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'RESUMEN

_ La presente inve_stigacién intitulada “.‘CONTINUIDA»D_, 4Y' CAMBIO
| CULTURAL EN LOS POBLADORES DE LAS.- COMUNIDADES DEL
}DISTﬁi‘TO'DE SAN ANTONIO"DE EVS'Q!‘J.ILA"CHE.Y sus EFE'C'TOIS EN LA
EDUCACIC’)N INTERCULTURAL BILINGjUE'- PUNO”. Tiene como objetivo
' 'géneré[: Determinar las caracterisﬁcas de la cultura en las com'unidades'
al}paqueras del distrito de San Antonio de Esquilache de la piro"vincia de Puno;
cbmo ‘resultado de los procesos co-ntinuos de migrac_ién y movilizacic’)n‘ social,
sus causas,’l, consécuencias, y sus éfecfos en escﬁelas rurales con p_rogramas'
(E. 1. B.) hacia las ciudades mas importantes del sur del Pafs, principalmente

hac"ia_la ciudad de Puno.

La hipotesis _qué'ée forrhulé fue qué los pobladores, particularmente los
~ padres de familia‘.y nifios con programas (E. I. B.)Vd_e las comunidades rural
andinas del distrito de San An.tolnio- de Esquilache, manifiéstan en éu_vida
cotiaiana, rasgos de A'conservacic')n o-continuid'ad ‘de sus prbpios elementos
c‘ulturalc‘ag;y,‘ al mismo tiempo raégos de acult@racién, integracion, asimilacién y
adaptacién a la cultura -urbana ._occidentalﬁ como consecuencia de su
meiIizacién social e i‘nt‘egfacién a ac'tu.ales condiciones socib-écon()micas en

que se desenvuelve la regién sur del pais.

La poblacién de e‘stUdioA estuvo conformada por padres de familia,
-alumnos y docentes de las _lnstitUéioneS' Educativas Primaﬁas del- distrito de
San Antonio de Esq’ufla_che, que se encuentran en Edﬁcapién Intercultural
Bilingtie, de donde se determind una muestra de 410 personas a quienes se les

_aplicé los instrumentos de recoleccién de datos.

vil©



Dentro de los aspectos q_ﬁe desarrollamos en nuestro trabajo de
investigaciién estan, describir las caractéfisticas y rasgos méls,relevantes de la
cultura a’c}tual en Iaé comunidades rurales del ambito de estudio, por otro lado,
identificar los valores culturales étnicds rurales y citadinos en el proceso de
: interci;ﬂturalidad é identificar_los efectos de‘ una accién edUCa‘tivé.ci'tadina énwlos
valores culturalés de las costumbres en nifios de Ias_éscuelas rurales y como

se aplica en la Educacién Intercultural Bilinglie.

Los resultados a los que se arrib6 en nuestro trabajo de ihvéstigacién
" fueron clquellas caracteristicas de la cultura en las comunidades alpéqueras del |
- distrito _de San..Antonio de Esquilaéhe de la p'ro'vinc_ia dé Puno; como‘resultado
de. Iq-s pchesos continuos de. migracién y- movjlizacién social repercute
negativamente en las escuelas rurales con programas E.[.B, tal como se
demuestra e“stadilstic.am_ente, obteniendo una X2C'= 20.28 que es mayor que la
)_(2{_=_-9'49’ lo due significa que se rechaza la hipéte;si's._anla y se acepta la

hipéfesis:alterna._ ,



 ABSTRACT

“The present study entitied "CULTURAL CONTINUITY AND CHANGE IN THE -
PE'OPLE" OF COMMUNITIES AT THE DISTRICT OF SAN ANTONIO DE
ESQUILACHE AND' ATS IMPACT | ON i_NTERCUi_TURAL BILINGUAL
: EDUCATI,}ON - F‘uno",‘ has the objective of determine the cultural féatures of the
.community of San Antonio de Esquilache of thev'pr.ovinAce of Puno as a result of
t.he1 ongoing processes of rriigr»ation anci _sdciai 'mob_ilizatio_ri, _ causes,
consequences eind eﬁecté on rural programs schoois‘(EiB) to major cities in the '_
soutl'_i éf the country, especially Puno. | |

 The hypothesis was that the.i;ési.cierits,-particuiariy parents and _c:hiidi‘en with
’progranﬁs (EIB) in rural Andean cbmrhuhities_ in thé San Antonio de Esquilache, '
nianifes"t ’thait'features_. of thé everyday‘. iife still kept, whilst coexist with the
features of accuituration," integration, é's'simiiation and adaptation to West"erri
~urban culture, as a result of social -mobilization and integration into existing
socio-economic conditions within ti'ie‘souihern cities of the coLihtry. |

‘The population \ii/as baéed on parents, 'stucie‘n'ts_ and tgachérs of e’du;étibhai
institutioris f_rom San Antonio Vd.e équiiaché iécused on Bilinguai lntercuiniral
Education; the sample héd 410 p'eopie who ahs'wered the data collection
inStiuments. Am»ovng the aspéds that we developéd_ in our research are to
~ describe the most relevant characferistics and featureé of today's culture in rural
‘ cbinmunities in thé area of study, on the other hand, idehtify rural ethnic cultural
values and city in the process of intercultural identifying feffects of an
educational action. Cultural vakies and customs in rural school ci'iildren Whe.re

also considered in the research.



| T‘he'-.reSUIts were tﬁat'. due to rﬁigration the fé"atu.resm of ..thAe co'mmuﬁity in the
, Vdi's‘trict of San "A'n‘vtonio de Esquila.‘;:he are >méinly né’gétive, es‘pecially‘ fdr‘the
" _Intefculturalnbilingual education. fhis demonsfratedstétiéficéll'y, obtaining é_'X2C -

= 2028 which is greater than the_ X2T = 9.49, which means that there s a
'rejec';tion' 6f~_th‘e nLllI hypo‘t’hesis .and where tﬁe alternative -hypofhesis ,‘ is

accepted.



INTRODUCCION

El presente trabajo de in_v,e_st'igacién’titulédo “CONTINUIDAD Y CAMBIO
CULTURAL EN LOS: POBLADORES DE LAS COMUNIDADES DEL
_ l DISTRITO DE SAN AN_TQNIO DE ESQUILACHE Y SUS EFECTOS EN LA
-EDUCACION INTERCULT_URAL BILINGGE - PUNO;’ pretende demostrar la -
| ianuéncia que ejerce los valores culturélés; la recuperacion del idioma materno
quechua, las c‘ost'urr'\bres durante la Educacién Intercultural -BiIithe en el-

distrito de San Antonio de Esquilache.

En la investigacion se utilizd el método no experimental y el disefio
transeccional correlacional-causal. Ademas, se complementd con la técnica de
encuesta aplicada a alumnos de las diferentes instituciones educativas de este

| distrito.

‘La investigacion consigna cuatro capitulos convenientemente

" relacionados.

En el capitulo 1: Formulacién del problema, antecedentes tanto a nivel

internacional, nacional y local, la importancia y justificacion de la investigacion y
por tltimo los objetivos que persigue nuestra investigacion.

~ El capitulo II: Fundamentos tedricos de la investigacion, se esboza el
marco teérico, haciendo el recuento de los principales estudios empiricos

relacionados con nuestra investigacién, asi como los elementos tedrico—

conceptuales que enmarcan y guian el problema e hipotesis formulados.

X



El capitulo III: Metodologia, disefio de la metodologia de la investigacion,
operacionalizando las variables, explicando la estrategia para -la prueba de
hipotesis, identificando la ‘pobl'acién y muestra, analizando los instrumentos de

recoleccién de datos.

El capitulo IV: Analisis, interpretacién y contrastacion de la hi'p_c’>tesis,
qué incluye el frabajo de campo vy la contrastacion de la hipétesis, presentandd

.y analizando los datos asi como discutiendo los resultados.

‘Los resultados a los que arribamos en la presente investigacion son que
" las caracteristicas de la cultura en las comunidades alpaqueras del distrito de
San Antonio deEsquiIache de la prévincia de Puno; como resultado de los
' procesos continuos de migraciién y movilizacién social répércute negativamente.
en las escuelas rurales ‘con programas (E. I B.), tal como se demuestra
estadisticamente, 'obtenien_do una X2 = 20.28 que és mayor que la X3, =9.49,
lo que significa que se rechaza la hipétesis hula y se acepta la hipétesis

alterna.

La importancia de nuestra investigacién radica en que abre un camino y
sirve de base para futuras investigaciones en la linea de la recuperacion de los
valores e identidad cultural en las instituciones educativas primarias del distrito

de San Antonio de Esquilache.

De ofro lado, manifestamos nuestro agradecimiento a las autoridades de
la Universidad Nacional del Altiplano, que posibilitaron la concrecién de esta
in\/estigacién, quienes a su vez, aportaron de manera significativa para que

este trabajo de investigacion tenga la caiidad y.relevancia pertinente.
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CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DE PROBLEMA
1.1. FORMULACION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Loé p'focesos de’ crecimiénto _poblacic'mal'-r_ural "andino, que ée' estan
‘dando en estas Ultimas décadas en ei Perd, estan dando lugaf aun érecimiento
| demogréﬁcd en asentamien'tqs humanos ruraie_s;‘ como es en muchos distritos,
parcialidades y comunidades én‘las. éerrahias de nuestra Patria, por las nuevas
" politicas viales aplicados bof los gobiernos de turno, desde ios gobiernos de
'; Fe.rhando"B_elaunde Terry, politiéés que en muchés. oportunidades han
redundado en el asfaltaao de carreteras modernaé é lés distintas regiohes del»-
- pais, destinados ha unir las ciudades y puéblos, que tengan importancia en ei B

- movimiento comercial y ritmo de desarrollo del pais.

Estas nuevas pdliticas Viales, han repercutido en la apertura de nuevas
trochas carrozables a distintos centro‘s‘, poblados y comunidadés rurales -
campesinas; donde anteriormente. los pobladores, sblo se trasladaban a pie con
sus aCémiIas de carga y,‘por caminos de herradura énk penosos dias de
' caminata para poder llegar a sus déstinoé; hoy en dia .e'stas corﬁuni'dades rural
andinas, cuentan con trochas carrozablés, los mismos que tienen la facilidad de
movilizarse ma's‘répidameAnte yecon"Uné rélativa frécuencia hacia las principales

1



ciudades de sus regiones correspondientes, como viene sucediendo en la region
sur del pais, donde los habitantes y profesores en muchas oportunidades migran
o simplemente mantienen contacto cohtinuo_ con las ciudades de: Puno, Jiliaca,

Tacna, Moquegua, Arequipa, Lima, Cuzco, etc.

Este proceéo de movilizaéién .social - frecuénte, ha dete'rminadoA‘ la
presencia d‘e lo citadino en Io_ rural | y viceversa, transportando los pobladores
rurales (comuneros, padrés de familia, profesores y alumnos) valores y‘
elementos cul-tﬁrales _citadihos-, ajenoS' a sus propios patrones culturales

ancestrales, caracterizado por su conformacién foranea a sus lugares de origen,

“con una marcada influencia occidental.

En los ésentamientos humanos,’ rufal éipaqueros, mafelria de nuestra
Investigacién,_ se viene. dando cotidiahamente la relativa practica de ambas
culturas, por ejemplo en la vestimenta de sus pobladdres, en sus comunidades
,suele.n vestirse con prendas de byayeta y hdjotas, tanto en“\‘/érone‘s corho en‘
mujeres, acompafiados -generalmente de una pequefia radio a fransistores‘
cuando realizan fae'nas de pastdréo, para escuchar Ia: musica de su preferencia -
Y, cuando estas mismés‘p'é‘r.sonas viajan a las ciudades se visten a la usanza de | .

la ciudad, prendas generalmente sintéticas y calzados.

Asi mismo en las COmUhidades, donde in'vestig_émos, se 'Qb_serva la
" ausencia de Ia-juv_entu'd de ambos sexos, porqué g‘eneralmente'suelen migrar a
trabajaf o estudiar .a.las principales ciudades de la region sur del pais,
principaimente .a la ciudad de Pun.o,_ por su‘fécil acceso vial, mediante una trocha

carrozable.



La poéa juventud qﬁe se encuentra en- las 60munidades alpa_q'uerés de
San Antc’mio~dé Esquilachgé; realizan préc_ticés culturales sincréticas, es decir uso
y manejo.d'e eiémentos yAras‘gos de ambas culturas', ‘asi por ejemplo se observa
que ya no quieren. usér la vestimenta tipicé de bayeta ”que_ usén sus padres o
ébuelos;' sino mas bien tiénen preferencia por usar prendas de vestir de\las
: Ci4udadés, asi misnﬁo en algunas oportunidadés se observa que algunos jovenes
tienen la preferencia' de teﬁirsé el cabello de color rubio, generalmente cuando
retornén de las ciudades y asisten a sus‘reunionesA sociales de su comunidad o

distrito.

Esta influencia occidental marcada, depende del'tiempo de residencia
que el joven haya tenido en la cjudad, aéi mismo se observa q.ue esta juventud
tiehe preferencia por la musica chicha. En cuanto a su alimentacion los jovenes :
- migrantes tienen preferencia por los alimentos de la ciudad. La pob.lacic’)nven
general' en cuanto-a sus cr.ee‘ncias- espiritual_es .practican._ ritos y_creen'cias
-perteneéientes tanto a la pulfura ‘andina.-éomo catolica, y para demostrar todas
- estas manifeétaciones cﬁlturalés los pobladores de San Antonio de Esquilache,

generalmente hacen uso de las lenguas del castellano, quechua y en algunas

comunidades el aimara.

Todos estos fenémenos culturales dindmicos que se vienen practicando
- en la capital del distrito, como en las comunidades rurales, son procesos de
aculturacion, transculturacién e inclusive de contraculturaciéon. -El presente

trabajo de Investigacién esta dado bajo las siguientés preguntas:



¢Cual es la caracteristica de la cultura actual én las comunidades
“rurales del distrito de San Antonio de Esquilache? ;Qué valores materiales
'y espirituales son predommantes y cuales son sus mamfestaclones
culturales de sus pobladores'? y ¢Cual es el grado de influencia y efecto_
cultural de padres de familia y profesores hacia sus hiqu? Para responder
a estas interrogantes y llegar a una aproximacrén_< sdbre los rasgos culturales
actuales que. vienen caracterizando y- asﬂmiendo los- pbbladores de las
»comuinidades rurales, reaIiZan'ros la presente investigacion en la capftal y varias
comunidades alto andinas del distrito de San Antonio de Esquilache,

pertenecientes a la provincia'y departamento de ‘P'u'no.' '

Ahora blen este bagaje cultural y smcretrco practicado en eI distrito de
San Antonio de Esqurlache es relativo, ya que se observa en muchas escuelas
rurales con programas- (E. I. B.), Ia practica intensiva por parte de muchos
docentes de irrrpartir la cultura o‘ccidentaI} dado la frecuenéia. corrtinﬂé dé
contarc}tb‘ spcial con las ciudades mas imp.ortantes de la region sur del péis. En
consecuencia ’reniendo en cuenta el tip‘o de instruccion que reciben los alumnos
- con brbgramas de (E. |. B.) de sus profesores, otro de nuestros intereses es la -
importancia de sa'bér la pregunta ;,Cual es la conducté culturéi real que
demuestran I.os aIu_mnoé (E. I. B.) dé los grados'4tol, Sto y 6to de prjrrraria? Y
¢ Cudles serfan los efedtos en cuantb a la formacién de su personalidad? No'
esta demas indicar qu.e. en la mayor pérte de estas escuelas rurales, los:
docentes imparterr un modelq de 'inétruccién {radicional, ponie'ndo en practica el
Disefio Curricular Nacional (D.C.N.)' y _eI ca‘lend'ario civico oficial; sin tener en
cuenta las concepciones educativas de la (E. I. B.) de diversificar el curriculo y

de manera pertinente, tener en cuenta las necesidades y expectativas de los
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padres de familia y alumnos, participacién de los sabios de Ia_cdm‘unidad para la

elaboracion de sus programas curriculares, etc.

Pbr lo ténto, teniendo en cuenta qué el pais es pluricultural y multilingl‘Je y
: __sablendo que el ‘modelo educatlvo homogenizante- oﬁmal de la educacion
peruanaA no ha respondldo satisfactoriamente a squcnonar los problemas
coyunturales de la educacion peruana, es que sale como una opcic')n politica
acertada la Educacién Intercultural Bilingﬁe,‘oficialmente desde el afio de 1975,
es decir desde hace mas de 30 afios se viene desarrollando en el pais,
.partit:ula’rmente en el departaménto de Pu'no,A en un i‘nicio- con apoyo de
fundaciones de cooperacion internacional a través de ONGs, siendo el
'departarhento de. Puno uno de los pioneros, posteriormente el Min‘isteriol de
Educacién creé una direccion de (E. [. B.) en el mismo Ministerio, para poner en

practica con més seriedad esta saludable ropciéh educativé.
1.2, 'ENUNCIADO DEL PROBLEMA

1.2.1. Problema General

é,CuéIes éon las caracteristicas socioeconémicas y culturales . en las
comunidades élpaqueras del distrito de San Antonio de Esquilache de Ia
provincia de Pu.no; como resultado de Ios,proéesos Co_ntinuos de migracién y
contacto social citadino, sus causas, consecuencias, y sus efectos en escuelés
rurales con';'programas (E. I B.) hacia las ciudades rhas importantes del sur del

pais, -principalmen'te hacia la ciudad de Puno?



' 1.2.2. Problemas Especificos -

¢Qué valores culturales étnicos rurales y citadinos en proceso ‘de
aculturacion, transculturacién 'y contraculturaciéon, son resultantes de la

" interaccion continua con las ciudades?

¢ Cudles son los efectos de una accién educativa citadina en los valores

culturales de los nifios de escuelas rurales y de educa.cic’:n_intercultufal bilingle?
1.3. JUSTIFICACION Y UTILIDAD DEL ESTUDIO"

En el mundo actual en que vivimOé,*dOnde_'se habla de.una ‘globali’zacién,
de Ia cibe_rhéticé, clonacion, etc., y ddnde las relaciones sociales, econémicas y
culturaleé estan en continuo cambio, estos hechos y desplazamientos sociales
del campo a Ia,éiudad y vicevéréé, influyen decid.i-damente en los patrones
culturales de las socnedades etnlcas orlgmarlas esta presenma de valores ,
culturales entremezclados tanto en la capital del dlstrlto como en las
comunidades rurales alpaqueras del distrito de San Antonio de Esquilache, nos
llamo poderosamente la atencién, motivjéridonos a invésﬁgar el presente trabajo,
ademas de no existir trabajos relamonados al huestro, asi mismo nuestro interés
radica en descr|b|r Ias caracteristicas y rasgos culturales mas saltantes de su
cultura actual; consideramos que este trabajo sera un material de primera mano,
q'ue contribuira significativam‘ente en la planificacién futura 'y pertinente de
politicas de desarrollo}econém'ico, social y cultural de la region; asi mismo
sugerir alternativas para reestructurar las estructuras curriculares en todos los
niveles educativos, para que estos sean mas pertinentes a los habitantes de'la

so_ciedad punefia, en el marco de la interculturalidad.



| Por consiguiente Ios resultados de nuestro estudlo permltlran sugenr
camblns en las polltlcas educativas y de Ienguas en los mveles de educacién
‘ bésica »regular, particularmente para instituciones _educativas, unidocentes,
multigrédo ypoli docentes en las escuelas rurales con programas de educaciéh_
intercu‘lturél biling'ué;' perte'neclienteAs a la capital del distrito y comunidades
rurales donde realizamos el presente trabajo y para que estas sean tomadas en
cuenta en futuras propuestas curnculares mas pertinentes y culturales de la
region. Asi mismo para saber el porque de su negatividad de algunos profesores

primarios rurales para aplicar los programas de (E. |. B.).
1.4. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION.
1.4.1. Objetivo General.

‘ D‘eterminar‘ Ias" caracteristicas socioeconémicas y culturales de las
.comunidades alpaq.ueras del distrito de San Antonio de Esquilache de la

_ provmcla de Puno; como resultado de los procesos contlnuos de mlgraC|on y
' desplazamlento somal sus causas, consecuencias, Yy sus efectos en escuelas
rurales con programas (E. 1. B.) hacia las ciudades mas importantes del sur del

Pais, principalm‘enté hacia la ciudad de Puno.
'1.4.2. Objetivos Especificos .

Identificar y contrastar los valores culturales étnicos rurales y citadinos en

proceso de aculturacién, transculturacién y contraculturacion, resultantes de la

interaccion continua con las ciudades.



Identificar los efectos de una- accion educativa citadina en los valores

“culturales de las comunidades, en nifios de escueélas rurales y de educacion

intercultural bilingle. -
1.5. HIPOTESIS Y VARIABLES DE ILA‘INVESTI_GACIC')N
1.5.1. Hipéfesis de la 'Inves'tigaci_én

“Lé influencia de las condiciones socibeconémic»:os‘ y culturales citadinos
es relativamente positiva‘en los pobladofes‘ del distrito de San Antonio de k
' Esquilache, “quienes manifiestan en‘” su vida cotidiana caracteristicas de
conservacion 6 de cbntindidadde sus propids eler_,nen,tos culturaleé, y al mismo
tiempo rasgos de a‘cul'turacién,v integraéién, asimilacion y adaptacién a la cultura
- urbana occidental, con grave p._erjuicio para la 'educaciéri»intercultu’ral bilingle;
- como consecuéncia de su' déspiazamiento éoci‘al e 'integracién a actuales

condiciones de vida, en que se desenvuelve la regién sur del pais *.

Hipotesis especifica

" Las condiciones socioecondmicas y culturalés en que se desenvuelven
" los pobladores de San Anfgonio de Esduilache, por causas de desplazamiento
‘social' _hacia las Lciudades, afectan sus patrones culturales andinos,
” .-manifestando rasgos de aculturacion, integracion, asimilacion y _adabtacién ala

cultura urbana occidental.



. La Influencia del cambio cultural -citadino en lo rural, afecta
‘negativamente en la aceptaciéon a los programas de educacién bilinglle

intercultural, de padres de familié,‘ docentes y alumnos.
Hipotesis estadistica

Ho: »Las condiciones-sdcioeconémicos y culturales del distrito de San Arjtonio,
de Esquilache. d‘e la provincia de_Puno no influyen positivamente como
resultado de los procesos. continuos de migracién y movilizaéién social en
las escuelas rurales c_dn programaé (E. 1. B.) |
" "'Ha: Las condiciones socioecdhénjico‘s'y culturales del distrito. de San Antonio
Ade Esqu'ilache de la provincia de Puno si inﬂLnyen positivamente como
resultédo de los procésos continuos de migracién y movilizacion social en .

las escuelas rurales con programas (E. |. B.)
1.5.2. Variables de Investigacién
' VARIABLE INDEPENDIENTE |
- Condiciones socioeconomicas y culturales.
VARIABLE DEPENDIENTE

Educacioén intercultural bilingie.



1.6. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

' VARIABLE

INDICADORES

DIMENSIONES
V. Independiehte’ , | - - Costumbres citadinas .
|CONDICIONES Sociales - Socializacién rural y citadina
SOCIOECONOMICAS Y | | | '_
CULTURALES - | - Ocupacion de padres de familia
| . -‘"lhgféso economico
Economicas | . _ Ngmero de miembros de familia
- Preferencias culturales
. _ ‘ - Costufﬁbrés de la comunidad
Culturales - Valores culturales
- Formacién de valores en nifios
| E.L.B.
- LengUaé que habla.
V. Depend'iente Acéién - Co_nocimiento dela (E.l.B))
EDUCACION ' ' - [dioma en que se ensefia
A INTERCULTURAL - Costumbres del pueblo
BILINGUE ,
| - Aceptacion de la'(E. . B)
- Capacitacion del docente en
Educativa .

(E..B.) -

- Diversificacion de contenidos.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL
2.1. ANTECEDENTES

Todos y cada uno de los seres humanos, citadinoé y ruréles, somos el
resultado de uh conjunto de costumbres simples o complejaé ‘buenas o malas”
‘que lo hemos adquirido desde el mismo momento de nuestrb nacimiento, hasta
nuestra adultez, costumbres que han ido. formando y definiendp nueétro yo
personal, si es que pert_enec_:emos‘ mas- 0 menos prolongadamenfe a 'uri
determinado ,.gr'u'po social; estos rasgos .c‘ulturales adquiridos .se han- ido -
plasmando con ell‘constante. y continuo contacto con nuéstro medio natural,

social y espiritual.

| Toda esta' gama de bonocimientos y costumbAres, han dado cc‘jmo
resultado la formaciér{ cultural, édcial y espiritual pertinente a todos y cada uno
de los seres humanos, pertenecientes a una determinada cultura particular,
cuyos rasgos caracteristicos son relativamente dife‘renteé de unéAa otra cultura, |

dependiendo del grado y tiempo de éontacto'entre una y-otra cultura.

Luego de haber revisado trabajos anteriores relacionados a nuestro
proyecto de investigacion, no hemos podido encontrar trabajos similares al -
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nuestro en camblo si encontramos abundantes trabajos relaCIonados a temas
de educacion b|||ngue rural, donde solo se trata ‘de forma tangenmal sobre
temas relacionados a cultura migracién‘y' cambios; particuvlarmente a padres de
familia, profesores y alumnos de e‘scuelés rurales (E. I B.).; sin embargo,
: mencionamos anteceae'nteé que tiene relaéic")h- con la identidad cultural del

puéblo andino.
A nivel Local

‘ Madeley, Vizcarra Machaca, en su trabajo de"investigac.ién titulada: “La
danza ‘puneﬁa en el proceso dé re'cupera’Cién de nuestra identidad cultural en las
»Escuelas Estatales de Educacién Primaria de la Provmma de San Antonio de
‘Putlna - 2005” M. La autora ha tomado como poblacnon de estudlos 117
‘ p‘réfesofes de educacic}n primana que laboran en las escuelas estatales de la
provincia de San Antonio de P_utina_,.en dicho éStudio ha utiIiZado las té"cnicas de

encuesta y evaluacion para recoger la informacion.

| Aréncia; Cérdeﬁés Quintanilla, en su‘.t‘rabajo de tesis tituladé: “Nivel dé
Conocimiento de nuestra"identidad éultﬁral .d‘e los Docentes de la Institucion
EducativaPri\maria“ 70537 - Cabanillas del afio 2002” (2).‘vEn'este trabajo de
investigacic”:h abordé el estudio de 15 profesores sobre el nivel de conocimvientok |
de nuestra identidad cultural,. utilizandcli la técnica. de encuesta y evéluacién, en

la que llegd a las siguientes conclusiones:

! VIZCARRA MACHACA, Madeley. “La danza punefia en el proceso de recuperacion de
nuestra identidad cultural’ en las Escuelas Estatales de Educacion Primaria de la

i Provincia de San Antonio de Putina - 2005, Tesis U. N. A. -

2 ... CARDENAS QUINTANILLA, Arencia. “Nivel de Conocimiento de nuestra |dent|dad
cultural de los Docentes de la Instltucmn Educatlva Primaria” 70537 - Cabanillas del afio
2002". Tesis ISPC. ‘ .,
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- En las conclusiones enunciadas, la autora demuestra que los docentes
tienen serias limitaciones en el conocimiento de la identidad- cultural. Esta
realidad no contribuye con el mejoramiento de la identidad cultural de los

alumnos.
A nivel Nacional

En el trabéjé Pueblos Indigenas y Educacién eh "ell' Pert (Zaniga 2006)
recienteménte‘ publicadd por.fForo. Educativo, se toca el tema de la educacion
intercultural -no el de la interculturaIiAdad— espeéificamente referida a la poblacién
“indigena peruana, e.ducacién que podia ser también bilinglie, segun las
—caraétéristicas sociolinglisticas de los posibles grupos objét__ivo: A la luz de los
- lineamientos de. la Politica Nacional de Educacion Intercultural y Educacion
A BilingUe“IntechItural aprobada a fines de 1991, ese doéufnento partia desde la
consideracién de la poblacion indigena en particular. En esta oportunidad, en
cambio, la atencién se centra en lo que ifnblica uné educacién‘iht"e‘rcultural para
todostlbs peruanos, segln reza én la legislaciéon ‘vigen'te.j Paso previo sera
explicitar lqué. entender por interculturalidad, nocion que emana . de las
caracteristicas inhérénteswa' nuestré divgrsidad culturévl,' primer pl'Jn’to‘ que

discutimos.

El seg‘uAndo punto tiene por objeto traer a la conciencia como se vive la
fecondcida diversidad culturél de nuestro '_pais, tanto en las relaciones entre las
diferentes culturas que ‘sev originan en él, asi como entre éstas y las de origen
externo,  dentro del gran concierio de la’ II"ama}da- globalizacic’)n. Creemos

necesaria la reflexion sobre la calidad de estas relaciones, a fin de evaluar si
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tienen el caracter de interculturales, en el sentido quev cobra el calificativo luego

" de la discusién antes planteada.

La comprension cabal de los ‘divers:os enfoql.Jes"Q naturalezas de la
_interéulturalidad, es el_,cirh‘iento para enteﬁder lo que implica uné posible_
educacion intercuItUra_l péfa todos los péruanés, terha .de nﬁestro tercer capitulo.
De eéta comprension derivara también el entendimiento. de que, en el Pert, la
educacfén,en derécﬁﬁoé humanos, la-educacion por la pai, la educacion
ciUdadana, pasan por ser tambien educacién.i‘ntercultur'al;' es mas, ho pueden no

serlo, dado el caracter esencialmente pluricultural y multilingtie del pais.
‘A nivel Internacional

Chile: Francisca Fernandez Droguett; en su trabajo de investigacion
titulada: “La Educacién Intercultural Bilingtie en las comunidades aimaras de
Chile”. ‘Aqui la autora sustenta la construcciéon de una educacion intercultural

bilinglie pertinente en las comunidades aimaras de Chile.

La educaciéon Intercultural Bilingie (E. |. B.) constituyé una de ias
principales herramientas de lucha ﬂpara la reivindicacion de uha educacion
pertih_ent'e de los pueblos indigenas, basandose en la ar’ticuléciéﬁ de un sisféma
educativo_ que aspiyre a la igualdad de condiciones entre las distintas culturas,
“desde un mutuo conocimiento. Desde esta perspectiva, este trabajo surge ante
la hecesidad de dliagn_osticar‘ la sitﬁacién de las politicas generales en cuanto a
la planificacién de la (E. I. B.), especificafnehte en la p_rimera Region de Chile,

habitada por una poblacién.indigena aimara.
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- Por otra parte se describe las principales demandas acerca de la lengua

aimara ydela (E. L B) por parte de las comunidades indigenas.

Esta investigacic’)n se enmarca dentfo de lo que fue la realiza'cién de la
tesis p'arav optar el grado de licenciada en Antropologia en vla Universidad
Academia de 'Hum_anismo Cristiano. Este trabajo es un estudio cualitativo de |
observacién participante, basada en la part!icipacién en jornadaé de evaluacion
con éomuneros aimaras sobre (E. I B) y la realizacion de entrevistas 'a'
pfofesores, alumnos y dirigentes aimaras. Se incluy6 el analisis de programas
comprendidos entre 1999 y }él 2002, y los resultados de tres jornadas sobre

~planificacién Iinguistica para la revitalizacion de la lengua aimara.
2.2. MARCO TEORICO
' 2.21. ¢QUE ES CULTURA?

"En ‘el uso convencional, la cultura se refiere a Iés‘ Cos_as“més. elevadas”
de la vida: Intel‘,ecvtuavlidad,» pintura, masica, poesia, escultura, filosofia; e] adjetivo.
“culto” es sinc’;rﬁmo de cultivado o refinado. En la ciencia de la Antropo_lqgl’a, la
cultura se rgfiere a la‘totali"c-i.ad de lo que aprenden los individuos en, tanto son
miembros de la sociedad; es‘l..ma forma de vida, un modo de pen__sa-r;de actuar,

de sentir, y de manifestar sus sentimientos espirituales.

En consecuencia para definir el concepto de cultura, existen hasta el
momento un promedio de ciento sesenta definiciones, pertenecientes a
diferentes autores y escuelas antropolégicas; nosotros nos limitaremos a los.

textos y autores que consideramos de importancia para nuestro propésito.
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La vieja pero todavia ‘muy citada definicion de E.' B. Tylor (18.71),
pareciefa que cu’mp;le_Acon nuestfé 'exigenc.jia,' que indica en foda su extension:
“Cultura es el ébhjuhfd complejo que incluye conocimiéh’tds,' creencias, - arte,
moral;"-ley, costumbres y otras capacidades y.hébifos adq'uiridés.s por el hombre
c;omo' m‘ier’nbro';dév la sociedad” (°). Desde este punto de vista, la cultura es i
simplemente |a regularidad relativa .d'el comportamiento de los miembros de una

deterrhinéda sociedad.

Ppr 6tro ladd, es hecesario, dentro del éontexto} en qﬁe _ubicamos nuestro
trabajo, ver aﬁane sea brevemente, laé dos caracteristicas mas impqrtantes_ de
la cultura: La cultura es “un comportamiento apréndido” que ﬁo forma pérte
del eq‘uipamiento .biolégico del ser Humano. Inbluye todas las expe;ﬁtativas de
grupo,_QUé el individuo aprende mientras se adapta aI‘ medio social. El hombre
se .relaciona con otros en interaccion simbdlica y signiﬁcétiva ’dentro. de un
émbiente de grupo y aprende las uniformidades de cqmportamiento que herhos

dado en llamar cultura.

Por ofra parte la cultura es ‘facumulativaff, es _de¢ir,_ se puede 'transmi’vtir
de -una généracic’;n a otra, el "hombre' puéde edifilﬁar Ioé ‘Ibgfos de las
_g‘eneracionesmahtveriores sin ne’cesida'd de partir de cero en cada una de ellas.
Sus diversos ésbectos se acumulan de distintas formas, como ocurre con las
Iehguas y las téonicas. Las regularidades de comportamiento adquieren su
: plropia existencia _independ'ienté del individuo o grupo, durante el proceso de

transmision,

o3 HERSKOVITS, Melvilla 1984:- “El hombre y sus obras” - pag. 29. F.C.E. - México.
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f Otra definicion de cultura que n"os; parece.impofténte pa‘ra nuestro t'ra_bajo, |
" es el siguiente: “La cultura de cualquier sociedad es la suma totél de Iéé ide'as':’
las reaccionés emotivas éondicionadés y las pautas_ de conducta habitual que los
miembros de una 'sociedad han_adduirido por instrucciéon o imitacion y .quef

comparten en mayor o menor grado” (4).

‘Desde este bunté de vista pbdemos afirfnar que todo gru‘po hUmano, sin
distincién de raza ni c_:redo tiené cultufa, y ho creer en una forma etnocéntrica y
elitista que'me4xist'en pueblos sin cultura, asi} rﬁismo debemos sefialar que toda_
culiura es dindmica y no estatica, por Ib- que esté_‘en :permanente proce.sov de

cambio.

Ahora bien, en las comumdades rurales de San Antonlo de Esqunache
se estan dando procesos de camblos culturales de aculturamon de
transculturacion y. de contraculturacmn donde se adwerten mamfestamones de
rcontmwdad resistencia, adaptacnon y cambios de una y otra cultura. En el
.proceso de acu_lturacién, se- dan- feném‘enos - de combinacién y
éomplementacién ’mutué,_En'Ios de t“réhchIturacién Se dan fenvémenos 'de_
asimilacion de elementos culturales de 'juna a otra culturé, sobre todo de caracter
materlal En los de contraculturacion o aculturacmn antagonica , se expresan por'
. ejemplo claramente en la cultura espiritual, utlllzando los ritos catohcos para
“rendir culto a la tierra y manes andinos,'o la utilizacién de instrumentos nativos
para ejecutar musica chicha y/o moderna, la guitarra vy el érgéﬁo eléctricos para

ejecutar musica nativa.

4 LINTON, Ralph 1965 = “Estudio del hombre” - p?g.' 284 - FCE. — México.

T



- Es decir que en la- estructuracion y férmacién de la cultura, en las
corr'luni&adés rurales de;"nuestroémbito de estudio, hoy se enfrenta culturas
diferentes; foféhea y nativa, donde concurren elementos,de la activl‘dad humana,
materiales ~ y espirituales, que eétéﬁ daﬁdo una nueva fisonomia, una nueva
céracféristica al modo de viVir de los pobladores rurales de»SanAAntonio de

Esquilache asentados en diversas comunidades.

‘Fisononﬁia‘ y ‘c_:aracteristicas- que hay que tener e[i cuent‘a‘dentro de un
proceso de cémbib cultural, sqcial y »educativo;- pues, esos nuevos 'modos de
vivir y'de' re-a-llizar actividades hﬁmanas, .estén‘ya significando un cambio cultural
producto de fenéme_nos de contacto continuo y de migracion a las ciudades mas |
importantes del sur del pais, con consecuencias de dependencia econdmica,
Cﬁltufal y educativas de estas ciudades. “Esta nueva cultura que implica nuevos
valoreé, nuevas norma‘s_, es u‘na cultura mixtificada, es decir, mezclada y un

__tanto mestizada o como se profiera llamarlo ahora; una cultura cholificada” (5).

~_Asimismo, nos parece. de ‘capita)l i'fnportancia para‘el caso dé nuéstro
proyécto- de investigacion, tfatar sobre algunaé t'eori‘as principales sobre cultura,
- asi por"ejemplo tenemos Ia. teoria‘evolucionisf[a'clésica sustentado por el
norteamericano Lewii Henry Morgan (siglo XIX) quien afirma que la cultq\ra pasd
'pdr uh procesé e_volutivo en el cual las nuevas formas culturales surgiéron en

base de las anteriores y que por lo tanto la sociedad humana habia pasado por

tres etapas principales de desarrollo cultural: el salvajismo,. [a -barbarie y la

/
A

" civilizacion. En cambio, la teoria difusionista explica que toda la cultura humana

se origind en un sblo lugar y que a partir de ella se propagé por contacto cultural

° ‘Deltran, C. Guidoo.jl 981 “Historia Rural del Perli” — Edit. CERA — Bartolomé de las Casas
Cusco Peru Pag. 158. ) T L
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0 difusién, poniendo como ejemplé a Egipto como el centro de la civilizacion

humana (Elliott Smith),

Otra de las teorias que tiene arraigo es la teoria  funcionalista de

Bronislaw MalinoWski (1944)A‘quien“' sustenta que la chtufé_ sirve a las
neces.id‘adesde‘ los individﬁos: necesidades basicas, derivados e iﬁfegrantes. El
funcio‘nalism‘d estructural,fsustentado por A.R. Radcliffe Browm (1965) quien
dice que los sistefnas socialéé estan formados de estructUras y actividades,

basados en el parentesco.

Nosotros creemos ’qUe las teorias expuestas sucintamen.te‘ tienen su
razon cientifica de ser, aplicables para realidades relativamehte ajenas a nuestra
cultura; por ejemplo la cultura andina que tiene como basé filosdfica la integridad
total y holistica de vla cultura con vida, inclubidé la pachamama (madre tierra) y l_os

apus (cerro tutelar) conjuntamente con el reino animal y vegetal.

Asi como una concepcion diferentes a la occidental sobre el universo que

| estaba’ dividido- en fres sectores: El hanan pacha (mundo de arriba de los

diosés), el kay pacha:(mundo del presente), el ukhu pacha (mundo subterraneo
de los muertos). Estos tres mundos segun la creencia ' andina estan

interrelacionados (°)..

Finalmente para englobar nuestro marco tedrico, queremos hacer

referencia, de que algunos antropélogos dividen a la cultura en general en dos

~ tipos: cultura material y cultura espiritual; la primera para referirse a la-

fabricacién y uso de todos los -artefactos materiales creado .por el hombre, por

& : CERRON Palomino Rodolfo 1987 “Llngwstlca Quechua — Edit. Cera Bart de las
CasasyGTZ Cuzco — Peru. Pag. 210. _
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“ejemplo en la céultura andina la ceramica, el tejido, la chakitaglla, etc.; y la
"segunda para referirse a la practica de ritos y creencias espirituales magico
religiosas, todas las culturas del mundo ancestrales o modernas, tienen y

practican sus propios patrones culturales en forma indistinta.
2.2.2. ;QUE ES EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE?

La edu_caci_()n' ‘inter:cultural bilingie (E. I. B.), es una propueéta y modelo
educaﬁvo en el pais, basado fundamentalmente‘ en el reconocimiento de la
gultura de grupos humanos con diversidad sociocultural, étnica y lingu‘istica, esto
quieré decir que el Pert desde haée siglos se caracterizaba po.r ser un pais
pluriéultura[_ y multiling[]e, por su diversidad de elementos culturales tantc;
materiales como esplntuales dlver3|dad en conOC|m|entos lenguas, tradlc:|ones
fI|OSOfIa creencias, tecnologlas etc Y todo cuanto hablamos hablado en

. pérrafos anteriOres referentes a la cultura.

‘Oftra caracteristica importante del pais es qué es una ~sociedad
multilingle, _debido también desde haceAsigIovs a la existencia de‘un prpmedio de
50 lenguas, agrupadas en .16 familias linguisticas, de “los cuales las lenguas
originarias mas hab[adas en el pais son el quechua, seguida del airhara, el resto
de lenguas se hablan en nuestra amazonia‘ peruana; a esto podemos sumar la
eXistencia de variedades dialectales y la deéaparicién 0 mgerte de ;muchas
Iénguas, durante la epoca virreynal 'y republicana, caso de la lengua Mochica,

culle, en el norté y pukina en el sur del pais.(’)

4 " 'Deltran, C. Guido 1981 “Historia Rural del Pery” — Edit. CERA — Bartolomé de las Casas
Cusco Peru Pag. 199 : - S ,
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Los procesos histricos del virreinato y la republica, simplemente fueroh
cambios de poder de los vencedoreé, frente a la masa social de Ios'venC[dos,‘
| quienes jam‘és tomaron medidas vy poli_ticas. cohere.ntes' péré darles una
| educacic’)n mas justa, acorde a sus realidades culturales y Iin’gbistica_s, porque
finalmente no les intereééba,- ademas nQ'_podién aténtér contra sus propios
'interese$_.,creados, se manejaba el slogén (indio leido, indio torcido). Pf)rf todas.
estas razones es que hésta la fecha, casi no se ha hecho nada por educar a

esas masas de indigenas existentes hoy en dia en todas las regiones del pais.

Frente a este hecho historico politico y pedagégico‘, y luego de largas
luchas y réclamos de éstqs sectores de masas de indigenas marginados alo
IargoA de>la historia del Pert, surge la nec;esida'd de c';allar' dichas protestas y
reclam_os, con la implementacién de pro_yectqs ‘de edl-Jcacién intercultural bilinglie
a nivél 'naciohal particularmente p‘avr’a, la poblacién de Ia sierra y sel‘va de nuestro
péis. Desde la década de los afios 'de 1960, luego durante la ref.q‘rma del
gobierno"}-rn-ilitar de Juan Velaspo'AIva‘\rado, se promulgé el decret6 ‘Iey 19326
donde se faculta el dérecho a la educacién de los grupos étnicos originarios: del
pais con éus caracteristicas culturales y IingUfSticas; luego en 1975 se promuigb
el decreto ley 21156 por al que se eleva él quechué ala cohdicién de Iéngua_
oficial; posteriormente en el afio - de 1:977 se implemehté el proyecto
experimental de Educacion bilingﬂe en 'PunAo (PEEB-P) con apoyo del gobierno
al-emén', (GTZ) y ﬁnélmente el afio de 1996 se oficialiia Ia Educac‘ién bilingle
intercultural (E B. I) aplicandose en forma Ilmltada en escuelas rurales de

- habla quechua y. almara con docentes multlgrado y poI| docentes de prlmana )

& " LOPEZ, Luis Ennque 1987..“Educacion Bllmgue en Puno Reflexiones en torno auna

experiencia que concluye” “UNA-GTZ-Puno-Pertl. Pag. 94
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Todos estos ‘int‘entos de (E  |.. “B‘.), 'han, dado como resultado - una
_,aprobaz;éién relativamente posifiva, por. pa_r.te de los padres de familia y la
comunidad; porque se ha descuida_dd"ﬁln _éétudio-profundo y serio de los 'éfeé;tdé
“de los cambios culturales a que‘ estan sometidos los habitantes alto andinos, por
Ias constantes rh.igraciohes'd‘el campo a la ciudad y viceversa, los cuales esién
~ fuertemente 'infernciadés por la Cl‘JItu‘ra citadina dé corté occ}i_dent-al, esto sucede
~particularrmen’te con los padres de familia, docentes y alumnos de escue’la_s
rurales ,f:on ' pferamés (E. L B..),A donde reaklizam_os nuestrd prbyecto de

investigacion.
2.2.21. Modelos de Educacién Bilingie

Un modelo de Educacion Intercultural Bilingtie, permite disefiar de
' manera coherenté, estrategias, métodos y técnicas de ensefanza, relacionadqs
--al manejo de fas Iehguas, los modelos basicos de educacion bilingtie en actual
ejécucic’m en diversas partes del mundo y ehv'vdiferentes'pértes de América Latina

son:

» Modelo de Transicion o Transferencia.- Consiste en usar la lengua materna
-de los educandos durante los primeros afios de primaria, para que esta a su
vez sirva de puente para el aprendizaje y manejo de la segunda lengua, hasta

-culminar su instruccion primaria en Educacion Intercultural Bilingle.

> Modelo de Mantenimiento.- Consiste en hacer uso de las dos lenguas,
lengua materna originaria y la segunda lengua que es el castellano,

desarrollando y enriqueciendo a lo largo de toda la escolaridad ambas lenguas.
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2.2.3. PROCESO DE LA EDUCACION BILINGUE INTERCULTURAL PERU.

Los prlmeros |nd|C|os de Ias eX|genCIas educatlvas que emanan de Ia

d|vers:dad cultural de nuestro pals se d|eron en los de José Carlos Manategun y |
| Luis E_. Valcércel.fConjuntamente con las necesid_ades de orden étnico y cuitural,
ellos - percibieron agudamén_fe las necesida'dés socioecondmicas de Iaé
poblacioﬁes que-chuasvy aimaras. Por esta razon, Mariétégui postula que el
probléma del indio en el Pert 'esv elrproblem'a de la tierra. Valcarcel, desde su rol
de educador, plantea el funcionamiento dé Nucleos EscolaresCampes.inos que
ofrecieran una educacién integraul a !os ni_ﬁoé,. con un lcompo'nen_te. Iab.oral',

agropecuario y técnico.

Las implicanpias que deberia tener en el sistema educativo la diversidad
cultural de origen éfnico y lingUistico fueron seﬁaladas por los estudiosos de las
nacientes . ciencias sociales en el péis én la "Mesa Redonda sobre el
Monolingliismo Quechua y Aimara y la Educacion en‘el Per(" convocada por
José Maria ArQuedas “director de la casa de la cult'u.ra en-1963. La .especi'al-
pfeocupamon de Arguedas por la vanracnon de Ia cultura andlna es por todaA

conocida. Las recomendamones dadas en esa reunlon sobre la necesidad de.
tener en cuenta las Ienguas y culturas involucradas en un proceso educativo
tardaron casi una década paré llegar a formar parte de la politica nacional de
Educ.aci(')n Bilinglie emitida en 1»972, pero d.efinitivamente este documento marca

~un hito en Sudamérica al darle una respuesta educativa a nuestra diversidad

étnica, linguistica y cultural (°).

-8 Chaparro, Carmelo. (1984). Gramatuca pedagéglca del quechua cuzq,ueno Lima, Peru

" Sagsa. [216 pp]
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2.2.4. LA EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE
- Conceptos, principios

De la conbepcién e inte.rpretaci'o'ne's‘ s'obre‘i‘nte_‘rculturalidad que 6frecemos
.en el acapite inicial del trabajo, >se desprende que la educacion intercdlfural (E.
l.) es una .propuesta educativa due intencionvalme»nte adopta .el principio de la
interculturalidad, por tanto, definira .sus principios y o_bjeﬁvos, y planificaré sus
acciones éon miras a plasmar ese principio. La (E. l.) es, por tanto, un modelo
éducativp en construccion que demanda una concepcion de la educacion como
proceso esencialmente vivencial y una practica pedagégica-‘ basada en el
reconocimiento de Ié diversidad socio-cultural, étnica y linglistica, en la

conciencia y refiexion Criticas, yen Ié participacion e interaccion (Zufiga 1995). -

Ehtre-los ‘prinncipi;)s fundamentéles dela (E. 1) s'eﬁalaremos‘,”eh‘ primer
‘lugar, ‘el concebir la edUcaci_()n como un broceso ‘social y esencialmente
“vivencial. En segundo lugér, la. Educacion lhte,chItUral Bilingﬂe ﬁene como
principio asumir la diversidad etnica, social y cultural con auténtico esbiritu
democratico. Bajo este principio, law sociedad en su conjunto y las b‘érsonaé
derén enriqu.ecerse 0 hutrirse dé esa diversidad. En tercer lugar,
coﬁerenfemente con la cdﬁcepcién democratica del proceso educati\)oT la
practica pedagégica en la (E. 1.) se concibe c;orho un acto comunicativo por
excelencia, préct‘ica que debe establecer una relacién" dialc’)gikca entre sus
diversos agentes. Eété principio de.be estar presente en »"Ios' enfoques
- metodolbgicos que se seleccionan en la planificécién Vc.le ‘la Educacion

‘Intercultural Bilinglle, como se vera mas adelante.
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Por ultimo, agreguémos como postulado el qué “la_(E. |. B.) debe ser un
proceso pIanificado de programas educa‘tivc;'slvisibles y' \A/'i;ablies, de forma que

. p'rober'rios su efectividad” (9.

La Educacié_h Ihfercultural Bil_ingué .comvo modelo educativo en
construccion es un proceso social durahté el que,‘ al interior de las peréonas, se
produce una ihtefaccién constante entre lo que se vive en el proceso educativo
en si -fqrmal 0 no formal- y lo que Ies. llega,. consciente 0 ihconscientemente,
voluntaria o invdluntariamente, de los contextos inmediétos o mediatos con los

| QUe se relacionan, especificamente:_ eh términos de expresiones socioculfUrales

diversos. En este sentido, concordamos en que:

"La pedago‘gia-intercultural es tanto escolar c_omo social. De aqui que
~ sociedad y escuela hayan de unir sus acciones en el proceso de educamon
mtercultural En consecuenma no seria arriesgado afirmar que la pedagogia
intercultural t“iene'u'n'SO por 100 de pedagogia escolar y otro 50 por 100 de

pedagogia social”. ().

_.La‘planificacic_’)n de Un programa.de Eduéaéiéh Intercultural Bilinglie
- implica: éor'\ocerlag inflljencias cUIturaIésh reales o posibles. a las que estan
_expueétos los sujétos, a fin de seleccionar aquellas que se quiere reforzar,
modificar o presentar como nuevas y‘cultivar luego como propias. Con esta
seleccion nos réferimos a las decisiones que se toman al disefiar un curriculo
con réspectd a los contenidos cog'niti'vos, valorativos y actitudinalés; Contenidos

y formas de presentarlos van juntos y definen la nat_uraleza y calidad de un -

1o LOPEZ, Luis Enrlque 1988. “F’esqwsas en llngmstlca andma “Edit CONCYTEC -GTZ-
UNA- Puno —-Lima: Pag. 34.
Merino y Mufioz, 1995, educacion intercultural Edlt lea Peru y pag 133
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proceso educativo; Unicamente con la finalidad de hacer mas explicitas las
~ posibilidades de realizacién ‘de una Educacion Intercultural Bilingiie, pedimos

_licencia para referimos a ellos separadamente.

2.25.10S CONTENIDOS DE UNA EDUCACION INTERCULTURAL

BILINGUE

Las decisiones_ en cuanto a los cdntenidos preéisos 0 puntuales de la .
Aed-ucacién intercultural peruana estan aL’J_n por tomarse. Sin embargo,»
definitivamente no es posible decidir sobre contenidos, sin saber cuéles son las
précticas pedagogicas que mejor se adecuan péra lograr que esos contenidos
sean p}ocesados, asumidos e internalizados por las personas -nifios, jovenes o

adultos- para los que fueron seleccionados, tema de nuestro préximo punto(*?).

Los contenidos de la’ educaci()n' pe'ruahér deben provenir tanto de la
- vertiente humanista éomo la de Ia mas avanzada ciencia y tecnologia, téniendo
en cuenta ademas, la dlverS|dad de expreSIones que estas vertientes pueden
'tener en la trama de . culturas propia del contexto partlcular en el que. se |
desarrolla un programa “educativo. Veamos qué puede S|gn|f|car esa trama de

culturas (*3).

- En coherencia con los postulados planteados, creemos necesario que,
donde quiera qune' se ofrezca un programa de (E. |. B.), se planifiquen contenidos
que provengan de diversos ambitos culturales, que podriamos distinguir como

local, regional, nacional, latinoamericano, norteamericano. Existe también un

12 idem.

o® CAVERO CAZO, Moisés. (1962). Aporte a la castellanlzaClon del indigena. Obra
Bllmgue Ayacucho Peru: n.p. [267 pp]
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conjunio de expresiones »culturales preséntes en todas las culturas, qué sbn
parte de un patrimonio o'cul‘tura Uﬁivérs'al, y que estan 'més relacionacjog Con.
una cultura humanistica. “Entrs estas culturas, sin embargo, no existe una
'relacic')_n unilineal o de _c;irculbs concéntricos, de forma Que el émbifd de la cultura
local esté "lejos" de ‘Ia_latinAo_am'ericana o mucho mas de l‘é cultura universal. En
verdad, en una misma realidad o contexto se superponen 6 se entre,te_jen‘
'expresiones_ de los diferentés 'émbitos culturales en una compleja urdimbre que
no es facil describir. La cultura Iocél dé un programa de 'Educéci()n Intercultural
Bilingie que se ubique en »Ia capital del pais téﬁ_dré un tejido con matices
‘diferentes al de la cultura 'témbién‘ local de un programa de Educacion
Intercultural Bilinglie en ciudades corﬁo Chiclayo, .CUzco‘ o lquitos, y tendra otro
‘.color y féktura si se trata de un programa ein ‘una comunidad ‘rural donde
predomine el uso de una léng:u“a indigena. Es p'rdbable que todas estas culturas .
locales conte‘ngan. influenbias (hilos o matices) de la cultura de la regién donde
se énCuentran -costefia, serrana o andina y amazénica respectivamentef, pero la
presencia dé eXpreéiones cultﬁrales naéiohales‘ o latinoamericanas o universales
puede no darse pbr igual en todas ellas. Si nos écercarhos a contextos rurales,
la posibilidad de menor ianuehgia de culturas foraneas crece, pero no

_desaparece. .

De aqui que en el disefio de la Educacion Intércult‘ural' Bilingue, la
pfbporcién‘de los contenidos de un Ambito cultural con respecto a otros
id‘epehderé de los matices dél tejido deculturés del contexto en el que se ejecuta
el programa, de cuanto Vc_:on‘ocimiento, relacion o interaccion exista entre Ia
comunidad local y los otros émbitos cultu'rales,‘pero no debe faltar ninglin ambito

" de los sefialados, de manera que en el proceso educativo se descubra tanto lo
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que es propio como lo que es cultufa del hombre en sentido ‘l‘JniversaI. Vias de
- irifdrmaciép y comunicacién m_asiva como la radio' ola ‘tel'evisié.n son ejemplos de
. vehiéufos é’ tr_élvés de los t;uéles se d'éspierta el natLjraI interés o curiosidad por‘-
' los otrbs mundos, interés que debe ser de alguna manera'satisfecho por la

educacién, mas aln si se convierte en necesidad ('*).

El accesd al conocimiento y vviveﬁcia ae ur;a va-ﬁedad de culturas esta
Arelacibnado con la pertenencia a grupos sociales. La éstratificacién-sociél
| atréviesa todb el pais y las expresiones culturales propiés de cada estrato social
- se tifien de variados colores', entre ellos el» de la cuitura regional, pero al interior
de la regi()h se distihguen fas culturas de |C.)S‘ divérsos grupos sociales. Por lo
‘general, a mayof ingresovy éduCaéiéh formal del i.ndividub O grupo, mas
probabilidades de cono‘ci.mientos "y Corﬁp’ortamientos culturales de- rasgos
'distintiyos ‘mas bien universales, lo due suele identificarse con uné cultura
"culta", én oposicién a una‘ cdltura "popular” de rasgos distinﬁvos mas nativos 0
3 ‘ particularismos-. Es posible que los poseédores de una cultura "culﬁa"' denoten un
escas'o conocimiento de las culturas locales y populareé, con la {co'nsecuente

discriminacion, rechazo o menorAval’oracién’ de las mismas.

La coher'ehcia' con el postulado de una bréctica pedagbgica democratica
conduce a no dejar de planificar la présentacién de los contenidos a Ids que
-ménosvacceso"tenga los sujetos de un programé_ de el, o aquellos 'que sea
necesario reconocer para valorar. En todo caso se tsndrén en cuenta las
condiciones ‘que garanticen la adecuacion y pertinencia de la eleccién. Es decir,‘

‘dénde nos ubicamos. Asi, por ejemplo, el conocimiento de expresiones de-

e LOPEZ, Luis Enrique 1987. “Educacion Bilingtie en Puno: Reflexiones en tormo a una

Experiencia Que concluye — UNA — GTZ — Puno. Pag 280.
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cuitura popular -local, regional y nacional- acompafiado de practica y analisis,
segun el contexto y la'ed—ad de los pg’fticipanfes, deberia ser parfe de todo
-'prbgram_a educativo peruéno','-llémese‘o no intercultural. Estainclusi.éh implica Iav
seleccion de una variedad de las manifestaciones mas ricas de nuestra cultura
popular, tarea qué no es facil, pero de esta manera hariamos mas sdlidas las
bases para la construcciéon de una identidad beruana enraizada en lo que es
nuestro. Asi como se reafirma y afianza la autoeSﬁma en el nifio en un proceso
- educativo que parte por reconocer y valorar su experiencia, también
construiremos la autoestima nacional parﬁendo por conocer y vélorar lo que
somos como pais. De .ser asi, podremdé sembrar y cultivar. el sentimiento y la
.conviccién de que debemos actuar en conjuntq para forjar un destino comun a
_ todos | fos  peruanos. Podremos Vtambién conectarnos | e insertarnoé
conécientemente en la aldea global sin p'erder nuestra identidad, como personas
y como pais. Es més, el insertarse en el mundo globalizado puede abrir nuevos

caminos de construccion de identidad (15).

De hecho un ‘instrume‘nto que nos liéva a .Ia insercién en el mundo
globalizado es la vcomputadora, el conocimiento de la informatica y sus
posibilidades. Por tal ‘razén., el manejo de computadoras y el conocimiento de
programas basicos y actualizados deberian planificarse para los centros
educativos estatales y programas no escolarizados de adultos -al menos de los
centros urbanos de 'r_n‘ayor conce'nt_racic'm escolar- en los que es muy probabie

que los sujetos no accedan a ellos por su propio medio.

15 CHUQUIMAMANI VALER, Rufino. (1993 y 1994). Unay pachas gheshwa simipi
qollasyuyu aranwaykuna (Vol. 1'y 2). Puno-Lima, Perti: Ministerio de Educacion.
Proyecto Experimental de Educacion Bilingte/Puno. [Vol.1, 125 pp.; Vol.2, 120 pp.]
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2.2.6. GLOBALIZACION EN LA EDUCACION INTERCULTURAL

'Globalizacié'n. inﬁplica_ Aaperftur_a ante ia_s ideas y la tecﬁolq‘gia extranj.e‘ras y
se da en Variadas, esferas, la econémica, ‘la politica, él dérecho, las
colrnu_‘riicac}ipnes', aunqué.se tienda a destacar la globalizaciénde la economia y
las finanzas, .circulos en los. que pareée no tener priofidad una formavcié‘n
| hlimaniéta integral ni una capaéidad crirtica.’EI bagaje de conocimientos ‘y‘
valores humaAnisticos, sin embargo, se difund,e}comro péﬁe devla globalizacion.
Recordemos que la defensa del bluralismb, del derecho a la difereﬁcia esta

también en proceso de globalizacién.. De aqui que entre estudiosos de la

economia globalizada encontremos pensamientos como el que sigue:

"Esg l6gico que el énfasis en la Iiberalizécién econémica y én la toma de
decisiones descentralizada'»dében ir de la mano con un énfasis similar en el
‘pluralismo, la partic.ipacién de las personas y en la democracia >pc;litica (...) la
idea basica de la Iibertad 'econér‘hica‘ y de I}é libertad politica estan creciendo
X juhtas (...).

.De otro Iadc;; és am‘pliamenté doﬁocido que desde su diversidad cultural,
social y econdmica, en ‘dos"déc;adas Asia logré un desarrollo ecoﬁém_ipo que
sorprendio él' mundo. Para ello, Asia supo reforzar los aspectbg positivos del
Confusionismo co'mo.el re's'peto a la educaéién y Ié ética. de Ia"auto-mejd;a, ala
vez que gombatié los hegativc_)s, ‘como el desprecio por la mano de obra.
' Defensa,.inno'\‘/acién, cambios deliberados de la propia cultura y vaiorés ‘estén en
vla base de ese desarrolio enA el que se afirmé la identidad nacional jy‘se‘ entra con
firmeza a compétir en el .mundo'global‘iz_ado. Otro factor basico del desarrolio :

fueron los trabajadores educados, competentes en el manejo de la tecnologia
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que les llegé dé fuera y a la que prontamente aportaron. En ”nuestro caso,
(,cuales son Ios valores que debemos afirmar’ .y cultlvar’? ¢Cuales las
'manlfestaCIones culturales que debemos combatlr para no Ievantarlas como4
excusa de posibles fracasos o} at_rasos? ¢Cuales pueden ser nuestros aportes a |
la cul.turayuniviersal? g,Vend_rén_ de los surcos'de la diencia, la tecljologié,-el arte?
_Novpretendemos} dar respuesta in‘mediata,a las anteriores interrogantes; ellas
deben ser.producto de un debate lo mas amplio posible, para ir creando los
consensos o amblentes donde germme una conV|CC|on naC|onaI 0 generallzada "

de nuestra capamdad de camblar para mejor” (*).
2.2.7. LOS ENFOQUES METODOLOGICOS PERTINENTES A LA (E.v . B.)

La asuncion de que el acto pedagdgico es;‘fundamentalmente un acto
comunicativo conlleva también la conée'pcién de que . la practica pedagoégica
debe ser un acto democratico. Comunicacion significa diélogo,‘inté?ac_:"cién, séa
verbal o ho verbal. La capacidad de dialogar es inherente alh_ ser hurﬁano; es
también un derechd, el ‘dAerech_o a hablar y ser escuchado; sér reconocido como
"el oer" y reconoéer "al otro" c;prho diferente, ala par que igual por ser"pe'rs.ona.
El respeto por lo diferente, lo diverso. esta 'én la base de la pedégogia
intércultufal, tanto como lo estd en un comportarriiento democréticb. “Por esta
razén, réiteramos que un p‘_roceso_ social orientado -por la interculturalidad
conAducir'é\ a Ia-_‘ gestacion o fortalecimiento de una sociedad auténticiamente

democratica” (7).

16 CAVERO CAZO, Moisés. (1962). Aporte a'la castellanizacion del |nd|gena Obra
-Bilinglie. Ayacucho-Peru: op,cit. [267 pp:] .
CAVERO CAZO, Moisés, (1962)..Aporte a la castellamzamon del |nd|gena Obra
Bilingtie. Ayacucho-Per(: op. c1t [277 pp.] v O
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~ 2.2.8. ENFOQUES METODOLOGICOS

-Losv}ehf‘oques‘metpdolc;)gi'cqa p‘\éé aCtuaIizadps ponen énfaais en la.
relevarrdia d'e'un conjunto de' postuladpS' arménicos con una pedagogl’a :
intercultural. Hoy en dia hp se discute Iaﬂef‘actividad dé estos principios, pero su
difusion en nuestro medio apenas comlenza Entre ellos destacamos la
S|gn|f|cat|v1dad de los aprendlzajas el desarrollo de la autoestima- posrtlva el
papel de la afectividad en el aprendizaje, la creacién de situaciones de‘
aprendizaje ~mactivo qué ’parte _dé Ia propla expenencra el aprendizaje
colaboratlvo el desarrollo de estrategias meta cognitivas, lo cual lmpllca la
capacidad de convertir la propla experiencia en oportunidad de aprendizaje, al
_reflexionar sObre eIIa criticamente. No’ es el caso explicitar cadva uno de estos
postulados, sino llamar la atencion sobre su pertlnenCIa y adecuamon a una
- educacion mtercultural En la base de todos ellos se encuentra el recon00|m|ento
del otro Como persona. Por esta' razoén, su aplicacion recla_ma un maestro
mediador, orientador de un proceso en el qL.JeleI otro, :s_‘ujeto del aprendizaje, solo-
o‘en colaboracién con sus pares, construye sus huevos saberes p descubre los

que formaban ya parte de su bagaje. |
2.2.9. CUESTlONAMIENTQS DE LAE. L. B.

Al margan de adhesiones o) Cuestionamientos a posiciones con‘structivi.stas.
radlcales es lndudable que el maestro no es el su;eto del aprendrzaje de su
alumno él es eI su1eto de su propio aprendizaje de como provocar aprendlzajes
en otros, cada uno de elios con su propia y particular experiencia como aporte a:
su aprendlzaje En este sentldo podemos aflrmar que las experlencras afectlvas

y cognltlvas de‘cada persona son expresnon de cultura por tanto, un salén de
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clase o cualquier otra situacion de relacion maestrb-alumno, éon‘ contextos de
‘ relacic’fn éntre c’ultljras,:de una intercdlturalidad cara-a-cara, por asi decirlo. Esta
ultimé af‘i'rmééﬁién nos lleva a'.cénéiderar otro aépect'p de. la (E l. B.) sobre la que
hay que tomar. conéiencia: las relacione‘s entre los égenfes involucrados: en el
procégo-édudativq,

2.2.1@. LAS RELACIONES ENTRE LOS AGENTES DE UNAE.I.B.

El diséﬁo dé ’uh programa de Educacion Intercultural Bilingﬂe debe
planificér acciones que p'romuevan la vivencia de la intercultural‘i'dad en las
'difere'ntes redes de relaciones entre las personas e.instituciones que directa o
‘ indirectamente participaﬁ en él: alumnos, 'maestrbs, padres, comunidad,
Aa'utofi‘dades educativas y de otros sectores. Cbnéideremos a manera de ejercicib
la relacion de maestrb—alumno y la de alumho-alumno; las relaciones: éhtre ,
maestro-mgestro, director-maestro; maeétro-director-padres de familia_;
autoridades éduéati\/as y de otros sectores locales y nacionales. Todas ellas son"
relét:iones'entre personas con Qna trama‘l5 cultUraI, fnodoé dé ser propids, mas o

menos flexibles a cambios como ya sefialaramos.

'Reafirmando el propado efecto positivo 'del afecto en todvo proceso de
abrendizaje, cabe aqui una breve referencia al maeétro de una corﬁunidad
‘indigehé_ cuyo comportamiento y actitud frente a la cultura local suelen ser
cuestiqnadqs'. .‘ Se. le acusa de demostrér "deéprecio" por lo indigena, incluso éi
'e\(i,dgqcia' ‘ras‘gos de sﬁ propio _origen -indigena. Este compdrtamiento, a‘l’J'n
vel‘ado,lfactuaré pbstaculizéndo él aprendizaje de niﬁos y ard‘ultos y debemos
estud’iar sus origenes para. combatiflo. Es p.roba'ble' que este maestro posea una |

" identidad difusa, escindida entre el rechazo Vy‘.l_é“adhésién y préctica’,de_
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_ expresiones bulturales in_digénas; que su problema sea de naturaleza mas social
' que étnica y cUItural. Es pfobable que su compbrtarﬁiehto se deba'a due, por su
funcién, se sienta miembro de un estrato social mas alto al del cér~n'peisino .
indigena, por tanto exponente de la cultura "culta”. En su intento de diferenciarse -
socialmenté asgme’ poses de h"dulto", pero no éon escasas las sitﬁ'aciones en I_as
que se reconoce culturalmente cercano y hasta igual a aquel. Por lo demés, esta
es una vivencia similar é la de los migrantes indigenas en las ciudadesv costefias
‘_ en-especial, donde la cultura local no parece tener en su trarﬁa color indigena, y
adonde ellos puedén fener ocupaciones cons’idveradas socialmente "mejores”
que las de un campesino, baste solo él hécho de fequé'rir'hanejo del castellano
oral y escrito. Estas con'-side.raciones deben cbndubir a planificar un trabajo
especiﬁco .con> los maestros scpre el particular: Traer a la co'n_cien}cia‘y analizar
criticé y constructivamente el por que de su actitud. Asi se coadyuvara a sentir la
imperiosa necesidad de programas educativos orientados por el principio de la
interculturalidad, déniro del cual se privilegfa la busqueda de lo que es comun a
Ids'humaﬁos y el respeto por el difererite,' a quien ﬁo:.se le considera "desjgual{"
de otro iado, S"eﬁalarﬁos ya que la Educacién InterculturalfBilingUe:‘escoIarizada
0 no escolarizada, tiene un conjponente de pedagdgia "social" que no se puede
descuidar. No es inadecuado, entonces, la Ed‘ucacién Intercultural Bilinglie cbmo
un proceso de negociacion permanente entré tbdos sus actores, dentro y fuera
del ambiente identificado- como- "escolér"; 'éomq son asociaciones divérsas,
empresas, sindicatos, iglésia-s, etc. La pedagogia iﬁtercultural r_équiere de todos_
ellos para construir democracia, asi coho también lo pretende la educacion en
) deréchos:humanos, la evducaci()n ciudadana, la educaciéon por lé paz. Las'imili-’.cud

~de fines entre estos modelos -educativos obedece a que, en- sociedades -

‘e,
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fuertemente estratlﬂcadas como la nuestra, aunque formen parte de la aldea
fglobal en parte de sus adelantos sigue siendo preocupamon la erradlcacmn de
la pobreza mejorar los |nd|cadores de salud, de’ educacmn y otros indicadores
sociales, elevar los esténdares de vida,_ hasta lograﬂr sociedades mas justas, mas

humanas y mas unidas ('),

© 2.2.11. LA TRANSVERSALIDAD DEL PRINCIPIO Y EL LENGUAJE

| »Dé lé expuesto quisiéramos que se comprendiera por qué postulamos
| la conciencia de la transversalidad del principio de la interculturalidad en un
proceso educativo; de facto, si no la tomamos en-cuenta'éﬁ algan aépecfo de-la
planificacion de sLls contenidds, _enfoqueé ' metodolégicos o diversidad de
relamones no estaremos coadyuvando a alcanzar su -objetivo ultlmo pues
fmalmente de Io que se trata es de una educacnon en valores que reqwere
camblb‘s 0 mejoras de -comportamlento y.actitudes. Todo ,proyecto O programa
eddcativo que apunta directamente a una educacion en valoreé debe blanificér
. acciones dirigidas a los diversos agentes, agrupados en diferentes sectores 0
por diversas aﬁn_idédes: .edad, sexo, interés culﬂlJ_raI,'._etc. Pretender inculcar
valdres en los hijoé Yy no en los padres o hermanos, .eh el‘trébajador pero no en
los empresafios, en Ids maestros y. no en las autoridades, en suma, no en la
comunidad, mantendra aln lejana la meta de la sociedad justa y participante
activa en el concierto de sociedades globalizadas. Estos Iogros. requieren de

cierta presion social que nos encaucen en cierto tipo de conductas y nos aparten

de ofras.
AL CAVERO CAZO, Monses (1962) Aporte a Ia castellanizacién del mdlgena Ayacucho-
Peru n.p. 289
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Junfo a la transversalidéd del priﬁéipio de la interculfuralidad, quisiéramos
~llamar la atencion sbbre. ofro aspecto que también "atraviésa" los difé[éntés
eséenarios en Ioé que se desarrolla un prog‘ram_a‘veduciativb ‘y"d‘el qqé muchas
veces no tenemos cabal conéiencié-, este es el cddigo que se emplea en la
diversiaad de relaciones que se dan y se de‘ben- pléhifiéar en el programa, que
son de- alguna- manera, eventos pedag()vgi'cos'. Si c’dncordamos h'en‘ qu la
intercijltura-lidad es un concepto _esencialmente democratico, que la democracia
reclama o se cohstruye sobre el diélog:o,‘que no hay dialogo sin comunicacion
efectiva, debemos admitir que ésta se logra solamente- si e_lllemisc)r y el receb"cdr '
de'loé mensajés comparterj‘ cédigos, Vérbales’ y no verbales. Aungue [a cita que
insertamos se refiere al papel‘dél Iehg'uaje en un programa para nifios, no hos- |
sera di_ficil extrapola'r las afirmacionés en ellai vertidas y juzgarlas vélidas para
otro tipo de eventos educacionales que 'involuc‘re adultos de diversoé Qrupos

sociales, por.ende, de diferentes culturas. Leamos:

“Ciertamente,_ un grlan.. nimero de préblemas .e‘scolares- puede ser
,atribdido al fracaso en algun as'pééto del'érea de lenguaje, dentro del p\roceso"
'edu'cacionél. Alguhas veces AeI fracaso se. debe a que los educadores tienen
dificultades para entender o acepta[ el lenguaje de ‘los niﬁos; otras v_ecesAs,’e
debe é la comunicacién dentro de la sala de clases, pdrqu_e }existe 'una
discontinuidad entre dos realidades lingliistico-culturales: la que vive el nifio en
su enforno y la qﬁe encuenfra en la escuela; otras veces los nifios fra'casan'en la
_transiéién del lenguaje hablado al lenguaje escfito; y mas frecuentemente, los
"vr‘\iﬁosv.‘ fracasan “en - asignaturas com}o_- Ciencias Natufales, Sociai‘eé, y
Mateméticas‘, porque no éon capéces'de captar el signiﬁcado:d‘e las méterias al

no-entender el lenguaje dentro del cual estan enmarcadas. Asi, el lenguaje juega
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un rol crucial en la escolaridad, porque impregna el pfoce_so entero". ('9).

~ (Condemarin Talia, 1995, pag. 8)

Advirtambs que el texfo no se réfiere a ningfm }tipo de edﬁca'cic’m bilingte,
sino a las situaciones c;omuneé. de educacién en- una sola lengua, como las de
nuestras escuelaé estétales. Siendo ésta una realidad constatable, imaginemos
la nﬁagnitud que puede cobrar el Ll'so inadecuado del lenguaje en cohte}(tos‘
'bilingi]es. Si las po‘sibil'idac'ies de incomunicacién y por tanto, fracaso del objetivo
.edu,ca_cmional son altas aun cuandp aparentemente se use el mismo idioma, pero
diferentes lenguajes, estas. posibilidades se incrementan notablémente cuando
los |d|omas son dlferentes Lo que ocurre en las aulas, ocurre tamblen en las
asambleas en Ias reuniones de negomacnon donde se debe procurar el trato
equitativo. La pluralidad de lenguas habladas en el Peru demandara siempre
una atencién Adiferenlc.ial a la leng'ua 0 Ién_guas instfumentalés de cualquier
p'rograma edu'cativo, mas aun de programas donde los usuarios son poblaciohes
dg habla y cquura_ predominante o significativamente ihdigenas, con una trama
cultural dohde se hacen evidentes los hilos étnicos. ; Cémo construir ciémocracia
si no nos ‘breocupamos por saber si nos estén entendiéndo y entendérﬁos lo que
realmente noé quiere decir? Sin embargo, es usual la despreocupacion por el
tema, 'inclu:'so entre qUiénes estan sinceramente comprorﬁeﬁdos"eh prbgramas -
destlnados a fortalecer la democraCIa Es |nnegable que todo proceso somal
dentro de él, el educamonal esta |mpregnado de Ienguaje. “En contextos
mulfcilingUes como. el vperuar.lo, es urgente que. se tome conciencia sobre si lo‘_
~ estamos impregnando de_l Iengqaje a'decuadb, si se trata de la lengua ma.terné |

de los participantes en el proceso,- 0 es una lengua nueva o ~segunda lengua

. CQONDEMARIN Talia, 1995, pag 8. Aportea la educacién bilingtie indigena. lea
Peru :
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"para‘_ai‘gunos o para todos, sea Qna lengua nacional o una lengua extranjera.
Agréguemos que el multilingtiismo no tiene por qué significar inquunicaéién 0
" incapacidad w.de' comprension. De ninguna ma'ner,ail‘.. .SoI;) es considerado
problema por parte de quienes se mueven en un mundo monolingiie en extremo
(y no son pocos) y no manejan las estrategias dé comunicacién que los bilinglies
‘_désarrollan aun s'inA la intervencion de un maestro. El .érea de lenguaje merece .
una atencién espeéial en la educacion intercultural, tanto si Se-desarrolla en
contextos monolingiies como bilfngﬂes. Creemos, ademas, que deberia inclu‘ixr
no sQI_o"Ienguas peruanas, sino también -extrahjéras. El inglés, fnés que‘el
castelléno, es hoy un innegablel instrumento de écceso a hfveles de informacién
y .conocimiento al que con derecho puede aspirar | cualquier peruano.

Reconozcamos y atendamoslo en este derecho también.

2.212. LOS PRIMEROS PASOS DE LA EDUCACION INTERCULTURAL

BILINGUE
a. ‘ Breve Referencia a la Experiencia Europea y Norte Americana

A.diferencia c.ie‘ América Laﬁna donde la ihterc'ulturalidad y la Educacion
_Intércultural Bilinglie se - Qensalron inicialmente para nuestras qulaciones
indigenés, por lo general también c_émpesinas, el tema de la interculturalidad en
-Euro_pa_ gira en torno a los inmigrantés de los mas variados paises que por
oleadas han Allegado alas ciudadés de ese continente en las dltimas décadas.

En Norteamérica, en cambio, la demanda por -una (E. |. B.) es tanto para’

poblacién inmigrante como para la propia poblacion amerindia. La preocupacion
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por considerar en los programas la cultura de los alumnos, también nace luego

. dela Ieglslamon que respalda la educamon bilinglie (20)

La afl.uencia de miembros de difere‘ntes culturas y Iengua's“ ha ténido' un
fuerte mpacto en las somedades americanas, canadlenses y europeas la
-educacnon baS|ca debid atender prontamente a numerosos nifios que se
'encontraban de pronto inmersos en un contexto cultural ajeno aI originario y
tamblen bastante heterogeneo Centros | educatlvos en Manchester o Berlin
tienen saiones donde commden nifos o jévenes de seis 0 mas culturas y
‘ Iengu}a_s_diferrentes al inglés o el alemé‘n, lenguas 'en las que se desarrollan los
programas escolares. Pbliticos y diéeﬁadores de prograrﬁas educééionales
toman nota de’ la compleja situacién de pluralismo cultural y socia.l de las
comu'ﬁidades donde se asientan los inmigrant.e's, analizan los riesgos de su
marginacidn y discrirhinacién, y dan inicio a prbgramas dé_educacién

‘intercultural.

En Europa no tar.dan. én propalarse VIOS programas de Educacién
Intercultur'_al BilingiJe y lo que es digno de destacar, paralelémente se planifica la B
investigacion sobre la experiencia de las escuelas _multiculturales,_ de fc_)rm‘avque
la teoria y la practica avanzan casi a la par. Esto no-siempre significa que se dan
la mano; puede que el resultado de»las investigaciones no Ilegué a los actores
de la (E. I. B.), pero éxiste para quien se interese en ella. Como producfo de
esas investigaciones, la literatura sobre interculturaiidad y edﬁcacié_n es bastante o
rica. En ella se diséuten concéptos, tipologias, practicas pedagég»icas, ‘re'su'ltados
bbservables, efc. Definitivamente, un ejemplo arseguir_.f

i
J

2 COLE, Peter. (1982). Imbabura quechua. Amsterdam North-Holland Publlshlng
Company [232 pp.] .
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b. - Experiencia Peruana

Si bién nuestra expériencia en Educacién'intercultural -Bilingi]e'es magra,
- y Ia lnvestlgacmn sobre Ia expenencna esté por hacerse, alentador, al menos, es
| Ieer la commdenCIa de nuestro pensamlento con el que discurre en el contlnente
europeo sobre la educaciéon mas pertlnente a nuestra idiosincrasica dlverS|dad
| Para ejemplo aqui una cita sobre una forma de concebir la Educacion

Intercultural Biling.EJe que tiene total validez para nuestro medio:

"Modeld de_ integracic_')_h pluralista en el que la"escuela prepara a los
alumnos para vivir en una sociedad donde la diversidad cultural se reconoce
como legitima. Considera- la lengua hnaterna como una adquiéiéién y un punto de
.. 'apoyo -importahte en todo el aprendizaje esco'lar, incluso para el aprehdizaje de
la lengua oficial, se ve como algo positivo y no co}‘nb réfnora. El tema del
pluralismo cultural esfé muy presente .en los programas escolares 'y en él
préyéc’to educativo, no para promover los pérti'cularismos cUIturéIes, sino para
| desarrollar en los alumnos el gusto_y'la capacidad de trabajar en la construccion
de una sociedad donde las diferencias culturales se. consider_an una riqueza
~comun y-no un factor de divisién“. (...') Este es unc; de IQs modelos que rﬁejor
| traducen el concepto y los ﬁnes >de_ educacién int'ercultu.ral " (Merino y Mufioz,

1995, pg. 139).
c. Muestras Peruanas

--Quisiéra‘mos; | distinguir las mu.estrés de educacién intercultural de
aq_ue{IIAas_ que identificamos como de educacion bilinglie le intercultural y estan
'dirigidas a poblaciones de habla indigena. Entré estas ultimas mencionaremos
dos p'rogrémas experimentales que consideramos qué ‘prestan especial atencion
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o a su componente étnico-social; coincidentemente se trata de dos prograrhas de
‘ formacic’m docente:. el .Pro’gram'a de Formacién de Maestros Bilingués de la -
Arﬁazohia Peruana que ejecuta el Instituto S‘upeéior Pedagégiqo de Lofeto,
Iquifds, desde 1988, y el Programa de Profesionalizacién Docente en Zonas
Ruraleé Andinas-"del Perd, que desarroila el Ihstituto}Superior Tecnolbgico-
Pedagégico de Urubamba, Cuzco. En los dos casos: se ha disefiado el
entrenamiento de los docentes en formacién en la préctica de uné investigacion
a_ntrbpolégica que les permi{a éonocer las culturas amazonicas y andih‘as,
propias de' los contextos dénde trabajérén. La falta de informes producidos por
los 'ejecthoAresﬂde los programas,' ééi’ vcomb de estudios inde'pendientes de las
dos experiencias sdbre el tema especifico de la intérCulturalidad, su forma de
trabajarla y los resulfado_s que se van Iogréndo, no nos permite saber cuanto
concuerdan con lo ‘que en este documento presentamos'como_posible35
postulados, contenidos, practica pedaéégica y relaciones que ‘calificarian_el
p’rocesb como interéultufal. Péro, en definitiva, entre los programa.s‘
denominados. (E. I. B.) vigentes; la cultura' de Ios‘educa‘ndos recibe en ellos

" significativa consideracion.
2.213. FORMAS DE EDUCACION INTERCULTURAL

Dds muestras distintas de educacion intercultural las encontramos en el
programa. de edAucaciénv bésica de la‘A.sociacic’J_n Pu‘kllasunchis_ en ‘C.uzco, }‘y la
muestra itinerante Tsamaren,- con todo orgﬁ]lo,'_qué promueve ‘Ia organizacic')'n'
Terra Nova con el apoyo de UNICEF y el acuerdo del Ministerio de Educééién.
En Ibs dos casos las prpp_uestas no estan dirigidas a 'pob_léciones indigenas, mas

bien parten y conducen a ellas a los peruanos no indigenas. -
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La Asociacion Pukllasunchis experimenta una propuésta edu‘cati\'/a.
intercultural para una pobIaCIon escolar somalmente heterogenea en la ‘ciudad
del Cuzco La orgamzacmn busca mtencwnalmente reunir.en Ia escuela a nifios
que pertenecen a estratos sociales diferentes, con ‘caracteristicas ctlturales y
ec_ohémicas di‘Stintas, ccjn_‘pléha conciencia de qué es la préctica"rn-éto-dol_égica' la
que garantizara el logro de sus objetivos pedagégi_cos y cultu.rales.. La "mezcla”
dé.alumnds de sectores.soc‘iales diferentes crea un ambiente intercultural, una
forma .de trabajar la interculturalidad. La heterogeneidad social es también
caracteristica del cuérpo docente y en la practica ‘pe‘dagc’)gica se busca formas
de inieraccién maestro-alumno, 'alumno-alumno y maestro-maeétro q'ue
_prop|c1en una actitud no solo tolerante, sino mtegradora solidaria con el otro,
dentro y fuera de la escuela. Paralelamente coherentes con su concepcidn
Piagetiana, inician toda accion educativa partiendo de la propia experiencia de
los ‘nifios, de manera que de aqui derive-'naturalmente él traer a la escuela
contenidos. y viv_éncias de la éu.lturé p‘opular‘ de orig'en.quechua. Aunque Ids'
nifios no sean quechua-hablantes, el Cuzco evidenb_ia esas faices'cultu'rales. En
la planificacjén de I_a's actividades de investigacion, esfa- vertiente culturalz ocupa
un _Iuga'r de’sta‘cado. Es més,:'ha habido mom;entos en que la riqueza de-'
_ _expresioﬁés: cul'turales‘del entorno (m'usica, danzas,. ferias, artesania, cultiyos y
med_icihas tfadicionaleé, etc.) hac_ia dificil su seleccion, de forma que se recargé
su présencié en‘la planificacion, eﬁ désmedro de los cohtenidos cognitivos de la
vertiente culturél ‘nacional 'y universal, probléma que vienen.éuperando. Su
preocﬁpacién por la cultura quechua hacé que s‘eah la Unica escuela .en la que
-se ensena quechua como segunda lengua a nlnos hlspano-hablantes por

ejemplo La- expenenma de "los" Pukllas" va.contra la cornente del entornQ’

@

42



cuzqueﬁé .c_ité'ldino;: r;gvse.s;al‘va de conflictos internos, o en su relacion con los
" padrgs ‘o.:‘ las égtdridadés educativas, pero }"la seriedad y coherencia con qué
: asume -§‘u~_:~p'>ropue'sta":y» los .Ioéros que 'comi:erizan a observarse en sus
"nﬁucba'c.:hc_)s en el terreno de,las act_itudes-y cultivo de valores hace que luego de
diez.ar'ios de frébajb, Su prestigio»sé vaya con.solidando. Deﬁnitivamente una

expe-'rie_ncia muy valiosa y un ejemplo. nuestro a seguir.
2.2.-14. LA LENGUA MATERNA Y SEGUNDA LENGUA

- El area de lenguaje contempla la Iengua_ materna (L1) que en la
mayoria de los casos es Ia Iengua'i,ndigena vy la segunda lengua (L2) que es el
castellano. Es el uso de las expresiones de lengua materna y la segundé lengua
no es suficiente para comprender el amplio aspecto del bilingliismo que
caracteriza al pais. La lengua materna de los nifios y nifias corﬁo punto de

paﬁida para la construccién: deli conocimiento en el aula, se conoce como
Educacion Bilingi]Ae de transicion o transferencia; aquella que‘r,éCUrrei de la

lengua materna de los educandos solo como puente hacia la segunda lengua. .

A medida que los estudiantes avanzan, durante toda la primaria en el
manejo de la segunda lengua L2 que es el castellano, van dejando de hablar la
lengua materna L1, entonces se puede decir que la educacion es la asimilacién

y aculturacion de la poblacion indigena (*').

2 LOZANO VALLEJO RUTH Y OTROS. -“Formacion docente y Educacién Bilingtie -
_Intercultural”. Pag. 173.

43



2.2.15. EL CAMBIO CULTURAL Y SOCIAL EN LA SOCIEDAD PERUANA

- 22451, El Cambio Cultural

D|f|C|Imente podemos hablar de Ia cultura y somedad peruana en

: smgular EX|ste mas bien una multlphmdad de culturas separadas y dispersas,

~con marcadas diferencias de nivel y amplitud de difusién, que corresponde’n a

los dlversos grupos humanos que conviven en el territorio nacional. Al respecto
F’OZZI Escot inés, define al Peru como un- ‘pais multlhngue y pluricultural” (33,
esto quiere decir que en nuestro territorio nacional, existen muchas culturas y
Iengués, pertenecientes a diferentes pisos ecolégicds. Piénsese a este propc’?‘sito
por ejemplo en las Comunidades hispano hablantes, en las comunidades
_quechua _hablantes yven‘ las comunidades de ofras léﬁguas amazonicas,
opuestas por la tradicion .del lenguaje en el modo. de pensar y senfcir; Este .
pluralismo cuItLiraI y Iinguistiéo gue en un e's}fuevrzo de'simplificacién,lalgunos

buscan reducir a una dualidad, es un rasgo caracteristico de nuestra vida actual.

. Los gr‘lj‘pos diversdé,_sin articular sus esfuerzos y sus creaciones es un
proyecto comUn de exiétencia, actian no obstante unos sobre otros o resultan
dga esé: interaccion, la cultura de unos es afectada por la de otros, pero siempre
parcial y episbédicamente o de modo inorganico, es decir sin marco de referéncia.
comun o sin que por tanto se constituya una unidad cultural nacional bien
| mtegrada No es solo pintoresco si no muy significativo el que las mujeres

elegantes de lima y otras mudades usen’ por ejemplo el poncho y bailen un.

huayfio, mientras que de los wllornos perdldos instruidos por los medlos de

comunicacion de la radio 'y la teIeV|S|on adopten las ultlmas modas

2 POZzI ESCOT, Inés 1988 ‘Pesquisas en lingiistica andina’, pag. 37 - En
compilacién de Luis E. Lopez UNA - concytec GTZ - Lima —Peru: ‘ o
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cosmopolitanas y bailen rock, pues tanto unos como otros no se reconocen en

un ideal colectivo comtin (*3).
" En el conjunto la sociedad y la cultura carecen pues de una norma
fundamental, de un principio integrador gracias al cual los particularismos se
~resuelven potenciandose hacia la unidad. Hibridismo y -desintegracion son, asi

!

otros dos rasgos de nuestra personalidad cultural.

Ahora bién,‘ todas Ia.s 'socieda.des, tiend.en aun cambid cultural dinamico
acorde al desarrolio de’ Ias fuerzas productivas, estamos hablando de un
Vde.sarrollo progresivo, por asi d_ecirlo natural, ‘aéep_ta'd"o y a'p.rf)bado por las
normas de conducta de la comunidad, conservando sus ,patrones y rasgos
culturales, es deqir con‘serv‘ando su identidad ‘étnica, pero lo QUe 4oc‘urrié en la
historia del Pert], no fue asi, sinQ mas bien hubo una imposicién de Cambio
culturai, él_y-respecto' Rodrigo Montoya dice: “Conservar su idenﬁdad para '
qureéhuas, aimaras y ﬁétivos de la_selva ha sido y es una dura batalla en el
conféxto de una brutal 'dbmihacﬁién. A la dominacion feudal — colonial le sigue la

burguesia’ de hoy” (**

), esto quiere decir que luego de la invasion al. territorio
nacional, la cultura y las lenguas nativas fueron progresivamente aplastados por
un grupo dominante, representados por los criollos, quienes. impusieron una

cultura alienante y un nuevo orden social en el pais, acorde y funcional a sus

propios intereses y, en perjuicio de las masas oprimidas.

2 - JUNG. Ingﬁd y otros 1989. “Aprendiéndda Mirar: Una Investigacion de Linguistica

Aplicada y Educacion’- Edic. - GTZy PEB - Puno — Lima - Per(. Pag. 63.

- MONTOYA Rodrigo 1990 “Identidad Etnica y luchas agrarias en los andes Peruanos”,
Pag. 317 — en compilacion de carmen Montero — Ministerios de Agricultura y Educacion —
Edit. COTESU - Lima —Perut. : 4 .
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2.2.15.2. El Cambio Social

" La ’interacc':ién_ social por su propia naturaleza lleva implicito el

cambio, los. seres'humanos nunca se tieneﬁ.mutuamente en éuenta dos veces
de la misma forma exactamente smo que en todos sus nuevos contactos hay un |
elemento de novedad evolumon y camblo En este sentido el cambio social
S|gn|f|ca que NUMErosos grupos de personas se dedlcan a actividades dlstlntas a
los que se dedlcaron ellos mismos o sus: progenitores algun tlempo antes. Asi
pues, cambio social es lo mismo que modificacion de la forma en que los
hombres trébajan, crian a los hijos y los _educan, se rigen asi mismos y buscan
un sentido a la vida. Como deciamos antes, ninguﬁa sociedad es totalmente
‘}estética,'es decir, no existe sociedad alguna en la que no se efectué algun

‘cambio en los sistemas sociales y el comportamiento cultural.

Del mismo modo ninguna sociedad es tan dinamica que todos los
~ sistemas sociales varien de una generacién a otros. Son varios los factores que

producen la transformacion social: Técnicos, industriales, econémicos,

educativos, ideoldgicos y religiosos, sin que ninguno de elios se destaque sobre =

los demas. Asi puéé, la pregunta sobré que es VIo que origina esa transformacion .-
-carece de una respuesta unica; cada uno de los elementos de Ia sociedad
_influyen sobre todos Ios demas Muchas teorlas acerca del cambio social han
subrayado particularmente un factor o una parte del complejo total, en tanto que
devallian o descuidan ot.ros‘ factores. Como carecemos de una teoria uhiversal
sobre el cambio social, Sélc; podemlos ofrecer algunas perspectivas genérales

- que nos guian. Para este propésito es util concebir que la sociedad como un
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“sistema cuyo equilibrio se ve amenazado constantemente y que de alguna

manera es restablecido.

Por équilibrio qu‘erem.os decir un estado - de 'co's'as_-en el que las
instifui:iones, Ipsivalorres y las estructuras sociales sé hajlan interrelacionados y -
forman un todo mas o 'menos'intégrado. Puesto que ninguna sociedad es.
-absolutamente estética,"ni siqu.i!era totalmente integrado,' este equilibrio puede
‘describirse como dinamico o eh movimiento, auque esto también es parcial. A
| - medida qu se producenlos qambio_s y se sienten sus repercusiones, se hacen

ajustes que tienden a restablecer el equilibrio del sistema.
2.3. 'MARCO CONCEPTUAL
2.3.1. Educacién Intercultural Bilingiie

La Educacién Intercultural Bilinglie, tanto en Europa como en América
latina, es una propuesta y modelo educativo, basado en el respeto a la
diversidad- cultural y linglistica, tanto de grupos étnicos ancestrales, como de

sociedades modernas.
2.3.2. Aculturacién Endoculturacion y Contraculturacién
“A. Aculturacion.

- La aculturacion implica un tipo particular de transmision cultural; dos
grupos culturalmente diferenciados se retinen en el tiempo y en el espacio. Se
afirma que hay aculturacion cuando dicho contacto se caracteriza por un

. intercambio mas o menos constante de elementos implicitos y explicitos de
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cultura. Gracias a este proceso de aculturacion la herencia social actual es .

diversa y variada.
'B. Endoculturacion.

La endoculturécién es también un p-roceso; el de aprendizaje de una
cultura parficular, el aprendizaje que comienza en el nacimiento y continua hasta
la mAuerte. De este modé, todos.los seres h'umanqs _aprendén,a éd_aptar‘se a su
particular medio cultural. Difecta o indirectamente se cohforma y moldea la

conducta del individuo béjo la forma de respuestas sujeté a pautas.
. -C. Contraculturacion.

Es el fendbmeno en él qu‘e-,r en un momento determinado una civilizacién
se e_’nbuentra satﬁrado de los elem'e‘nto's que llegan ‘de afu‘era,l qﬁe lo hacen
oponerse a nuevas incursi‘onfeis de rasg;js .sociales, religiosos o espirituales;
entonc;es seadvierte que'se halla én peligro de muerte, qué uné especie de
‘ agc')jnia comienza para ella y reabciona-'lUchandoc_:on un esfuerzo violento paré

reestablecer sus antiguos ’valores.
2.3.3. Etnocentrismo y Relativismo Cultural
‘A. Etnocentrismo Cultural.

Es la tendencia ha aplicar los propioé valores culturales, para juzgar el
comportamiento y las creencias de persohas_criadés en otras culturas. Aspecto
delvcﬁal nobombartimos, porque no podemos valorar a 6traé culturés, con
‘nuestrds' pétrones culturales, cr_eye_r;do que nu"estras'covstumbres y morales son

ciertas, correctas y adecuadas,
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B. Relativismo Cultural.

- Con este termino, podemos afirmar que no_hay Cl'JItu‘ras vsupe.rio.res ni

| inferiores, por lo tanto todas fas reglas ética-s y morales de todas I>a"s culturas
merecen igual respeto. Por eso cﬁreemos'4que se deben respetar a toda la
diversidad humana, sin distincion de raZa, sexo, lengua, ni credo; légicamente

sin dejar de ignorar los valores infernacionales de justicia y moralidad.
2.3.4. Culturas Nacional, internacional y Subculturas.
A. Cultura Nacional

Cuando hablamos de u'na.'cultu'rva- na'cidnal, nos estambs refiriendo a las
eXperiencias; creencias, patrones apréndidos de comportamienfo, lengua y
valoreé compartidos por todos los ciudadahos de un mismb pais; caso que no °
ocurre con el Perd, ya que .esté -cclnrnsiderado como un’ “paié multilingtie y

| pluricultural”. Es decir que'el Peru tiene un promedio de cincuenta lehguas Y,
esta conformado por'u'n mosaicd de»-realidadesculturales, de alli la existencia

entre los habitantes peruanos, de uh,regionalismo prejuicioso.
B. Cultura Iinternacional.

Término -utifizado para referirse a tradiciones culturales que se

_extienden mas alla de los limites fronterizos nacionales.
C. Subculturas

.. Son patrones y tradiciones basados en simbolos diferentes asociados
a subgrupos en una misma sociedad compleja, esta definicién lo da la escuela

e
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Norteamericana, para referirse a las culturas ajenas a los estados unidos,

" aunque comparten la misma cultura nacional.
- 2.3.5. Cambio Cultural e Innovacién

Existén muchas -teorias sobre el cambio cultural; encarar la dis_ciplina'
sobré_-’eSte tema e"innova'cién, al respecto cada una'de las escuelas etnoldgicas,
tiene una particﬁlar concepcion sobre estos puntos; en lo que a nuestro trabajd
conbierne nblnos interesa saber las distintas _.acuituraciones-cjue se han ido
produciendo en los dltimos anos, pero si nos interesa de sobre manera la
ambivalente idea de progreso y de perfeccion cultural pertinente; si queremos
: sihtetizar el concepto sobre el ‘tema gue estamos tratando Espina Barrio nds dicé
lo siguiente: “‘No se pueden imponer estos avances de manera inadecuada,
.dréstica 6 ala fuérza. En las sociedades que llamamos tradicionales existe uﬁa

resistencia al cambio y una serie de valores arraigados que hay que respetar”

(25) .

Plaza Orlando y Otfos (1986:21) afirman qﬁé “En estas sociedades el cambio
social es logrado elevando los niveles de aspiréciéh de las péfsonés. De alli los
objetivos uni\iers_ales de los programas de desarfollo. de la comunidad: a) El
mejoramientb de las condiciones sanitarias, de la ali.mentacic’)n y Ié vivienda; b)
La -Iucha .contra el aﬁalfabefismo; c) El desarrollo de- Ios‘ medios de
comunicacion; d) El mejoramiento de Ia.‘broduccién y ‘eI aumento de‘ los bienes
rde‘cohsumo”... “El desarrollo de la comunidad comd estrategia .de_'des'arrollo
rural, ‘tuvo su sustento en el aporte ftééricb de Ia antropologia, desde la

perspectiva culturalista y funcionalista”.

2 ESPINA Barrio, A 1992 ‘Manual de antropologla cultural” pag. 253 Amaru Ediciones

Salamanca Espana
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2.3.6. | Cosmovision.

En el mundo andino; el cosmos es concebidp como una _tcStaIidadi dAond'e 4
tOdoé'tieneh vida e imbbrtancié (holisticlzar) y sus relaciones con el mundd que los
rodea, son bien __a'rmdniZadas, al Aresp'ecto Grillo Fgrnéndez E. nos dice lo
‘siguiente “Er] la. cuitUra a‘ndina. la capacidad de ve-'r,‘ la visién, tiene una
relevancia sinéular corﬁo atfibuto de cada uno de los seres de este mundo vivo:
Por eso es que el ojo se encuentra presente en los monuméntos, en la cérémica_,
en la ;fextileria, en‘ la orfebreria, etc...Precisamente por _el‘destacado rol de la
vision en la cultura andina; consideramos pe'rtinente' dehomihar cosmovision a
é‘u intuidién (Intuito = ver) de la totalidad dél ‘mundo...La qosmovisién andina se
re-crea, se renuevg, cada afio en las numerosas fiestas ‘rituales que acompafian ’
é‘IaS'-Iabores agricolas y pastorile's,..Ton', cuan’tb existe a su vez también es
viVo. Considérese que en la cultura ahdina no sblo los seres vivos,‘ los hombres;
los .animales y las plantas, sino también Io'sA .sueilos, las aguas, los rios, las
' quebradas, los cerros, las piedras, los vientos, las nubes, las neblinas, lés

_lluvias, los montes o bosques y, todo cuanto existe” (*°).

2.3.7.4 Identidad Cultural

‘AI respect.o Grimaldo Rengifo Vésduez, 'noé dice lo siguiente: “La
-identidad divide y excluye, diferenc‘ia entre los mismos y 'Ios otros. Es ﬁna
categorizacion que no surge esponténeamente debvla 'vida, sino.que es una
conStruCéién_ levantada por quienes desconfian del mundo tal cual es y por eso
quieren transformarlo. La identidad quiere poner orden, control‘ér, dar sentido. La

identidad define a'lo mismo. Elabora un prototipo y juzga, con arreglo a la

% GRILLO, Fernandez E. 1993 “La Cosmovisién Andina dg—i siempre y la Cosmplogia
Occidental Moderna” Pag. 14-23 — PRATEC-LIMA-PERU "~
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‘imagen y semejanZa”, a quienes inciluye ya qui_ehes excluye. La identidad tiene
Sus:faices en el judeo-cristiénismo y en los primeros p‘ensadore‘s’g‘riegos y ha
Iogrado su mejor 'expres>ic')n en eI_ individuo occidentél moder'n‘o." P>or €s0 es 'que. :
se ha establecido como pl‘lnCIpIO de Derecho Internamonal y desde ahi quiere
:_'contnbu:r a la globahzamon del mundo proplmando la pulverlzaC|on de las

culturas originarias en miCroscépicos” N.
.2.3.8.- Patron Cultural.

 Caracteristica de rasgos culturales pertenecientes a un grupo social de

|nd|V|duos ma&s 0 menos homogeneos
2.3.9. Etnocentrismo.

Silva Santisteban al respecto dice lo siguiente: “Una vjsién de las cosas
es la que el propio grupo es el centro de todo y todo los demés se acomodan y
- se clasifican con referencia ai prbpib grupo... cada grupo piensa que sus
cdstumbres son las: tnicas jus_fas,:y se obsei‘Vé q_ue_los otros geros tienen

otras, éllo exéita su desprecio”.
2.3.10. Sincretismo.

Mezclas culturales que emergen de la aculturacion, en particular bajo el
colonialismo -tal como es el caso de la presencia de santos y deidades,

" africanos, indo-americanos y.catolicos romanos en el vudu caribefio.

2.3.11. Simbiosis.

27 RENGIFO Vasquez G. 1996 “Identidad Cultural o Simbiosis en Ios Andes’, Pag. 13- -
PRATEC LIMA-PERU :
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‘Se diferencia del sincretismo en que no se mezclan ni combinan los elementos
culturales pero coexisten en el agregado social cumpliendo sus respectivas

funciones.
2.3.12. Alienacién.

En formas diversas, los grupos que forman la mayoria de poblacion
urbana, sufren de alienacién por la mistificacion y la inautenticidad de la toma de

conciencia de su propia cultura y étnicidad.
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CAPITULO I

DISENO METODOLOGICO
~ 3.1, TIPO DE INVESTIGACION'

La presente investigacion es de nattl'ralez‘a . cuantitativa dé ‘ahélisis,
sintesis; y de caracter désériptivo, comparativo‘y explicativo; puesto que se
' _ “frata de practicas Culturales realizados por los pobladores alto andinos de varilas
comunidades e instituciones educativas primérias con programas (EI B.),
ademas el método cuantitativo nos permitira tornar muestras estadisticas de Ia v
| 'ampI‘itudv de practicas cultu‘raies simbic’)nicas, realizados en el distrito de San
Antonio de Esquilache, materia de huestra ihvestigacién, para Iuego analiZarl_qs‘_,‘

interpretarlos, valorarlos y describirlos en cuadros estadisticos.

En el presente proyecto de investigacién, intervienen los siguientes actores

involucrados:
» Pobladores rural andinos, incluye padres de familia.
= Profesores primarios con programas de (E. I. B.)

* Alumnos de escuelas primarias rurales con programas de (E. 1. B.). -
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3.2. AMBITO Y MUESTRA DE ESTUDIO

La preééﬁte investigaciéon se -real'i_zo.a los pad"reé. de. familia, profesores

y alumnos dé 4fo, 5to’ y 6to grados de educacion _primaria cohprogr»a'mas;de (E.
| l. B.), pértenecienfes a los pobladores alpaqueros; dé‘las- comunidades rurales
“alto andinas_ de San Antonio de Eéquilache, pertenecientes a Ié provincia y
| | départamento de Puno, donde se tomé una muestra al azar sistematico del 25%
| del universo total que conforman las escuelas primarias de nuestro ambito

geogréfico de estudio, con programas de (E. I. B.)
'3.3. POBLACION Y/O UNIVERSO

El universo total de la-poblacién del distrito de San Antonio de Esquilache
es de 1613 habitantes, éegdn el'd‘éc'imolcenso nacional de poblacién y quinto de
-vivivenc_j'a,wrea'lizado el afio 2005 porel INEl - Puno.
3.4. MUESTRA

El "éstudio qﬁe 'estaméé reaiizando, estd destinado a la pdblaéién dve
cinco comunidades alp_arlque'ras,'qu.e ée éncuentran ubicados eﬁ el piso ecolégiéo
por -encima de ios 4.000 m.s.n;m.., estan ubicados en distintos puntos-
estratégicos (azarﬁ sistematico) del distrito. de San Anfonip.ci.e. -Esquilache;'-y que,

representa aproximadamente' el 25 % del universo total.
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CUADRO APROXIMADO DE DOCENTES, PP. FF. Y ALUMNOS

- Ne

Docentes

NO

de

N° - de alumnos

N
O

200

Comunidad l;E. PP.FF.V Por por' LLE. de 4to, | Total
| o porlE.  |1E. Sto, 6to

1. Juncal. 70062 3 60 . 60 123
2. Cruzani.” 70697 | 2. - 40 40 82
3. Jesus Maria. - 70059 2 40 40 82
4. Q'omeruchu. 70699 1 20 20 41
5. Kachipaskana. 70647 2 40 - 40 82
MUESTRA TOTAL ‘ 200 410

3.4.1 CRITERIOS DE INCLUSION

*

con programas'(E. 1.'B.) del ministerio de educacion.

comunidades del distrito de‘ San Antonio de Esqui_Iache.

Comunidades pertenecientes - al distrito de San Antonio de Esquilache -
Padres o madres de familia, apoderados pertenecientes a las

Alumnos pérteneéientes a las comunidades del distrito de San Antonio de

Esquilache - con programas (E. |. B.) del ministerio de educacion. [_)e “

grados 4to, 5to y 6to.

*  Docentes nombrados en las instituciones de las comunidades del distrito

de San Antonio de Esquilache

3.4.2 CRITERIOS DE EXCLUSION

distrito de San Antonio de Esquilache.. -

Padres o madres, apoderados que no pertenecen a la comunidad del

Alumnos de 1ro a 6to grado de escuelas que pertenecen al distrito de

San Antonio de Esquilache que no- estan considerados. por el

ministerio de educacién en programas de (E. 1. B.)
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*  Algunos lideres, autoridades y comuneros de las comunidades del distrito

de San Antoniq' de quuiléche
* | Docentes contratados.
3.5. 'TECNI'CAS"E INSTRUMEN'I_'OS DE:RECOGIDA DE -DATQS :
a. Ficha dé obsewaéiéﬁ |

Este inétrumentc)- de recoleccion de .datos, se realiza con la finalidad de
- obtener informacién directa mediante la observacion de la realidad en que se

- encuentra la identidad cultural y los valores de los pobladores del distrito de San

Antonio de Esquilache, en esta fichav se consigna los indicadores de la

educacion intercultural bilinglie que aplican los docentes en sus sesiones diarias.
b.  Encuesta

Este instrumento nos permite conocer las opiniones tanto de las
- autoridades, lideres comunales, docentes, padres de familia y alumnos con
respecto a fa Educacién Intercultural Bilinglie y los valores culturales que

practican en'su vida diaria, los resultados de este instrumento son tabulados y

presentados en cuadros estadisticos, para su analisis e interpretacion.
c. Informacion documental

Nos permitié realizar el analisis documental de leyes, programas y demas
documentos que evidencian las opiniones de los lideres, docentes y. padres de
familia, con respecto a la continuidad y cambio cultural que manifiestan los

pobladores y su repercusién en la educacion intercultural bilingtie.
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3.5. PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS |
o a Diagnéstico.

- La etapa diagnostica del presente trabajo esta dedicada al analisis de la
situacion inicial de la investigacién, es decir, para determinar los valores
culturales que actualmente tienen los pobladores y estudiantes y como este

repercute en la Educacién Intercultural Bilingiie.
b. Prondstico.

En esta etapa se realizan propuestas de solucion al problema identificado,
para que los  entes encargados de la Edubacién. intercultural BiIingUe,‘
conjuntamente con las autoridades del Ministerio de Educacién, tomen cartas en
el asunto y puedén tomar decisiones con 'respecto. al proble_mé que

identificamos.
c.  Analisis Estadistico.

- El andlisis estadistico para la determ‘inaciéh“de los efebtos | de:la o
.EducaCi()'n Inte}c'l‘JItural Bilinglle de la continuidad y cambio ch'ifural de Ios_
‘ -pobladores de las comunidades del distrito de San .Antonio_de Esqﬁilache, se
utilizo la prueba de ji-cuadréda, relacionando las dos variables. -
El ané-lisis e interpretacién de datos mediénte la prueba de hipéteéis

estadistica, tendra los siguientes pasos:

ca. Cuadro de distribucién porcentual.- Los datos que se obtengan de
cada 'componenfe de la variable dependiente, seran expresados en

cuadros porcentuales.
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b. Grafico de barras.- Los cuadros porcentuales seran ilustrados con

graficos de barras.

El valor de XPapuiada S€ €NCUENtra en la tabla estadistica de independencia

Ji-_Cuadrada de dis‘tﬁbucién acumulativa con la sigqiehte informalcién:
Nivel de éigniﬁcacién o nivel de error: 5 %

,Nivgl de c:bnfia‘nzé: 95%

Grados de ibertad, que resita de (1) (k-1)

Por medio de la formula siguiente:
0, :3Son los valores observados

E, : Son los valores esperados

f OIJ EIJ

_v1=1]l [J
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y CONTRASTACION DE HIPOTESIS

4.1. RESULTADOS DE LA PARTICIPACION DE PADRES DE FAMILIA EN
RELACION A SU ECONOMIA Y EDUCACION INTERCULTURAL

BILINGUE

En el distrito de San Antonio de Esquilache y sus cinco cémunidades,
materia de nuestra investigacién, la mayor parte de padres de familia se
dedican al pastoreo de camélidos sud americanos, algunos otros a la
produccién de carne, lana, tejidos y uno que otro a la mineria dependienté y .
comercio ambulatorio; este panorama econémico nos explica la situacion real
precaria en que viven los padres de familia de los nifios con programas (E. I. B.).
Estos ingresos econémicos estan por debajo del ingreso minimo vital, afectando
gravemente la situaciéon alimenticia y bienestar social de padres de familia e

hijos, no llegando a cubrir las calorias minimas, recomendada por la (O.M.S.).

En cuanto a la (E. I. B.) la mayor parte de padres de familia no estan de
acuerdo porque creen que es malo para sus hijos y que no les servira de nada,
cuando sus hijos se vayan a la secundaria; ademas, afirman que uno de los
objetivo para sus hijos es que aprendan a hablar y escribir perfectamente el

castellano, y no en quechua, porque dicen que sus hijos no sean objeto de
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burla, cuando no pronuncian bien el castellano, como lo han pasado sus padres,
a ellos se suma la poca competencia de los profesores de (E. . B.) para
desarrollar con eficiencia este programa. Por todas estas razones la mayor parte
de padres de familia, no quieren saber nada con la (E. I. B.), pero explicandoles
con detalle sobre las bondades de la (E. I. B.), algtin os padres de familia liegan
a aceptarlo, mejor aun cuando se les hace entender que sus nifios, terminaran la

primaria, con dominio oral y escrito tanto del castellano como del quechua.

4.1.1. RESULTADOS DE LA ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA SOBRE

SUS OCUPACIONES.

Los padres de familia en el distrito de San Antonio de Esquilache, se puede‘
observar con bastante claridad que la mayoria de jefes de familia, se ocupan al
pastoreo de camélidos sudamericanos, otros se dedican a la venta de carnes
rojas de sus camélidos, comercializan en los mercados de la ciudad de Puno,
Juliaca, etc. En los mercados o ferias semanales de la capital del distrito de
Juncal o Qomerucho; otros padres de familia se dedican al comercio informal,
compran y venden articulos de pan llevar. En consecuencia este cuadro de
ocupacion de padres de familia nos refleja con bastante claridad la situacion
precaria de los mismos, por otro lado los docentes (E. I. B.) se sienten limitados
para una exigencia académica porque son consientes de la pobreza de la
mayoria de sus alumnos, en suma se puede afirmar seglin este cuadro de
ocupaciones de padres de familia, que solo los hijos de algunos mineros y
comerciantes, estarian en condiciones econdémicas regularmente favorables

para que estudien sus hijos.
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CUADRO 1

RESULTADOS DE LA ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA SOBRE SUS

OCUPACIONES.
Ocupacidén fi %

Pastoreo de vacunos 6 3%
Pastoreo de camélidos 109 55%
Produccién de carne 17 9%
Produccién de lana 13 7%
Produccién de chalona 11 6%
| Agricultura 8 4%
Tejidos y aguayo 12 6%
Mineria dependiente 8 4%
Comerciantes 6 3%
Otros 10 5%
TOTAL 200 100%
Fuente : Encuesta aplicada a los padres de familia del distrito de San Antonio de

Esquilache.
Elaboracion: Por el gjecutor.

GRAFICO 1

RESULTADOS DE LA ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA SOBRE SUS

OCUPACIONES.
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En el cuadro 1 se observa las respuestas de los padres de familia
relacionados a sus ocupaciones econdémicas, en el distrito de San Antonio de
Esquilache, se puede observar con bastante claridad que la mayoria de jefes de
familia, en un 55% se ocupan al pastorero de camélidos sudamericanos
(alpacas, llamas, vicuiias), siendo este auguénido milenario de las culturas pre-
incas e incas, el principal sustento econémico de estos pobladores alto andinos,
gue se encuentran por encima de los 4000 m.s.n.m. ,correspondiente ai piso
ecolégico de la region puna o Jalca; en consecuencia podemos decir que estos
parajes accidentados andinos es propicia para la crianza y pastorero de estos

animales. (A1; P1)

El 9% de jefes de familia manifiestan que ellos subsisten y viven gracias a
la venta de la produccibn de carnes rojas de sus camélidos, quienes
corﬁercializan en los mercados de la ciudad de puno, Juliaca, etc. En los
mercados o ferias semanales de la capital del distrito de Juncal o Qomerucho:
en estos mercados suelen vender a los comerciantes intermediarios o
rescatistas, carne, lana, cueros, y chalona de alpaca, asi mismo tejidos y
aguayos de frazadas, costales y otros productos de esta misma lana, etc. Con la
venta de todos estos productos, suelen comprar sus articulos de primera

necesidad (alimentos, vestidos).

Observando con detenimiento este primer cuadro, sobre ocupaciones de
los padres de familia, existe un 7% de padres de familia, que se dedican a las
actividades de la venta de lana de alpaca de distinto color; el 6% de padres de
familia se ocupan a las actividades de produccion de chalona y de tejidos y

aguayos, el 5% de padres de familia se dedican a otras actividades, ios mismos
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qgue son emigrantes golondrinos y se encuentran en otras ciudades, tanto de la
sierra como de la costa, el retorno a sus comunidades es esporadico, solo en
fechas y fiestas importantes de su comunidad; el 4% algunos padres de familia

se encuentran laborando en centros mineros dependientes.

El 4% de algunos padres de familia se dedican en algunas quebradas y
partes bajas de la regién suni se dedican a la agricultura (cultivo de papas,
habas, trigo).También existen un minimo porcentaje de padres de familia, es
decir el 3% se dedican al comercio informal, compran y venden articulos de pan
lievar. En consecuencia este cuadro de ocupacion de padres de familia nos
refleja con bastante claridad, la situacibn econémica de pobreza de la gran
mayoria de los alumnos que se encuentran en los programas E.B.l. su
alimentacién esta por debajo de las 1200 calorias recomendados por la
organizacion mundial de la Salud, ni hablar de sus Utiles escolares y uniformes,
los docentes E. |. B. tampoco pueden exigirles por que es conciente de la
pobreza de la mayoria de sus alumnos puede afirmar segun este cuadro de
ocupaciones de padres de familia, que solo los hijos de algunos mineros y
comerciantes, asisten a las instituciones educativas primarias con uniformes y
Utiles escolares casi completos; y la gran mayoria de nifios (E. I. B.) de los
grados 4to, 5to y 6to, que son nuestros objeto de estudio no estan en estas

posibilidades econémicas.



4.1.2. RESULTADOS DE LA ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA SOBRE

SUS INGRESOS ECONOMICOS

En cuanto a los ingresos econémicos de los padres de familia en el
distrito de San Antonio de Esquilache, podemos decir seguin nuestra encuesta
que fluctia por debajo del salario minimo vital, producto mayormente por la
venta de sus camélidos (llamas y alpacas, generalmente las visceras son para
su consumo familiar, en este mismo rubro esta incluido la venta de la produccion
de chalona,la venta de sus productos derivados como es la lana tejidos de
chompas, aguayos de frazadas y costales de alpaca, tejidos con colores
naturales o tefidos, que venden muy esporadicamente, es decir después de 3 o
4 meses, los padres de familia que son personas que no tienen parcelas de
terrenos viven mayormente en casa de sus familiares ayudando en las
obligaciones del pastore6 de alpacas, llamas, a veces son migrantes que van a

la costa en épocas de cosecha de arroz.

En este cuadro veremos los ingresos econdmicos de los jefes de
familia, nos refleja la realidad socio econémica en la cual se vienen
desarrollando tanto las familias como los nifios de las comunidades alto andinos
y por ende de escuelas rurales (E. I. B.), los padres de familia dedicados a la
actividad minera; son los que de alguna manera pueden cumplir

econémicamente con una instruccién regular para sus hijos.
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CUADRO 2

RESULTADOS DE LA ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA SOBRE SUS

INGRESOS ECONOMICOS
Ingreso econémico Fi %

0-100 10 5%
100-200 14 7%
200-300 27 14%
300-400 71 36%
400-500 42 | 21%
500-600 28 14%
600-700 5 3%
700-800 , 3 2%

Total 200 100%

Fuente : Encuesta aplicada a los padres de familia del distrito de San Antonio de

Esquilache.
Flaboracion: Por el ejecutor.
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En el cuadro 2 observamos las respuestas de los padres de familia,
sobré sus ingresos econdmicos en las comunidades rurales del distrito de San
Antonio de Esquilache asi tenemos que el 36% de jefes de familia tienen un
ingreso econdémico que fluctia de 300 a 400 soles mensuales, producto
mayormente por la venta de sus camélidos (llamas y alpacas), generalmente
parados; seguido de un 21% de padres de familia que tienen un ingreso
econdémico de 400 a 500 soles mensuales producto de la venta de carnes rojas
de sus camélidos, en este rubro algunas veces incluye la venta de cueros, lanas,
menudencias, en otras oportunidades las viceras son para su consumo familiar,
en este mismo rubro también puede estar incluido la venta de la produccién de
chalona que suelen hacer su disecado en los meses de invierno, de mayo a
julio.(A1; P2)

También puede estar en este rubro de ingresos la venta de sus productos
derivados como es lana tejidos de chompas, aguayos de frazadas y costales de
alpaca, tejidos con colores naturales o tefiidos. Existe un 7% de padres de
familia que tiene un ingreso econémico mensual que fluctda 100 a 200 soles
mensuales, que pueden ser por la venta de los mismos productos ya
mencionados, con la -diferencia que venden muy esporédiéamente, es decir
después de 3 a 4 meses, por ejemplo venden una alpaca dado que este sector
de padres de familia, que en su corral no cuentan con mas de 7 alpacas.

Existe un 5% de padres de familia gue son personas que no tienen
parcelas de terrenos viven mayormente en casa de sus familiares ayudando en

las obligaciones del pastore6 de alpacas, llamas, a veces son migrantes que van

a al costa en épocas de cosecha del arroz.
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Hay un 3% de padres de familia que se dedican al comercio informal y
tienen un ingreso econémico promedio mensual de 600 a 700 soles, los mismo
que suelen viajar generalmente uno o dos veces a la semana, llevando articulos
de primera necesidad de la ciudad de puno a la capital del distrito que es Juncal
o Qomerucho y al mismo tiempo compran carnes rojas de estos camélidos, asi
como cueros, lanas, etc.

De sus coterraneos vy llevarlos a vender de puno o otras ciudades. Hay un
2% de padres de familia segun el cuadro estadistico que ganan un promedio
mensual de 700 a 800, producto de sus trabajo como obreros, dedicados a la
actividad de la mineria dependiente, en alguna comunidades de Jesus Maria o
en el departamento de Moquegua, quienes estan contacto mensual con sus
familiares de su comunidad.

En consecuencia este cuadro de ingresos econdémicos de los jefes de
familia, nos refleja la realidad socio econémica en la cual se vienen
desarrollando tanto las familias como los nifios de las comunidades alto andinos
y por ende de escuelas rurales (E. I. B.) .Se puede deducir que solo el 3% de
padres de familia dedicados a la actividad de comercio informal y el 2% de
padres de familia dedicados a la actividad minera; son los que de alguna manera
pueden cumplir econémicamente con una instrucci()n regular para sus hijos, son
los Gnicos alumnos o nifios de los grados 4to,5to y 6to que van con uniformes y
cumplen regularmente llevando sus Utiles escolares a sus instituciones
educativas primarias‘con programas de (E. |. B.) La gran mayoria, esto es el
85% de nifos, con programas (E. I. B.) viven en condiciones de pobreza
extrema, ya que no estan bien alimentados, tampoco cuentan con Utiles

escolares completos asi como no tienen uniformes ni calzados.
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4.1.3. DISTRIBUCION DE OPINION DE LOS PADRES DE FAMILIA RESPECTO DE
LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS QUE SE ENCUENTRAN CON (E. I. B.),
SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

La opinidn de los padres de familia, sobre las Instituciones Educativas que
practican la Educacion Intercultural Bilingle, del total de encuestados, la gran
mayoria manifiestan que la (E. I. B.) es malo, por lo tanto no estan de acuerdo
que las instituciones educativas, desarrollen sus actividades en (E. I. B.), puesto
que les trae resultados negativos para sus hijos, ellos piensan que los docentes
no se encuentran capacitados, es mas consideran que su idioma materno
originario no tiene utilidad para sus hijos, llegando inclusive a pensar que su
identidad cultural les denigra y posterga las expectativas del futuro de sus hijbs
cuando acuden a las ciudades donde piensan terminar sus estudios primarios.

El manejo de la lengua orivginaria Quechua, en (E. |. B.) es poco en los
grados del cuarto al sexto de primaria, pero en cambio los nifios del primero al
tercero de primaria tienen mas dominio oral del Quechua, en consecuencia seria
mas saludable enseiarles la (E. |. B.) los seis afios consecutivos de educaciéon
primaria y no como lo hace hasta hoy el Ministerio de Educacién, que programa
de vez en cuando y en cualquiera de los grados; tomando no se qué criterios
para la seleccion de las instituciones educativas con programas ( E. I. B.) que
generalmente son programados solo para un afo, en los subsiguientes afios ya
no se programan y el docente en muchas oportunidades pide su reasignacion a
otra institucion educativa mas cercana a las ciudades, quedando casi frustrados,
las escuelas primarias rurales que habian sido programados con (E. . B.) el afio
anterior. Por todo lo dicho anteriormente, hace que la (E. I. B.) sea un fracaso

en el distrito de San Antonio de Esquilache de la regién Puno.
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CUADRO 3
DISTRIBUCION DE OPINION DE LOS PADRES DE FAMILIA RESPECTO DE
LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS QUE SE ENCUENTRAN CON (E. I. B.),

SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

— Es Bueno — 62 — ?;1 %7
Es malo ’ 138 _ 69 %
TOTAL 200 100 %
Fuente: Encuesta aplicada a los padres de familia del distrito de San

Antonio de Esquilache.
Elaboracién: Por el ejecutor. )
GRAFICO 3
DISTRIBUCION DE OPINION DE LOS PADRES DE FAMILIA RESPECTO DE
LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS QUE SE ENCUENTRAN EN (E. I. B.),

SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

—09%

60% u". i AT s TS 5

50% 1"

40% 1. O BUENO
30% | E MALO

20% -
10%

BUENO MALO

Fuente: Cuadro 3
Elaboracion: Por el ejecutor.
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En el cuadro 3, se presentan resultados obtenidos de la encuesta
aplicada a los padres de familia, sobre las Instituciones Educativas que practican
la Educacion Intercultural Bilinglie, del cual podemos manifestar que de un total
de 200 encuestados 138 padres de familia, es decir el 69.0% manifiestan que la
(E. 1. B.) es malo, seguido de 62 padres de familia que representa el 31.0% que

manifiestan que la Educacion Intercultural Bilingiie, es bueno para sus hijos.

En términos generales, se puede deducir que los padres de familia, no
estan de acuerdo que las instituciones educativas, desarrollen sus actividades
en (E. |. B.), puesto que trae resultados negativos para sus hijos, ya que ellos
piensan que los docentes no se encuentran capacitados, es mas consideran que
el idioma materno no tiene utilidad para sus hijos, llegando inclusive a pensar
que su identidad cultural les denigra y posterga cuando acuden a las grandes
ciudades a donde migran después de terminar sus estudios basicos. Por otro
lado, manifiestan que no es atil, ya que, ni siquiera en los colegios y

universidades es considerado el idioma quechua. (A1; P3)

De acuerdo al cuestionario aplicado a los padres de familia, en donde se
les hizo la interrogante que si se encuentran de acuerdo manifiestan” (A2; E2)
iNo! el gobierno a través del ministerio de educaciéon nos trata como gente de
segunda clase, por eso sb6lo en el campo nos obliga a nuestros hijos que
aprendan en quechua, nosotros queremos que nuestros hijos aprendan en
castellano, ademas el quechua en la ciudad no les servira a nuestros hijos de
nada no quisiera que mi hijo aprenda en el quechua, ya que cuando nos vamos
a la ciudad donde mis familiares, ellos se hacen la burla diciéndole que no a

cambiado todavia y que sigue hablando en quechua, inclusive ya te estas
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volviendo moteroso de tanto hablar quechua...”, por su parte otro padre de

i

familia manifiesta que “... su hijo no quiere ir a la ciudad de Puno, porque
cuando va a visitar a su padrino, este le dice que se ira a Lima para trabajar y
que el quechua alli no le servird de nada, mas por el contrario le perjudicara por
que alli se debe hablar castellano y hablar bien rapido, tipo limefo...(A2; E1)”;
estas opiniones son verdaderamente la situacion real que sopesa el idioma
quechua, por la falta de concientizacion y difusiéon del valor del idioma quechua,
en razén de que es dejado de lado por ser considerado como una lengua
oprimida de la raza inferior, lo que hace que los alumnos de las Instituciones

Educativas del distrito de San Antonio de Esquilache, no permitan el verdadero

desarrollo de la Educacion Intercultural Bilinglie, en la regiéon Puno.

El manejo de las lenguas y culturas en Educacién Bilingiie Intercultural es
poco, pero, se ensefnaria de acuerdo al idioma materno que los nifios dominan,
si mi alumno hablara como lengua materna el quechua entonces la ensefianza
seria en quechua porque de esta manera el alumno se desenvolveria mejor.
Para que las acciones bilingies propuestas por el Ministerio de Educacion
puedan llevarse a cabo y den resultados, es necesaria una gestion eficiente de
sensibilizacién sobre identidad cultural que garantice la implementaciéon de la
Educacién Intercultural Bilingle. No menos importante que la gestiéon es la
participacién social para fortalecer y elevar la calidad de la educacién. Sélo si se
logra que la sociedad civil conozca y opine sobre los asuntos pedagégicos y las
politicas educativas, sera posible coordinar esfuerzos que lleven a practicas

innovadoras en la educacion.
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4.1.4. DISTRIBUCION DE OPINION DE LOS PADRES DE FAMILIA RESPECTO DE

LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS QUE SE ENCUENTRAN CON (E. . B.),

SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

La mayor cantidad de padres de familia prefieren que sus hijos aprendan
en su escuela rural en el idioma castellano, ya que estan influenciados
fuertemente por las costumbres citadinas de las ciudades, por el constante
contacto y movilizaciébn social con las ciudades de Puno, Tacha, Arequipa,
Juliaca, etc. Por eso prefieren que sus hijos aprendan en el idioma castellano,
que consideran les servird mejor a sus hijos para su posterior desarrollo
personal y laboral, sin considerar su identidad cultural andina; que no les
beneficiaria en su vida futura, por otro lado, hay padres de familia que prefieren
que sus hijos aprendan sus actividades tanto en castellano como en quechua.

Lo que se veremos a continuacidén es la distribuciéon de opinién de los
padres de familia sobre la preferencia del idioma en que les gustaria que les
ensefien a sus hijos en las escuelas (E. I. B.) lo que piensan y lo que les sera util
a sus hijos en su futuro, consideramos en primera instancia el reconocimiento
"oficial" de nuestra diversidad cultural y étnica, que es la base para la emision de
politicas educativas mas pertinentes para la diversidad de regiones que existen
en el pais, ya que hasta la fecha no se promulgan leyes en favor de la
diversidad cultural y étnica del pais, por las malas politicas educativas que
emiten algunas capas intelectuales, que se encuentran en el gobierno central,
perjudicando grandemente a la diversidad cultural y lingliistica que existe en
nuestro pais. Causa basica para que la (E. |. B.) no pueda superarse y aplicarse
en una forma homogénea en todo el territorio patrio, precisamente por la falta de

decisiones politicas y leyes en favor de la (E. I. B.).
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CUADRO 4

DISTRIBUCION DE OPINION DE LOS PADRES DE FAMILIA SOBRE QUE
IDIOMA LES GUSTARIA QUE LES ENSENEN A SUS HIJOS, SAN ANTONIO
DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

Caﬁls‘tellanoi — | — 89 - 44.50;%
Quechua 42 21.00 %
Inglés 02 1.00 %
Quechua y Castellano 67 33.50 %
TOTAL 200 100 %

Fuente: Encuesta aplicada a los padres de familia de San Antonio de Esquilache.
Elaboracion: Por el gjecutor.

GRAFICO 4

DISTRIBUCION DE OPINION DE LOS PADRES DE FAMILIA SOBRE QUE
IDIOMA LES GUSTARIA QUE LES ENSENEN A SUS HIJOS, SAN ANTONIO
DE ESQUILACHE, PUNO 2008.
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Elaboracién: Por el ejecutor.
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El cuadro 4, se muestran los resultados de la opiniéon de los padres de
familia en relacién al idioma en que les gustaria que aprenden sus hijos, siendo
los resultados que, un 44.5% de los padres solicita que desarrollen sus
aprendizajes en el idioma castellano, seguido de un 33.5% que manifiestan que
sus hijos aprendan en el idioma quechua y castellano, luego, un 21.0% precisan
que sus hijos aprendan en el idioma quechua, es decir en su lengua materna y
un 1.0% quieren que sus hijos aprendan en el idioma inglés. En términos
generales se puede observar que en el cuadro 4 la mayor cantidad de padres de
familia prefieren que sus hijos aprendan en el idioma castellano en un 44.5%, lo
que concuerda con el cuadro anterior. S6lo yo se hablar el quechua, no se

escribir ni leer en quechua, pero me gustaria aprender a escribir y leer. (A1; P4).

Las evidencias de lo anteriormente descrito, es que los padres de familia,
influenciados por las costumbres occidentales y de las ciudades grandes,
mediante los medios de comunicacién masivos, como la TV, radio, computacién,
celulares, prefieren que sus hijos aprendan el idioma castellano, lo que
consideran les servird mejor a sus hijos para su posterior desarrollo personal y
laboral, sin considerar su identidad cultural y costumbres, esto hace pensar que
los padres de familia tratan de negar su lengua y cultura, por desconocimiento,
poniéndole errbneamente en segundo lugar, ya que consideran que el quechua
no es importante, ni utilizado en las ciudades, lo que no les beneficiaria en su
vida diaria, por otro lado, existen padres de familia que prefieren que sus hijos
aprendan sus actividades tanto en castellano como en quechua, lo que en
términos técnicos estariamos hablando de bilingllismo, mas no asi de
Interculturalidad, puesto que siempre dejan de la lado su cultura, sus costumbres

y su identidad.
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Lo que podriamos considerar en primera instancia el reconocimiento
"oficial" de nuestra diversidad, por tanto es base para la emisién de politicas que
respondan a ella, se ha originado siempre en las capas intelectuales, las que en
unos momentos mas que en otros han llegado a influir en los circulos de
decisién politica y en la promulgacién de dispositivos legales, el efectivo
reconocimiento oficial, los que infelizmente no han alcanzado hasta el momento
mayor repercusion en la sociedad nacional, perjudicando asi el desarrollo de la

interculturalidad y el bilinglismo.

4.1.5. DISTRIBUCION DE OPINION DE LOS PADRES DE FAMILIA ACERCA
DE COMPARTIR EXPERIENCIAS PRODUCTIVAS (GANADERA
AGRICOLA) EN LA ESCUELA (E. I. B.), SAN ANTONIO DE

ESQUILACHE, PUNO 2008.

Los padres de familia, en relacion a compartir experiencias productivas
agro ganaderas en las escuelas con programas (E. I. B.) la mayoria estan de
acuerdo en compartir estas experiencias, ya que les permitira adquirir .
conocimientos agropecuarios en su escuela rural; sin embargo los docentes no
estan capacitados para este rubro, salvo la crianza de animales menores, pero

algunos padres de familia no estan de acuerdo con esta politica educativa.

La pedagogia intercultural es tanto escolar como social. De aqui que
sociedad y escuela deben de unir sus acciones en el proceso de (E. |. B.) para
gue estos aprendizajes sean tebricos y practicos que deben considerarse dentro
del Disefio Curricular Nacional; para que los aprendizajes sean significativos en
Escuelas rurales con programas (E. I. B.), lo que en la practica se ve lejos de la

verdad.
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CUADRO 5
DISTRIBUCION DE OPINION DE LOS PADRES DE FAMILIA ACERCA DE
COMPARTIR EXPERIENCIAS PRODUCTIVAS (GANADERA AGRICOLA) EN

LA ESCUELA (E. I. B.), SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

" _RESPUESTA | W %
s T 149 “7a50%
No ' 51 2550%

T TOTAL 200 100.0

Fuente: Encuesta aplicada a los padres de familia de San Antonio de Esquilache.
Elaboracion: Por el ejecutor.

GRAFICO 5
DISTRIBUCION DE OPINION DE LOS PADRES DE FAMILIA ACERCA DE
COMPARTIR EXPERIENCIAS PRODUCTIVAS (GANADERA AGRICOLA) EN

LA ESCUELA (E. . B.), SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.
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En el cuadro 5, presentamos los resultados de la encuesta realizada a
200 padres de familia, en relacion sobre el compartir experiencias productivas,
es decir actividades ganaderas y agricolas dentro de la estructura curricular de
la Educa(_:i()n Intercultural Bilingle, siendo los resultados los siguientes: un
74.5% de los padres de familia, manifiestan que es importante compartir
experiencias productivas en la escuela, seguido de un 25.5% que consideran

que no es importante compartir experiencias en Educacioén Intercultural Bilingiie.

De lo anteriormente descrito podemos afirmar que la mayor cantidad de
padres de familia estan de acuerdo en compartir experiencias ganaderas,
dentro de la escuela, ya que no solamente se les permite adquirir los
conocimientos, sino que a su vez los estudiantes aprenden a realizar de manera
técnicas las actividades pecuarias que les permitirdn contar con una alternativa

economica.

Estos resultados son evidenciados con la opinién de los lideres de la
comunidad en donde manifiestan que “... es bueno que los docentes ensefien a
los alumnos sobre la ganaderia, hemos podido sugerir inclusive que los
docentes deben ensefiar crianza de animales menores dentro de la escuela,
esto con la finalidad de aprovechar que contamos con terrenos, en donde se
pueden desarrollar estas actividades...”, No creo que es bueno para los chicos
por que en el colegio no, hacen en quechua en las ciudades, ademas seria un
atraso para los chicos, ellos deben ser mejores que nosotros cuando viajan al

colegio en la ciudad de Puno. (A2; E5).

Por su parte un padre de familia manifiesta que “... a mi hijo le gusta la

crianza de animales menores, espero que se vuelva un gran productor cuando

78



crezca, solo espero que el docente continie ensefando las técnicas de crianza
de animales, esto les ayuda a que los estudiantes tengan una idea técnica de la
ganaderia...”, por ello podemos manifestar que es adecuado que los docentes
brinden no solamente los aprendizajes sino que también les den alternativas
econdmicas para su posterior desarrollo personal y laboral. La pedagogia
intercultural es tanto escolar como social. De aqui que sociedad y escuela hayan
de unir sus acciones en el proceso de educacion intercultural. En consecuencia,
no seria arriesgado afirmar que la pedagogia intercultural tiene un 50 por 100 de

pedagogia escolar y otro 50 por 100 de pedagogia social.

Del cuadro anterior podemos deducir que los padres de familia, no
solamente requieren la Educacidon Intercultural Bilinglile sea aprendizajes
tedricos o clasicos, estructurados dentro del Disefio Curricular Nacional, sino
que los aprendizajes sean significativos para desarrollar sus actividades diarias,
es decir actividades ganaderas, lo que en la realidad se ve lejos de la verdad,
puesto que para esto los docentes tendrian que tener conocimientos basicos
sobre crianza y manejo de camelidos sudamericanos y técnicas pecuarias que

puedan ensefar a los alumnos.

4.1.6. DISTRIBUCION DE ASISTENCIA DE LOS PADRES DE FAMILIA A
REUNIONES CONVOCADAS POR LA ESCUELA (E. I. B)), SAN

ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

Los padres de familia de Instituciones Educativas Primarias que se
encuentran con el programa (E. |. B.), se puede deducir que no les interesan las
reuniones convocadas por dichas instituciones educativas, por lo que consideran

que no es beneficioso para ellos. Ya que estas reuniones, siempre se han
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caracterizado para tratar asuntos relacionados al arreglo y pintado del local y
aulas de las instituciones primarias. Por otro lado podemos manifestar que la
falta de asistencia a las reuniones de padres de familia, es originado por la
irresponsabilidad de los padres de familia, porque dan poca importancia a la
educacidon de sus hijos, por otra parte, consideran de poca importancia estas
reuniones porque solamente se tratan temas relacionados con los ingresos de
la Institucion, cosa que no es asi, porque también aqui se deberian tratar
aspectos relacionados con el desempefio del docente (E. I. B.), multigrado o poli

docente.

En el cuadro que presentamos a continuacién podemos observar que la
mayoria de los padres de familia, no consideran importante el asistir a las
reuniones que convoca las instituciones educativas, y al mismo tiempo haciendo
una sintesis de las respuestas efectuadas, manifiestan que no son productivas,
se tocan temas que no tienen relevancia o importancia a sus intereses de
desarrollo comunal, y al mismo tiempo, manifiestan que no estan de acuerdo con

la Educacién Intercultural Bilingue.
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CUADRO 6
DISTRIBUCION DE ASISTENCIA DE LOS PADRES DE FAMILIA A
REUNIONES CONVOCADAS POR LA ESCUELA (E. |. B.), SAN ANTONIO DE

ESQUILACHE, PUNO 2008.

. RESPUESTA-— o [ i o %
S — 33 T 1750%
No | 165 T 8250%
TOTAL 200 100.0

Fuente: Encuesta aplicada a los padres de familia de San Antonio de Esquilache.
Elaboracion: Por el ejecutor

GRAFICO 6
DISTRIBUCION DE ASISTENCIA DE LOS PADRES DE FAMILIA A
REUNIONES CONVOCADAS POR LA ESCUELA (E. I. B.), SAN ANTONIO DE

ESQUILACHE, PUNO 2008.
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Fuente : Cuadro 6
Elaboracion : Por el ejecutor.
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En el cuadro 6, se observa los resultados de la encuesta aplicada a los
padres de famili;':\ de las Instituciones Educativas Primarias que se encuentran
en la Educacién Intercultural Bilinglie, en relacion a su asistencia a reuniones
convocadas por dichas instituciones educativas, considerando que si asisten un
17.5% de los padres de familia y un 82.5% no asisten a las reuniones que

convoca las instituciones educativas de (E. I. B.).

Analizando los resultados de la encuesta aplicada se observa que los
padres de familia no consideran importante la asistencia a las reuniones
convocadas, por ello es que existen una escasa asistencia, y por otro lado, se
puede inferir que los padres de familia, por las actividades econémicas que
desarrollan no tienen tiempo para asistir a dichas reuniones, considerando a
esta actividad como secundaria. Por otro lado podemos manifestar que la falta
de asistencia a las reuniones de padres de familia, es originado por la
irresponsabilidad de estos o la poca importancia que le dan a la educacién de
sus hijos, por su parte; consideramos que los padres de familia, no asisten a las
reuniones por la distancia de sus domicilios a la institucion educativa y por no

dejar pendiente sus actividades pecuarias. (A2; E14).

Estos resultados se pueden evidenciar con la opinién del director de una
de las instituciones educativas quien afirma que (A2 ;E15) a los padres de
familia no les importa las reuniones que convoca la Institucién, ya que
consideran que solamente se tratan temas relacionados con los ingresos de la
Institucién, cosa que no es asi, porque también se tratan aspectos relacionados

con el desempefio docente, mejoramiento de infraestructura, proyectos de
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innovacion institucional, y otros que son de importancia para el buen desarrollo

de la educacioén.

De estos resultados descritos, podemos observar que la mayoria de los
padres no consideran importante el asistir a las reuniones que convoca las
instituciones educativas, a su vez, haciendo una sintesis de las respuestas,
manifiestan que no son productivas, se tocan temas que no tienen relevancia o
importancia, a su vez, no estdn de acuerdo con la Educaciéon Bilingle
Intercultural, por lo que los docentes no estan capacitados y desconocen este
tipo de educacién, realizando sus actividades como si fuera la educacioén

convencional o0 educacién basica regular.

4.1.7. DISTRIBUCION SOBRE OPINION DE LOS PADRES DE FAMILIA
SOBRE EL FUTURO DE SUS HIJOS, SAN ANTONIO DE

ESQUILACHE, PUNO 2008.

Los padres de familia en relacién al futuro de sus hijos, manifiestan que
desean que sus hijos sean profesionales lo cual significa que ningan padre de

familia quiere gue sus hijos sean ganaderos.

Podemos deducir que los padres de familia no tienen dentro de sus
expectativas de vida para sus hijos, que se dediquen a la ganaderia de
camélidos, sino por el contrario, tienen pensado que sus hijos continuaran sus

estudios secundarios en otras ciudades, como por ejemplo la ciudad de Puno.

Es evidente que los padres de familia quieran un futuro mejor para sus hijos,
sin embargo, en algunos casos esta posibilidad no se alcanza en razén de que

no cuentan con los recursos econdmicos suficientes.
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En la actualidad, particularmente en nuestra region, se muestra una alta tasa
de desempleo y subempleado, engrosado por estudiantes recién egresados de
colegios que migran de los distritos para buscar mejores condiciones de vida y
que por situaciones de carencias académicas, no logran ingresar a las
universidades nacionales, cayendo en la explotacién por no contar con mano de

obra calificada.

El cuadro que se presenta a continuacion, existe un gran optimismo con
relacién a la vida futura de sus hijos, pero debemos considerar que del deseo a
la realidad existe una brecha influenciada por diferentes factores, principalmente
por el factor econémico, llevando a los alumnos egresados de la educacion
secundaria a buscar trabajo, por la necesidad econémica, frustrando asi sus

deseos de continuar con sus estudios superiores.
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DISTRIBUCION SOBRE OPINION DE LOS PADRES DE FAMILIA SOBRE EL

FUTURO DE SUS HIJOS, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

CUADRO 7

| i"r(\)fesiohal" — ) >2’0’0 — | 100 % -
Ganadero de camélidos. 0 0%
TOTAL 200 100 %

Fuente: Encuesta aplicada a los padres de familia de San Antonio de Esquilache.

Elaboracion: Por el ejecutor.

DISTRIBUCION SOBRE OPINION DE LOS PADRES DE FAMILIA EN

CUANTO AL FUTURO DE SUS HIJOS, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE,

PUNO 2008.
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En el cuadro 7, nos muestra los resultados de la opinion de los padres'de
familia con relacién al futuro de sus hijos, en donde manifiestan que desean que
sus hijos sean profesionales en un 100%, lo que significa que ningln padre de
familia quiere que sus hijos sean ganaderos, puesto que consideran que sus
hijjos migraran a la ciudad a continuar sus estudios secundarios y

posteriormente estudios superiores.

A modo general podemos deducir que los padres de familia no tienen
dentro de sus expectativas de vida de sus hijos, que se dediquen ganadero de
camélidos, sino por el contrario, tiene pensado que sus hijos continuaran sus
estudios en otras ciudades, tal es el caso de nuestra ciudad de Puno, donde la

mayor cantidad de alumnos migran por mejoras de vida.

Es claro y evidente que los padres de familia quieran un futuro mejor para
.sus hijos, sin embargo, en algunos casos esta posibilidad no se alcanza en
razébn de que no cuentan con los medios econémicos suficientes, por tanto,
podemos transcribir la opinidn de un padre de familia que manifiesta “ (A2; E7)
mi hijo es el mejor estudiante hasta la fecha, pero por motivos de que no cuento
con medios econémicos, no puedo enviar a mi hijo a que pueda continuar sus
estudios, cuanto quisiera que estudie en Puno, pero no tengo ni familiares ni
mucho menos plata para enviarlo, ojala que este afio haya mejor produccién de
mis alpacas, asi podria hacer el esfuerzo para que mi hijo se vaya a otro colegio

mejor, en donde le ensefien docentes bien capacitados...”, a esto podemos
agregar la opinion de los docentes en donde manifiestan que existe un gran
potencial, de nifios con buenas capacidades, pero por razones de distancia y

mala alimentacion los alumnos vienen a clases cansados y sin motivacion, esto
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hace que se distraigan y no presten atencién a las clases. Por otro lado, existen
en la actualidad en las ciudades de nuestra regién una alta tasa de desempieo y
subempleado, engrosado por estudiantes recién egresados del colegio que
migran de los distritos para buscar mejores condiciones de vida, cayendo en la

explotacioén por contar con mano de obra no calificada.

En conclusién podemos afirmar que existe un gran optimismo con relacién
a la vida futura de sus hijos, pero debemos considerar que del deseo a la
realidad existe una brecha influenciada por diferentes factores, principalmente
por el factor econdmico, llevando a los alumnos egresados de la educacion
secundaria a buscar trabajo, por la necesidad econémica, frustrando asi sus

deseos de continuar con sus estudios superiores.

4.1.8. DISTRIBUCION SOBRE OPINION DE LOS PADRES DE FAMILIA EN
CUANTO A QUE ES BUENO O MALO LA (E. I. B.) EN LA ESCUELA

DE SU COMUNIDAD, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

En el presente cuadro que presentamos a continuacién sobre la opinién
de los padres de familia en relacién a si es bueno o malo la (E. I. B.) en sus
escuelas rurales, manifiestan que es malo para sus hijos. No debemos de
olvidarnos que nuestro pais es multilinglie y pluricultural, esto implica la variedad
de las manifestaciones culturales de nuestra cultura, tarea que no es facil, pero
de esta manera hariamos mas soélidas las bases para la construcciéon de una

identidad peruana enraizada en lo que es nuestro.

Podremos también conectarnos e insertarnos conscientemente en la

aldea global sin perder nuestra identidad, como personas y como pais.
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CUADRO 8
DISTRIBUCION SOBRE OPINION DE LOS PADRES DE FAMILIA EN
CUANTO A QUE ES BUENO O MALO LA (E.Il. B.) EN LA ESCUELA DE SU

COMUNIDAD, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

RESPURSTA [ & | %
Bueno & | W%
Malo 132 66 %
TOTAL 200 100 %

Fuente: Encuesta aplicada a los padres de familia de San Antonio de Esquilache.
Elaboracién: Por el ejecutor.

GRAFICO 8
DISTRIBUCION SOBRE OPINION DE LOS PADRES DE FAMILIA EN
CUANTO A QUE ES BUENO O MALO LA (E. I. B.) EN LA ESCUELA DE SU

COMUNIDAD. SAN ANTONIO DE ESQUILACHE. PUNO 2008.
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Fuente: Cuadro 8
Elaboracién: Por el ejecutor.
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En el cuadro 8, podemos observar los resultados de la encuesta aplicada
a los padres de familia, quienes opinan con relacién a lo bueno o malo de la
Educacion Intercultural Bilinglle en la escuela de su comunidad, manifiestan en
un 66.0% que es malo o negativo para los estudiantes y un 34.0% responden
que si es buena la Educacion Intercultural Bilinglle en las escuelas de su
comunidad, ya que permiten que no solamente se ensefien los aprendizajes,
sino que también se interrelacionan con otras culturas e inclusive aprenden en

dos idiomas. Enseiiar a los nifios en la escuela en quechua
¢ Ensefar a los nifios en la escuela en quechua, ti crees que es bueno?

No, para que se necesita el quechua, si el nifio en el colegio no aprendera
en quechua sino en castellano. Tu crees que la (E. |. B.) es sélo ensefiar en

quechua.

Si acaso no es también, ensefnar las costumbres de tu comunidad, la

historia de tu pueblo de tus abuelos.

Bueno, eso no lo sabia pero los profesores de (E. I. B.) nunca han

ensefiado a nuestros hijos la historia de mi comunidad. (A2; E13).

La coherencia con el postulado de una practica pedagoégica democratica
conduce a no dejar de planificar la presentacién de los contenidos a los que
menos acceso tenga los sujetos de un programa de él o aquellos que sea
necesario reconocer para valorar. En todo caso se tendran en cuenta las
condiciones que garanticen la adecuacion y pertinencia de la eleccion. Es decir,
doénde nos ubicamos. Asi, por ejemplo, el conocimiento de expresiones de

cultura popular -local, regional y nacional- acompafado de practica y analisis,
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segln el contexto y la edad de los participantes, deberia ser parte de todo
programa educativo peruano, llamese o no intercultural. Esta inclusién implica la
seleccién de una variedad de las manifestaciones mas ricas de nuestra cultura
popular, tarea que no es facil, pero de esta manera hariamos mas sélidas las
bases para la construccion de una identidad peruana enraizada en lo que es
nuestro. Asi como se reafirma y afianza la autoestima en el nifio en un proceso
educativo que parte por reconocer y valorar su experiencia, también
construiremos la autoestima nacional partiendo por conocer y valorar lo que
somos como pais. De ser asi, podremos sembrar y cultivar el sentimiento y la
conviccion de que debemos actuar mancomunadamente para forjar un destino
comun a todos los peruanos. Podremos también conectarnos e insertarnos
conscientemente en la aldea global sin perder nuestra identidad, como personas
y como pais. Es mas, el insertarse en el mundo globalizado puede abrir nuevos

caminos de construccion de identidad.

En conclusién podemos manifestar que los padres de familia no son
concientes de la importancia de la Educacion Intercultural Bilingie, puesto que
rechazan este tipo de educacion, en razén de que no conocen los objetivos de la
(E. I. B.), que es la ensefanza de la educacién revalorizando la cultura de los

pueblos andinos.
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4.1.9. DISTRIBUCION DE LA OPINION DE LOS PADRES DE FAMILIA
SOBRE QUE TIPO DE CULTURA LES GUSTARIA QUE SE ENSENE
EN LA ESCUELA (E. |. B.) DE SU COMUNIDAD, SAN ANTONIO DE

ESQUILACHE, PUNO 2008.

Los padres de familia con relacién a las actividades que se desarrollen en
la escuela de Educacion Intercultural Bilinglie, manifiestan que desean que

desarrollen aspectos relacionados a la cultura citadina.

Aqui en este cuadro se muestra claramente que los padres de familia
tienen la preferencia por la cultura occidental, precisamente por el proceso de
movilizacién social frecuente que se da entre sus comunidades rural andinas y
las ciudades mas importantes de la regién sur del pais, particularmente la ciudad
de puno, donde se dan las transacciones comerciales de toda indole, asi como

son la maxima expresion de la cultura citadina

La presencia de lo citadino y urbano en lo rural y viceversa, transportando
valores y elementos culturales citadinos, ajenos a sus propios patrones
_ culturales ancestrales, con marcada influencia occidental, llegando en algunos

casos al extremo de la alineacién y enajenaciéon de su propia cultura.

Estos fendmenos culturales dinAmicos que se vienen dando con marcada
influencia occidental en las comunidades alpaqueras de San Antonio de
Esquilache traen como consecuencia la negatividad de los padres de familia,
algunos lideres, sabios, profesores y alumnos a la (E. I. B.) programados por el

Ministerio de Educacion.
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CUADRO 9

DISTRIBUCION DE LA OPINION DE LOS PADRES DE FAMILIA SOBRE QUE TIPO
DE CULTURA LES GUSTARIA QUE SE ENSENE EN LA ESCUELA (E. I. B.) DE SU
COMUNIDAD, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

E o RESR!JESTA‘.L; sl g ,;;;FREQU'E‘}NC“IAL: -PORCENTAJE
Cultura cifédiﬁa y éndir;é 38 B 19% —
Cultura citadina 82 41 %
Conservacion del idioma quechua 14 7%
Cultura andina 66 33 %
TOTAL 200 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los padres de familia de San Antonio de Esquilache.

Elaboracién: Por el ejecutor.

GRAFICO 9

DISTRIBUCION DE LA OPINION DE LOS PADRES DE FAMILIA SOBRE
QUE TIPO DE CULTURA LES GUSTARIA QUE SE ENSENE EN LA
ESCUELA (E. |. B.) DE SU COMUNIDAD, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, .
PUNO 2008.
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Fuente : Cuadro 9
Elaboracién : Por el ejecutor.
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En el cuadro 9, describimos los resultados de la opinién de los padres,
con relacion a las actividades que se desarrollen en la escuela de Educacion
Intercultural Bilinglie, obteniendo lo siguiente: Un 41% de los padres de familia
intervenidos manifiestan que desean que desarrollen aspectos relacionados a la
cultura citadina, seguido de un 33% que manifiesta que se desarrollen aspectos
relacionados a la cultura andina , y un 19 % desean que se ensefien temas
relacionado tanto a la cultura citadina como a la cultura andina. Finalmente, un 7

% sostiene que deberia de ensefarse la conservacion del idioma quechua.

De la expuesto hasta agqui y segun la encuesta realizada, se entiende que
los padres de familia tienen la preferencia por la cultura occidental, precisamente
por el proceso de movilizacibn social frecuente que se da entre sus
comunidades rural andinaé y las ciudades mas importantes de la regién sur del
pais particularmente la ciudad de puno, donde se dan las transacciones
comerciales de toda indole, asi como son la maxima expresion de la cultura
citadina, asi es como lo ve el poblador rural andino de San- Antonio de
Esquilache ( A2; E9), en estas ciudades o en los mercados semanales de sus

comunidades donde realizan sus fransacciones comerciales.

Asi mismo esta movilizacién frecuente con las ciudades mas importantes
del sur del pais a traido como consecuencia la presencia de lo citadino y urbano
en lo rural y viceversa, transportando valores y elementos culturales citadinos,
ajenos a sus propios patrones culturales ancestrales, con marcada influencia
occidental, llegando en algunos casos al extremo de la alineacion y enajenacion
de su propia cultura; este mismo fendmeno social ocurre con los lideres, sabios

de las comunidades y profesores; observandose relativamente la practica
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cotidiana de ambas culturas los mismo que son influenciados de padres a hijos,

particularmente en escuela rurales con programas (E. I. B.)

Estos fendmenos culturales dinAmicos que se vienen dando con marcada
influencia occidental en las comunidades alpaqueras de San Antonio de
Esquilache traen como consecuencia la negatividad de los padres de familia,

profesores y alumnos a la (E. I. B.) programados por el Ministerio de Educacion.

4.2. RESULTADOS DE LA PARTICIPACION DE LOS DOCENTES SOBRE

EDUCACION INTERCULTURAL BIILINGUE.

La mayor parte de los docentes con programas (E. I. B.), no conocen esta
propuesta, porque los afios anteriores no habian trabajado con este programa,
generaimente es | primera vez que se les convocd y capacité por unos dias en
este rubro, tiempo muy corto para que entiendan en su verdadera dimension la
propuesta (E. |. B.), peor ain es muy dificil que en unos dias puedan aprender
la lectoescritura quechua, menos desarrollar sesiones de aprendizaje en
quechua; ademas los docentes afirman que prepara las sesiones e aprendizaje
en dos lenguas es muy dificil y tedioso por lo que optan dictar sus clases solo en
castellano, cuando llega a su institucion educativa primaria el monitor o
capacitador (E. I. B.), intenta hacer algo en quechua, pidiéndole al monitor las
disculpas del caso y prometiéndole que a partir de la fecha realizara algunas
sesiones en quechua; pero que aun le falta tener dominio de la escritura
quechua, asi como no sabe utilizar algunos términos para desarrollar dichas
sesiones en quechua la situacién es cattica cuando el docente es monolinglie

castellano hablante.
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Por todas estas razones la generalidad de docentes primarios con programas (E.
I. B.) no estan de acuerdo poner en practica este programa, ni hablar de la
revaloracién y respeto a las costumbres y tradiciones andinas, prefieren practicar
e inculcar la cultura y valores citadino; lo que manda el disefio curricular nacional
del Ministerio de Educacion, sin un minimo de diversificarlo y hacerio mas
pertinente al contexto cultural andino, de igual manera podemos afirmar que no
actualizan su proyecto educativo institucional, menos no utilizan el material

distribuido por el Ministerio de Educacién para la (E. I. B.).

4.2.1. DISTRIBUCION DE LA OPINION DE LOS DOCENTES CON RELACION A

SUS PREFERENCIAS CULTURALES, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE

Los resultados de la encuesta aplicada a los docentes con programas (E.
I. B.) con relacién a la cultura de su preferencia, los docentes manifiestan que
prefieren la cultura citadina, deduciendo que los docentes, han olvidado sus
raices andinas, prefiiendo una cultura foranea que tampoco son bien
practicadas ya que existen conflictos entre ambas influencias.
En el presente cuadro mostramos la interculturalidad que se practica en estas
comunidades rurales, dandose un sincretismo cultural, y se busca desarrollar
una interaccidbn entre personas, conocimientos y practicas culturales
amalgamadas; una interaccion que reconoce y que parte de las asimetrias
sociales, econémicas y politicas.

El liberalismo democratico y multicultural que se practican activamente,
sugieren intercambios que, por medio de mediaciones sociales, politicas y
comunicativas, permitan construir espacios de encuentro, didlogo y asociacion

entre seres humanos, saberes, sentidos y practicas distintas.
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CUADRO 10
DISTRIBUCION DE LA OPINION DE LOS DOCENTES CON RELACION A
SUS PREFERENCIAS CULTURALES, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE,

PUNO 2008.
- RESPUESTA = o o fi %,
Occidental 4 | 0%
Andina 3 30 %
Ambos 3 30%
TOTAL 10 100 %
Fuente : Encuesta aplicada a los docentes de San Antonio de Esquilache.
Elaboracién : Por el ejecutor.
GRAFICO 10

DISTRIBUCION DE LA OPINION DE LOS DOCENTES CON RELACION A SUS
PREFERENCIAS CULTURALES, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.
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En el cuadro 10, se observan los resultados de la encuesta aplicada a los
docentes de las Instituciones Educativas, con relacion a la cultura de su
preferencia o la cultura que ellos practican, del cual se puede observar que un
40.0% de los docentes manifiestan que prefieren la cultura occidental, es decir la
influida por Norte América, seguido de un 30.0% que prefieren la cultura andina
y otro 30.0% que prefieren ambas culturas, es decir una interculturalidad entre la

culfura occidental con la andina.

En términos generales se puede inferir que los docentes, han olvidado
sus raices andinas prefiriendo las culturas foraneas que tampoco son bien
practicadas ya que existen conflictos entre ambas influencias, tal es asi que aun
practican las costumbres andinas y a su vez practican las costumbres
occidentales teniendo conflictos de identidad lo que hace que muchas veces se

caiga en la oposiciéon de una sin tener fundamento alguno. (A2; E16).

Los medios de comunicacion es una fuerte influencia para que los
docentes no tengan preferencia por la cultura andina, esta induce al
consumismo, a la creacion de subidentidades culturales, o subculturas alienadas
por el capitalismo que disminuye o hagan perder nuestra verdadera identidad

cultural.

La interculturalidad se refiere a complejas relaciones, negociaciones e
intercambios culturales, y busca desarrollar una interaccién entre personas,
conocimientos y practicas culturalmente diferentes; una interaccion que
reconoce y que parte de las asimetrias sociales, econémicas, politicas, y de
poder y de las condiciones institucionales que limitan la posibilidad que el “otro”

pueda ser considerado como sujeto con identidad, diferencia y agencia, la
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capacidad de actuar. No se trata simplemente de reconocer, descubrir o tolerar
al otro, o la diferencia en si, tal como algunas perspectivas basadas en el marco
de liberalismo democratico y multicultural que lo sugieren. Tampoco se trata de
esencializar identidades o entenderlas como adscripciones étnicas inamovibles.
Mas bien, se trata de impulsar activamente procesos de intercambio que, por
medio de mediaciones sociales, politicas y comunicativas, permitan construir
espacios de encuentro, diadlogo y asociaciéon entre seres y saberes, sentidos y
practicas distintas. En resumen la interculturalidad, trata de la practica y
respeto, entre culturas; en este caso entre la occidental y la andina, que lo
podemos resumir en la siguiente oracion completa: “respeta mi cultura, que yo

respetare tu cultura”.

4.2.2. DISTRIBUCION SOBRE OPINION DE LOS DOCENTES EN RELACION A LA

PROPUESTA DE (E. I. B.), SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

En el siguiente cuadro se muestra buscar, y desarrollar una pedagogia de
la interculturalidad, es decir una pedagogia que no se limite a adecuar, adaptar y
ajustar los modelos pedagdgicos occidentales, sino que asuma el reto de
acceder a un nuevo paradigma educativo en el que se tomen en cuenta las
formas de ensefiar y de aprender de las distintas culturas que coexisten en

nuestro pais.

Los docentes tampoco se encuentran de acuerdo con la propuesta de la
educacion bilingie intercultural, esta situacion se presenta en razén de que los
docentes no tienen claro conocimiento de la propuesta (E. l. B.), es mas estos
docentes no se encuentran capacitados para desarrollar este tipo de educacion,

puesto que desconocen y no valoran su identidad cultural
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CUADRO 11

DISTRIBUCION SOBRE OPINION DE LOS DOCENTES EN RELACION A LA

PROPUESTA DE (E. I. B.), SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

W A S| : 3 Ay 30%
No 7 70%
TOTAL 10 100%

Fuente

: Encuesta aplicada a los docentes de San Antonio de Esquilache.

Elaboracién: Por el ejecutor.

GRAFICO 11
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De acuerdo a lo mostrado en el cuadro 11, relacionado a la propuesta de
la Educacion Intercultural Bilinglie, se pude observar que el 70.0% no esta de
acuerdo con este tipo de educacion, seguido de un 30.0% que si esta de
acuerdo con esta propuesta pedagoégica. En términos generales, podemos
afirmar que la programacién curricular anual para la (E. I. B.), esencialmente
consiste en definir los alcances y las secuencias que deben considerarse para el
desarrollo de las capacidades, los contenidos diversificados los temas
transversales y las actitudes, en los periodos previstos por la institucion
educativa. La programaciéon anual se anota en un proceso mas amplio

denominado Diversificacion Curricular.

Dada nuestra diversidad linglistica y cultural, es necesario desarrollar una
propuesta pedagégica flexible para el desarrollo de la educacion intercultural en
los diferentes niveles del sistema educativo. Se busca desarrollar una pedagogia
de la interculturalidad, es decir una pedagogia que no se limite a adecuar,
adaptar y ajustar los modelos pedagégicos occidentales, sino que asuma el reto
de acceder a un nuevo paradigma educativo en el que se tomen en cuenta las
formas de ensefiar y de aprender de las distintas culturas que coexisten en
nuestro pais. Desarrollar una pedagogia de la interculturalidad significa,
ciertamente, diversificacion curricular, pero también desarrollar modelos
educativos interculturales en los que se comprendan y tomen en cuenta los

procesos educativos de las diversas culturas que coexisten en el pais. (A2; E17)

De lo anteriormente descrito se puede concluir que los docentes tampoco
se encuentran de acuerdo con la propuesta de la educacion bilingie

intercultural, esta situacién se presenta en razén de que los docentes no tienen
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claro conocimiento de los objetivos de la (E. I. B.), es mas estos docentes no se
encuentran capacitados péra desarrollar este tipo de educacioén, puesto que
desconocen y no valoran su identidad cultural. Por otro lado, podemos
manifestar que a los docentes les es perjudicial desarrollar la educacion
intercultural bilinglie, ya que les demanda mayor tiempo para la elaboracion de
sus actividades de aprendizaje en los dos idiomas, es decir en quechua como en

castellano, rechazando de manera significativa a esta propuesta.

4.2.3. DISTRIBUCION SOBRE OPINION DE LOS DOCENTES SOBRE LA
INTEGRACION DE LOS VALORES CULTURALES ANDINOS EN LA

ESCUELA (E. I. B.), SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

En el cuadro que se muestra a continuacion veremos las opiniones de Los
docentes, que proponen que los contenidos se integren en mayor medida a la
identidad cultural y la recuperacién de la lengua materna quechua, sin embargo,
en [a realidad se observa que los docentes no realizan ninguna de estas cuatro
actividades basicas que sugiere la (E. I. B.). El padre de familia rural ai enviar a
sus hijos a la escuela, tiene la esperanza de que sus hijos sean otros y no igual
que sus padres, es decir dejar de ser campesinos y lograr un espacio profesional

y de ascenso social en las ciudades mas importantes del pais.

Pero para llegar a triunfar en las ciudades, es importante ser profesional
de acuerdo a las normas legales citadinas, conseguir esto es muy dificil para los
de origen andino. Pues, en las ciudades del pais existen males como: la
discriminacién racial, poder econémico, en otras palabras estamos hablando de
la existencia de leyes, mayormente en favor de una clase social dominante, con

muy poca posibilidad de salida para el desposeido.
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CUADRO 12

DISTRIBUCION SOBRE OPINION DE LOS DOCENTES SOBRE LA INTEGRACION

DE LOS VALORES CULTURALES ANDINOS EN LA ESCUELA (E. I. B.), SAN

ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

Elaboracion: Por el gjecutor.

GRAFICO 12
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Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de San Antonio de Esquilache.
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En el cuadro 12, se observa los resultados de la encuesta aplicada a los
docentes de las Instituciones Educativas Primarias del distrito de San Antonio de
Esquilache, referido a la integracién de los valores culturales andinos en la
Educacion Intercultural Bilinglile, en donde se aprecia que el 40.0% direccionan
sus ensefanzas en el respeto a las costumbres de los pueblos andinos, de igual
manera un 40.0% proponen la recuperacion de la lengua materna, que es de
suma importancia para el proceso ensefianza-aprendizaje, un 10.0% de los
docentes manifiestan que se debe considerar primordial a la identidad cultural y

revalorar los rituales andinos.

De lo anteriormente descrito podemos deducir que la mayor cantidad de
los docentes, propone que los contenidos se integren en mayor medida a la
identidad cultural y la recuperacién de la lengua materna, es decir al quechua,
sin embargo, en la realidad se observa que los docentes no realizan ningunas de
estas cuatro actividades basicas que sugieren la educacion intercultural bilingiie,
puesto que desconocen los procesos para realizarlos, por lo mismo que no se

encuentran capacitados. (A2; E19)

La educacion constituye un mecanismo importante para cambiar de status
social, a través de las conexiones personales y, en general, nuevas
percepciones y patrones de integracién social (°®). La escuela promete al nifio
indigena convertirse en ciudadano, integrandolo no solamente en otras y nuevas
formas de conocimientos, sino también en otro sistema de valores y nuevas

formas de consumo.

2 ALBERTI, G. y COTLER, J. 1972. Aspectos Sociales de la Educaciéon Rural en el Pert.
I.LE.P. Lima.
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El campesino al enviar a sus hijos a la escuela ve en ella nuevas
alternativas de vida, dejar de ser campesino, lograr su ciudadania (en nuestra
sociedad solamente alcanzan su carta de ciudadania quienes saben leer y
escribir), su oficialidad. Percibe a la educacién como un medio para lograr su
incorporacién aunque sea parcial a la vida occidental y la posibilidad de su
ascenso social: “para que sea profesor siquiera”, aunque el hecho de ser
profesor no es lo mas expectante, sin embargo éste representa a los ojos del
campesino el resultado del proceso educativo, el valor de la educacién, el
simbolo de la oficialidad. Pero llegar a ser profesional o conseguir un trabajo es
muy dificil para los hombres de origen andino, por no decir imposible. Pues, en
nuestra sociedad rigen otras normas, no escritas ni admitidas: la discriminacién y
el racismo. La igualdad de oportunidades de todos los hombres es apenas una

frase, un ideal, una afirmacidén que no se corrobora en la vida practica.
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4.2.4. DISTRIBUCION DE DOCENTES SOBRE SI HABLAN, LEEN Y
ESCRIBEN EN EL IDIOMA QUECHUA, SAN ANTONIO DE

ESQUILACHE, PUNO 2008.

Los docentes con programas (E. I. B.) generalmente no hablan, leen ni
escriben en el idioma quechua, resultados que nos mostraran esta realidad
cruda; motivo por el cual estos docentes no pueden ensefiar dentro de la
propuesta de la Educacion Intercultural Bilingie; sin embargo estos mismos

docentes se encuentran en los programas de (E. |. B.).

El sistema educativo nacional y particularmente el regional, desconoce la
existencia de una masa poblacional que no tiene dominio de castellano o bien
posee un manejo incipiente de esta lengua, imponiendo de manera vertical el
uso del castellano para la instruccion ptblica. A esto se suma la no preparacion
pertinente del docente (E. |. B.) para desarrollar adecuadamente esta propuesta,
por lo que los padres de familia quedan totalmente descontentos y desconfiados

por la propuesta (E. . B.) que programa el Ministerio de Educacion.
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CUADRO 13
DISTRIBUCION DE DOCENTES SOBRE SI HABLAN, LEEN Y ESCRIBEN EN

EL IDIOMA QUECHUA, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

RESPUESTA 7 o7 v s e e fie 00 e gt

Sl AT RGRRT I TSIl L0 2 o 20% L

No 8 80 %
TOTAL 10 100.0
Fuente : Encuesta aplicada a los docentes de San Antonio de Esquilache.

Elaboracién : Por el ejecutor.
GRAFICO 13
DISTRIBUCION DE DOCENTES SOBRE S| HABLAN, LEEN Y ESCRIBEN EN

EL IDIOMA QUECHUA, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.
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En el cuadro 13, se puede apreciar los resultados de la encuesta aplicado
a los docentes en relacion a si hablan, leen y escriben en el idioma quechua,
resultados que nos mostraran la coherencia para que los docentes puedan
ensefar dentro de la propuesta de la Educacién Intercultural Bilingle, siendo los
resultados los siguientes: No hablan, leen y escriben un 80.0%, y un minimo

porcentaje de 20.0% que si hablan, leen y escriben en el idioma quechua.

El sistema educativo nacional y particularmente el regional, no
contemplan la existencia de una inmensa masa poblacional que desconoce el
castellano o que posee un manejo incipiente de esta lengua e impone de una
manera vertical el espafiol como una Unica lengua de instrucciéon. Es un sistema
escolar agresivo y lesivo en lo lingiistico (monolinglie en castellano) y cultural

(basado en lo urbano-occidental).

Persiste el caracter permanente del analfabetismo en nuestra regiéon y a
nivel nacional, calificado por algunos estudiosos como el “problema crénico de la
educacién nacional”. La escuela no logra captar a toda la poblacion en edad
escolar, deja cuantiosos contingentes fuera de ella sin ser admitidos por el Peru
oficial; existe un precario nivel pedagogico sobre todo en el sector rural, donde
un gran sector de los maestros no cuentan con formacién docente ni orientacion
adecuada; locales escolares en estados totalmente deprimentes y con maestros
unidocentes, etc. Hubo muchas reformas educativas que fracasaron
iremediablemente por contar con planteamientos en el “aire”, fueron simples
remedos o transplantes mecanicos de las experiencias que se dieron en otros
contextos diferente_s al nuestro por su desarrollo econémico, social, cultural,

politico, etc.
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En conclusion, la mayor cantidad de los docentes no hablan, menos leen
ni escriben en el idioma quechua, pero que sin embargo, estos docentes se
encuentran dentro de la Educacion Intercultural Bilinglie, lo que causa un
desfase en el proceso de ensefianza, estos resultados hacen que se cree un
descontento por parte de los padres de familia por la (E. I. B.), puesto.que los
docentes sin conocer el idioma quechua pretenden ensefar en este idioma,

ofreciendo servicios educativos de mala calidad.

4.2.5. DISTRIBUCION DE DOCENTES SOBRE S| SU I.E. CUENTA CON
PROYECTO CURRICULAR INSTITUCIONAL ACTUALIZADO, SAN

ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

Los docentes de las Instituciones Educativas Primarias de San Antonio de
Esquilache con la propuesta (E. |. B.), relacionado al aspecto técnico-
pedagdgico, es decir sobre si cuenta o no con el instrumento mas importante |
gue toda institucién debe de contar, como es el proyecto curricular institucional
actualizado, manifiestan que si cuentan con este documento, sin embargo, no
son adecuadamente elaborados, ya que no existe la participacion de los actores
educativos como son los docentes, padres de familia, alumnos de los (ltimos
grados y la comunidad en general; solo lo elabora el director y en algunos casos
este documento es copiado de otras instituciones, es decir un incumplimiento en
este rubro, y no asume el reto de acceder a un nuevo paradigma educativo, que
es la propuesta (E. |. B.) para estos lugares alto andinos, donde se tomen en
cuenta las formas de ensefar y de aprender el nuevo (D.C.R.) propuesto, donde

se priorice la diversificacién curricular, de nuestra cultura andina y occidental.
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CUADRO 14
DISTRIBUCION DE DOCENTES SOBRE SI SU LE. CUENTA CON
PROYECTO CURRICULAR INSTITUCIONAL ACTUALIZADO, SAN ANTONIO

DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

s 7 %
No 3 30%
TOTAL 10 100%
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de San Antonio de Esquilache.

Elaboracion: Por el ejecutor.

GRAFICO 14
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En el cuadro 14, apreciamos los resultados de la encuesta aplicada a los
docentes de las Instituciones Educativas Primarias de San Antonio de
Esquilache, con relacién al aspecto técnico-pedagégico, es decir sobre si cuenta
o no con el instrumento mas importante que toda institucién debe de contar,
como es el Proyecto Curricular, en donde se presentan las areas o cursos que
se dictan en cada institucién, del cual podemos observar que 70.0% manifiestan
que si cuentan con este documento, y un 30.0% manifiestan que no cuentan con

este documento.

En términos generales, se puede afirmar que la mayoria de las
instituciones educativas primarias del distrito de San Antonio de Esquilache, si
cuenta con este instrumento, pero que sin embargo, no son adecuadamente
elaborado, ya que no existe la participacion de los actores educativos como son
los docentes, padres de familia y la comunidad en general, sino que solamente
lo elabora el director y en algunos casos este documento es copiado de otras

instituciones, con la finalidad de cumplir con este acto administrativo. (A2; E18)

Debemos de hacer referencia de que el Proyecto Curricular Institucional,
es un documento que se extrae del Disefio Curricular Nacion\al, el mismo que
tiene que ser diversificado de acuerdo a la realidad de cada institucién
educativa, sin embargo, en nuestro ambito podemos observar que este trabajo
no lo desarrollan los docentes, sino que mantienen temas que sirven para la

ensefianza de otras areas de nuestro pais, especificamente de la regién costa.

La programacién, esencialmente consiste en definir los alcances y las
secuencias de deben considerarse para el desarrollo de las capacidades, los

contenidos diversificados los temas transversales y las actitudes, en los periodos
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previstos por la institucidn educativa. La programaciéon anual se anota en un

proceso mas amplio denominado diversificacion curricular.

Dada nuestra diversidad lingtistica y cultural, es necesario desarrollar una
propuesta pedagédgica flexible para el desarrollo de la educacién intercultural en
los diferentes niveles del sistema educativo. Se busca desarrollar una pedagogia
de la interculturalidad, es decir una pedagogia que no se limite a adecuar,
adaptar y ajustar los modelos pedagégicos occidentales, sino que asuma el reto
de acceder a un nuevo paradigma educativo en el que se tomen en cuenta las
formas de ensefiar y de aprender de las distintas culturas que coexisten en
nuestro pais. Desarrollar una pedagogia de la interculturalidad significa,
ciertamente, diversificacion curricular, pero también desarrollar modelos
educativos interculturales en los que se comprendan y tomen en cuenta los

procesos educativos de las diversas culturas que coexisten en el pais.

4.2.6. DISTRIBUCION DE DOCENTES SOBRE SI EL MATERIAL
DISTRIBUIDO PARA LA (E. I. B.) POR EL MINISTERIO DE
EDUCACION ES ADECUADO, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE,
PUNO 2008.

El presente cuadro estadistico pretende demostrar, si el material
distribuido por el Ministerio de Educacién es o no adecuado para la (E. I. B.), los
docentes manifiestan que es inadecuado, puesto que no es pertinente a nuestra
realidad, tocando aspectos de otras regiones, materiales que al final no sirven,
sino por el contrario confunden a los alumnos, y que en muchos casos ni el
docente sabe utilizarlos, siendo materiales que son desperdiciados por falta de

capacitacion docente para escuelas rurales.
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CUADRO 15

DISTRIBUCION DE DOCENTES SOBRE S| EL MATERIAL DISTRIBUIDO PARA
LA (E. I. B.) POR EL MINISTERIO DE EDUCACION ES ADECUADO, SAN
ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

RESPUESTA TR L R %
Adecuado — — 7 %
Inadecuado 8 80 %
TOTAL 10 100 %
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de San Antonio de Esquilache.

Elaboracion: Por el ejecutor

GRAFICO 15
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De acuerdo al cuadro 15, que nos muestra los resultados de la encuesta
aplicado a los docentes, con relaciébn a que si el material que distribuye el
Ministerio de Educacion es o no adecuado para la Educacion Intercultural
Bilinglie, manifiestan en un 80.0% que es inadecuado, puesto que no engloba
temas con relacidbn a nuestra realidad, tocando aspectos de otras regiones,
materiales que al final no sirven sino por el contrario confunden a los alumnos,
proponiendo culturas que no son las nuestras. Por otro lado, un 20.0% de los
docentes manifiestan que si son adecuados, estos docentes consideran que los
materiales, ya sean textos, folletos, entre otros, pueden ser aprovechado para
que los estudiantes conozcan otras realidades, pero que sin embargo, no

consignan temas de nuestra realidad andina.

De los resultados anteriormente presentados podemos inferir que la
mayor cantidad de los docentes, no utilizan estos materiales que distribuye el
Ministerio de Educacién, siendo materiales que son desperdiciados por falta de
capacitaciéon para darle uso adecuado, ya que si bien es cierto reflejan otras

realidades, el docente debe de adecuar estos referentes a nuestra realidad.

Para evidenciar estos resultados, transcribimos la opinién de los docentes
en donde manifiestan; los materiales educativos que reparte el Ministerio de
Educacioén, no se adecuan a la realidad de nuestro distrito, por ello, muchas
veces tenemos que obviar los contenidos de dichos libros, puesto que son tan
especificos a una realidad que no son objeto de diversificacién (A2; E16) “... los
materiales educativos del Ministerio de Educacién no estan de acuerdo a lo que
se programa en el Disefio Curricular Nacional, en muchas oportunidades esos

libros no lo utilizamos...”, la opinidon de un padre de familia es la siguiente “... los
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docentes no utilizan los libros que brinda el Ministerio de Educacion, por
hacernos comprar otros libros, ellos ganan por cada libro que compramos los
padres de familia...”.Los esfuerzos por diversificar el curriculo en las
experiencias en E.B.I. tienen ya una larga data en nuestro pais, como
antecedentes relevante cabe recordar que la reforma educativa de los afios 70
proporciono un marco favorable para la elaboracion de estructuras curriculares
especiales para la educacion bilinglie, que tomaran en cuenta las caracteristicas
culturales y linglisticas de las comunidades y de los educandos de lengua
vernacula, segln se sefiala en los lineamientos de la propia Estructura Curricular

Basica.

La igualdad de oportunidades que es muy imprescindible en una
educacién democratica no se manifiesta en las escuelas rurales. El nifio
vernaculo-hablante siempre esta en una situacion de desventaja para todas las
areas de accién educativa; la ensefianza con sus maestros; la adaptacion a la
organizacion escolar, etc. Los profesores dirigen el proceso ensefianza
aprendizaje muchas veces soélo intuitivamente, sin ningin plan de clase, ni
competencias/capacidades, ni estrategias ni técnicas previamente
seleccionadas. Tornandose de esta manera, en simples agentes de
instrucciones referidos a un texto caduco disefiado para otros contextos
exoticos, y los cuadernos de los alumnos se ven convertidos en plagios (malos
por cierto) de este Unico texto que maneja el maestro afio tras otro afio y
llenados con supercuestionarios mal desarrollados y peor corregidos. Pero, el
profesor justifica su accién creyendo que las dificultades escolares del nifio
indigena se deben a que éste carece de ‘“inteligencia’, presenta niveles

alarmantes de desnutricion, no se dedican al estudio, etc.
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4.3. RESULTADOS DE LA PARTICIPACION DE LOS ALUMNOS SOBRE

DUCACION INTERCULTURAL BILINGUE.

En cuanto a la participacion de los alumnos sobre los programas de (E. |.
B.) en su institucion educativa rural, podemos decir que solo hemos tomado
muestras de los alumnos de los tres tltimos tres grados, es decir del cuarto al
sexto grados, por considerarlos mas maduros y consientes sobre el programa;
no se tomoé en cuenta a los nifios del primero al tercer grados, porque son muy

nifios y no son consientes sobre el tema.

Los alumnos del cuarto al sexto grados en su mayoria no estan de
acuerdo con la (E. I. B.), porque dicen que no les gusta que les ensefien en
quechua, ademas no saben escribir ni leer en su lengua originaria y no
entienden nada, afirman que los afios anteriores sus profesores les habian
ensefiado en castellano, es por eso que tienen mas preferencia por la
ensefianza en castellano, de igual manera opinan que tienen preferencia por las
costumbres de la ciudad como es: la masica chicha, cuidado de su cara y los
cabellos rubios, también dicen que sus profesores siempre les aconseja que
ellos tienen que ir a las ciudades a estudiar su secundaria en castellano y que el
quechua no les servird de nada, asi mismo indican que les gusta mas las
costumbres de la ciudad y no de su comunidad, también aseveran que es mejor
la religién catélica de la ciudad, pero que sus padres practican ritos andinos; en
cuanto a los libros de (E. I. B.) distribuidos por el Ministerio de Educacién, la
mayoria dice que son malos, y que llegan muy tarde a sus instituciones

educativas.
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4.3.1. RESULTADOS DE LA OPINION DE LOS ALUMNOS SOBRE PREFERENCIAS

CULTURALES ,‘ SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008,

Las experiencias afectivas y cognitivas de cada persona son expresion de
cultura, la mayoria de alumnos realizan la practica de las costumbres de la
ciudad, esto por que se encuentran influenciados por los medios de
comunicacion, tal es asi que se olvidan inclusive de sus cantos andinos,

prefiriendo la misica de moda de las ciudades.

Asi mismo podemos afirmar que los alumnos, se encuentran influenciados
por las costumbres de la ciudad, por el mismo hecho de que los alumnos migran
en temporadas de vacaciones a la ciudad, juntamente con sus padres en busca
de mejores condiciones de vida, alienandose de la cultura occidental, haciendo
propios estas costumbres foraneas, y no queriendo saber nada de las
costumbres y tradiciones de su lugar de origen, justificando que sus familiares y
amigos de las ciudades donde visitan con mas frecuencia, se hacen la burla de
su castellano que hablan, con interferencias vocalicas, confundiendo la vocal (i
por la e), por ejemplo en vez de pronunciar la palabra fideos, dicen (fédios), todo
ello hace que lleguen a perder su identidad cultural, inclusive olvidandose en

muchos casos de su idioma original materno que es el quechua.
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CUADRO 16

RESULTADOS DE LA OPINION DE LOS ALUMNOS SOBRE PREFERENCIAS

CULTURALES, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

Del Campo 28 14%
TOTAL 200 100%
Fuente : Encuesta aplicada a los alumnos de San Antonio de Esquilache.

Elaboracion: Por el ejecutor.

GRAFICO 16

RESULTADOS DE LA OPINION DE LOS ALUMNOS SOBRE PREFERENCIAS
CULTURALES, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.
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En el cuadro 16, se presentan resultados de la encuesta aplicada a los
alumnos de las instituciones educativas primarias de San Antonio de Esquilache,
sobre las costumbres que practican en sus comunidades y escuela, de donde se
puede observar que de 200 alumnos, el 86.0% manifiestan que practican
costumbres de la ciudad, por otro lado, un 14.0% afirman que realizan practicas

de la costumbre del campo.

A modo general, afirmamos que los la mayor cantidad de los alumnos
realizan la practica de las costumbres de la ciudad, esto por que se encuentran
influenciados por los medios de comunicacién, tal es asi que, se olvidan
inclusive de sus cantos andinos, prefiriendo muchas veces musica occidental,

acompafado de formas de alimentacion, forma de vestimenta, entre otros.

Evidenciando estos resultados podemos manifestar que al margen de
adhesiones o cuestionamientos a posiciones constructivitas radicales, es
indudable que el maestro no es el sujeto del aprendizaje de su alumno; él es el
sujeto de su propio aprendizaje de cémo provocar ap'rendizajes en ofros, cada
uno de ellos con su propia y particular experiencia como aporte a su aprendizaje.
En este sentido, podemos afirmar que las experiencias afectivas y cognitivas de
cada persona son expresion de cultura (A2; E18); por tanto, un salén de clase o
cualquier otra situacion de relacidn maestro-alumno, son contextos de relacién
entre culturas, de una interculturalidad cara-a-cara, por asi decirlo. Esta ultima
afirmacién nos lleva a considerar otro aspecto de la el sobre la que hay que
tomar conciencia: las relaciones entre los agentes involucrados en el proceso

educativo.
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De estos resultados podemos deducir que la mayor cantidad de los
alumnos, se encuentran influenciados por las costumbres de la ciudad, por el
mismo echo de que los alumnos migran en temporadas de vacaciones a la
ciudad para buscar mejores condiciones de vida, alienandose de la cultura
occidental, haciendo propios estas costumbres, inclusive el hecho de escuchar
rﬁusica diferente a la musica andina, haciéndoles perder su identidad cultural,
inclusive olviddandose en muchos casos el idioma materno que es el quechua.
Los alumnos que mantienen sus practicas del campo, son estudiantes que no
tienen la oportunidad de salir a la ciudad, los que de alguna manera son

inculcados en las practicas andinas.

4.3.2. DISTRIBUCION DE OPINION DE LOS ALUMNOS SOBRE SI LES
GUSTA LAS COSTUMBRES DE LA COMUNIDAD, SAN ANTONIO DE

ESQUILACHE, PUNO 2008.

En el siguiente cuadro estadistico se muestra las preferencias culturales
de los estudiantes de las Instituciones Educativas Primarias con programas (E. I. .
B.) donde manifiestan que no les gustan las costumbres andinas de su
comunidad, puesto que son demasiado tradicionales. Una de las caracteristicas
de la cultura es que se hereda de generacibn en generaciéon, donde las
costumbres se van aprendiendo y al mismo tiempo se van enraizando hasta
aprender ciertas funciones peculiares que son propias de una cultura particular,
especializando en muchas oportunidades a algunos 6rganos de nuestro cuerpo,
adquiriendo dotes y tareas en muchas oportunidades dificiles de creer; asi un
individuo puede tener una vision altamente desarrollada para reconocer los

objetos a gran distancia, pero eso no es tanto porque el 6rgano del ojo haya sido
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desarrollado por encima de lo normal, sino fundamentalmente ayudado por los
esquemas mentales de esa cultura, en cuanto a la visualizacion de objetos a
distancia o lejania. Si no se tuviera en cuenta las categorias conceptuales
diferentes de las culturas, se diria por ejemplo, que los europeos son poco

dotados en cuanto a visualizacién de objetos a gran distancia.

Los resultados que mostramos en este cuadro es que los alumnos se
encuentran alienados con las costumbres citadinas, los mismos que se practican
en las ciudades, donde ellos migran, influenciados por los medios de
comunicacién como son la television, la radio e inclusive en algunos casos el
uso del Internet, dejando de lado sus costumbres y tradiciones andinas propios

de su comunidad.
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CUADRO 17

DISTRIBUCION DE OPINION DE LOS ALUMNOS SOBRE SI LES GUSTA
LAS COSTUMBRES DE LA COMUNIDAD, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE,

PUNO 2008.
No 129 64.50 %
TOTAL 200 100 %
Fuente: Encuesta aplicada a los alumnos de San Antonio de Esquilache.

Elaboracién: Por el ejecutor.

GRAFICO 17

DISTRIBUCION DE OPINION DE LOS ALUMNOS SOBRE SI LES GUSTA
LAS COSTUMBRES DE LA COMUNIDAD, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE,
PUNO 2008.
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Elaboraciéon: Por el ejecutor.

121



En el cuadro 17, se observa los resultados del instrumento aplicado a los
estudiantes de las Instituciones Educativas Primarias sobre si les gusta o no las
costumbres de la comunidad, a ello podemos observar los resultados en donde
el 64.5% de los alumnos manifiesta que no les gusta la costumbres andinas o de
la comunidad, puesto que son demasiado tradicionales, por otro lado se observa
que el 35.5% afirman que si les gusta las costumbres de su pueblo, por

considerarlos herencia de sus antepasados y que deben respetarlo.

En términos generales, podemos afirmar que la mayor cantidad de
estudiantes, prefieren las costumbres occidentales sobre la cultura andina, por
encontrarse alienados mediante los medios de comunicacién tales como la

television y la radio.

Las.evidencias de estas respuestas se pueden contrastar con la opinién
de la mayoria de los estudiantes en donde manifiestan que “(A2;E4) a mi no me
gusta los huayfios, por que en las ciudades escuchan pura musica moderna, y
cuando escuchamos nuestra musica andina, se hacen la burla, nos dicen
huayneros o chicheros...”, la opinién de otro estudiante es la siguiente “... tengo
verglienza de escuchar la musica andina, por eso prefiero escuchar musica
moderna, lo que en las radios ponen de manera constante...;”, estas opiniones
las ratifican los docentes y padres de familia, cuando manifiestan que los
alumnos se encuentran influenciados por las costumbres occidentales, tales

como la masica, la vestimenta e inclusive la alimentacién que consumen.

Las sociedades desenvuelven sus actividades predominantes en
determinados contextos, refiriéndonos a las denominadas “culturas ancestrales”

sus funciones estan basadas primordialmente a operaciones concretas antes
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que abstractas. Culturas con estas caracteristicas son dotadas para esas
funciones, porque esa ha sido su practica a lo largo de los tiempos; asi un
individuo puede tener una vision altamente desarrollada para reconocer los
objetos a gran distancia, pero eso no es tanto porque el 6rgano del ojo haya sido
desarrollado por encima de lo normal, sino fundamentalmente ayudado por los
esquemas mentales de esa cultura en cuanto a la visualizacion de los objetos a
la lejania. Si no se tuviera en cuenta las categorias conceptuales diferentes de
las culturas, se dirfa por ejemplo, que los europeos son poco dotados en cuanto
a visualizacion de objetos a gran distancia. Similarmente la comparacién en
cuanto a operaciones mentales abstractas, donde los denominados “salvajes”
saldrian perdiendo frente a los de la cultura urbano occidental. De donde se

desprende que no se pueden hacer parametros conceptuales universales.

Podemos concluir de estos resultados que los alumnos se encuentran
alienados con las costumbres occidentales, los mismos que se practican en las
ciudades, influenciados por los medios de comunicacién como la television, la
radio e inclusive en algunos casos el uso del Internet, dejando de lado sus

costumbres y actividades andinas que se vienen olvidando en la comunidad.
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4.3.3. DISTRIBUCION DE LA OPINION DE LOS ALUMNOS ACERCA DE SI

LES GUSTA SUS RASGOS DE SU PIEL Y CABELLOS, SAN ANTONIO

DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

Preguntado a los alumnos sobre sus rasgos fisicos, ellos no estan de
acuerdo con sus rasgos personales, es decir tienen frustraciones acerca de su
aspecto fisico, esto tal vez no tenga mucha repercusién en su nifiez, puesto se
trata de alumnos encuestados menores de 13 arfos de edad, en donde alin no
esta formado completamente su personalidad, ya que se trata de nifios rurales

gue aun no han llegado a la adolescencia.

El autoestima de los alumnos va acomparfiado del aspecto que estos
presentan, por ello consideramos que los nifios que viajan constantemente a las
ciudades se muestran frustrados e inclusive marginados por el color de su piel,
deseando tener una piel y cabellos, igual a los nifios blancos de las ciudades;
donde por el uso de articulos cosméticos cuidan mejor su aspecto fisico, por otra
parte se observa que los nifios a medida que van creciendo y van llegando a la
adolescencia, estos se sienten mas atraidos por las costumbres y modos de vida

de las ciudades a los cuales suelen migrar constantemente.
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CUADRO 18

DISTRIBUCION DE LA OPINION DE LOS ALUMNOS ACERCA DE SI LES
GUSTA SUS RASGOS DE SU PIEL Y CABELLOS, SAN ANTONIO DE
ESQUILACHE, PUNO 2008.

No 184 92 %
TOTAL 200 100 %
Fuente : Encuesta aplicada a los alumnos de San Antonio de Esquilache.

Elaboracién : Por el ejecutor.
GRAFICO 18

DISTRIBUCION DE LA OPINION DE LOS ALUMNOS ACERCA DE LOS
RASGOS DE SU PIEL Y CABELLOS, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE,
PUNO 2008.
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Fuente : Cuadro 18
Elaboracion : Por el ejecutor.
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En el cuadro 18, se observa los resultados referidos a si estan contentos
los alumnos sobre sus rasgos fisicos, es decir el color de su piel y sus cabellos,
o prefieren otro tipo de rasgos, de estos podemos observar que el 92.0% si
estan de acuerdo con sus rasgos, es decir no tiene frustraciones acerca de su
aspecto, esto tal vez no tenga mucha repercusion puesto que los alumnos
encuestados son nifios menores a los 12 afios en donde aldn no se encuentran
en la adolescencia por lo que no les interesa mucho el aspecto, pero que sin
embargo, en alumnos de secundaria se puede observar resultados
contradictorios al presente. Por otro lado observamos que el 8.0% no estan de
acuerdo con el color de su piel y cabellos, puesto que prefieren tener otro tipo de

color de piel.

En términos generales, podemos afirmar que los estudiantes en su mayor
porcentaje si se encuentran con el color de su piel y rasgos de sus cabellos, en
razén de que cuando aun son niftos, no se sienten motivados por su apariencia.
El autoestima de los alumnos va acompanado del aspecto que estos presentan,
por ello consideramos que los nifios que viajan a las ciudades se muestran

frustrados e inclusive marginados por el color de su piel.

De estos resultados podemos inferir que los alumnos que migran a la
ciudad en épocas vacacionales, no estan de acuerdo con el color de su piel o
sus cabellos, deseando tener su tez y cabellos mejor cuidados, imitando talvez a
los nifios de la ciudad en donde por el uso de articulos cosméticos cuidan mejor
su aspecto, por su parte, a medida que los nifios van creciendo se nota con

mayor significancia el rechazo de su aspecto fisico.
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4.3.4. DISTRIBUCION DE ALUMNOS ACERCA DE LA RELIGION Y RITOS

QUE PRACTICAN, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

Los alumnos de las instituciones educativas primarias del distrito de San
Antonio de Esquilache, manifiestan en el presente cuadro su opinién acerca de
su religién y ritos que practican en sus hogares y en la escuela, de los cuales la
mayoria practica la religion catdlica, seguida de las practicas catélicas y ritos
andinos es decir que practican ritos y costumbres sincréticas. Los alumnos que
practican solamente la religion andina, son los que no han tenido la oportunidad

de viajar constantemente a las ciudades.

La gran mayoria de alumnos de las comunidades, materia de nuestra
investigacion son catolicos, pero sin embargo los padres de familia de estos
alumnos, practican costumbres andinas tales como el pago a la tierra, la challa,
a los apus o cerros tutelares de su comunidad, a medida que estos nifios van
tomando uso de razén y formando su propia personalidad, estos se van alejando
de las costumbres rituales tradicionales de sus comunidades, practicando con
mas frecuencia solamente sus abuelitos y padres de familia adultos, los nifios
que migran con mas frecuencia a las ciudades van desconociendo por el simple
hecho de no querer saber nada con el lugar de su origen; mas por el contrario
suefian con salir a las ciudades mas importantes de la regién sur del pais como
es Puno, Arequipa, Tacna, Lima, Juliaca, etc. cuando estos sean mas jovenes

en un futuro no muy lejano.
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CUADRO 19
DISTRIBUCION DE ALUMNOS ACERCA DE LA RELIGION Y RITOS QUE

PRACTICAN, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

Relgion Catdlioa T 650%

Ritos y costumbres Andinos 29 14.50 %

Ambos 40 20 %

Otros 4 2%

TOTAL 200 100 %

Fuente : Encuesta aplicada a los alumnos de San Antonio de Esquilache.

Elaboracion : Por el ejecutor.

GRAFICO 19
DISTRIBUCION DE ALUMNOS ACERCA DE LA RELIGION Y RITOS QUE

PRACTICAN, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.
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En el cuadro 19, se muestran los resultados obtenidos de la encuesta
aplicada a los estudiantes de las instituciones educativas primarias del distrito de
San Antonio de Esquilache, quienes manifiestan su opinién acerca de la religion
y ritos que practican en sus hogares y en la escuela, del cual podemos observar
que el 63.5% practican la religion catélica, es decir que no practican otros ritos
andinos, seguido de un 20 % que practican tanto la religion catélica como Ia
religibn andina, existiendo interculturalidad en sus costumbres. Un 14.5%
practican solamente la religion andina, estos son los alumnos que no han tenido
la oportunidad de viajar a las ciudades, por lo que ain mantienen sus
costumbres ancestrales, finalmente el 2 % de los alumnos encuestados profesan

otras religiones, como el adventismo y evangelismo.

Se puede concluir que la mayor cantidad de alumnos son catodlicos, esto
hace las costumbres andinas tales como el pago a la tierra, la challa, sean |
dejados de lado, existiendo mayor comunicacidbn con la religion catélica,
influenciada por la iglesia de origen occidental, por ello la mayor cantidad de
alumnos no estan relacionados con las costumbres andinas, a pesar de que sus
padres de familia, atn practican estos rituales, ellos desconocen inclusive cuales

son las formas de comunién con la tierra y otras creencias ancestrales.

Para evidenciar estas respuestas, hemos recurrido a la opiniéon de los
lideres de la comunidad en donde nos manifiestan que (A1; E4) los nifios de
hoy ya no quieren saber nada con nuestra religiosidad, a ellos no les interesa
nuestros rituales andinos, han perdido la fe en la pachamama, en los apus y en
nuestras creencias, por eso pensamos que nuestra identidad cultural esta siendo

olvidada por nuestros hijos...”, la opinién de otro lider comunal es la siguiente
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“... a mi parecer los nifios de ahora, ya no saben las costumbres ancestrales que
nos han dejado nuestros padres, a ellos no les interesa como se realizan estos
rituales, da mucha pena que estemos perdiendo nuestra identidad cultural...”,
esta manifestaciones de parte de los lideres nos hacen concluir que los alumnos
de las instituciones educativas primarias, no sean conscientes de la importancia
de revalorar nuestra identidad cultural mediante la practica de nuestros rituales y

actividad religiosas andinas.

La identidad y la cultura no existen de manera objetiva, unicamente a
través de las representaciones que los individuos y los grupos hacen de su
propia cultura y de la de los demas como representaciones construidas y
elaboradas en inter-definicion. Lo que caracteriza lo intercultural es esta
perspectiva dinamica e inter-accionista porque entiende que las diferencias
deben ser discriminadas positivamente, no por su valor, sino por el simple hecho
de existir. El reto intercultural es pensar en el individuo como ser capaz de
combinar la cultura universalizada y la circundante, realizando
"desplazamientos" de una a otra sin problemas, porque su yo multifacético esta
inevitablemente abierto a influencias procedentes de fuera de su contorno. La
cuestién no es el derecho a una cultura universal, sino el derecho a combinar
libremente la experiencia personal y colectiva bajo la garantia de reservarse el

derecho de entrar y salir en cada oportunidad cultural.
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4.3.5. OPINION DE LOS ALUMNOS SOBRE S| LES GUSTA LA MUSICA

ANDINA, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

Los alumnos de las comunidades rurales, del distrito de San Antonio de
Esquilache, con programas (E. |. B.) manifiestan que les gusta mas la musica de
las ciudades donde ellos habian visitado por varias oportunidades, producida
con instrumentos musicales electronicos, dejando de lado la musica nativa
producida con instrumentos musicales andinos. En este cuadro mostramos que
los alumnos se encuentran influenciados por las costumbres y musica citadinos;
propagados a través de la television, radio, aparatos electronicos modernos
reproductores musicales, asi mismo podemos observar que la musica de su

preferencia son las cumbias, salsas, y miusica chicha.

También podemos observar en la presente encuesta estadistica, como es
que son influenciados por la musica de las ciudades, a través de las radios
transistorizadas a pilas que escuchan los padres de familia y nifios en los
momentos que pastan en los campos solitarios, sus camélidos sud americanos
y en algunas quebradas profundas vacunos; en los lugares donde llega la
electricidad todo lo dicho escuchan y ven a través de la televisidén; en el caso
particular de la capital de distrito de San Antonio de Esquilache que es Juncal,
podemos afirmar que aqui ya llego la energia eléctrica, de tal suerte que una
buena parte de habitantes de este pueblo ya cuentan con un aparato de
television y también ya tienen una antena repetidora; la musica andina
mayormente lo practican y ejecutan los adultos, generalmente en sus fiestas

patronales, observandose la pérdida constante de su identidad cultural andina.
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CUADRO 20
OPINION DE LOS ALUMNOS SOBRE SI LES GUSTA LA MUSICA ANDINA,

SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

No 177 88.50 %
TOTAL 200 100.0
Fuente : Encuesta aplicada a los alumnos de San Antonio de Esquilache.

Elaboracién : Por el ejecutor.

GRAFICO 20

OPINION DE LOS ALUMNOS SOBRE SI LES GUSTA LA MUSICA ANDINA,
SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.
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Los resultados del Cuadro 20, nos muestran aspectos relacionados al
gusto de la musica andina por parte de los alumnos del distrito de San Antonio
de Esquilache, en donde podemos describir que el 88.5% no les gusta la musica

andina y un 11.50% si les gusta la musica andina.

En términos generales podemos afirmar que la musica que prefieren los
estudiantes de las instituciones educativas primarias es la muasica
occidentalizada, producida con instrumentos musicales electrénicos, dejando de
lado la masica producida con instrumentos musicales andinos, tales como la
zamponfa, la quena, entre otros, que son representativos de nuestro ande, esto
una vez mas manifestamos que es a consecuencia de la influencia de los

medios de comunicacion televisiva y radial.

De estos resultados podemos inferir que los alumnos se encuentran
influenciados por las costumbres y musica occidental, mediante los medios de
comunicacion radiales, podemos observar también que la mdsica que
generaimente escuchan los alumnos son la cumbia, salsa, chicha, etc., musica

que son difundidos por casi todas las emisoras radiales.

La influencia de la masica occidental sobre la musica andina repercute en
la pérdida de nuestra identidad musical llegandose al extremo de que nuestros
alumnos escuchan mdusica en inglés que ni siquiera entiende el contenido de
dichas canciones, pero que sin embargo son llamativos para esta edad. Por otro
lado, se cuenta con musica de corte erético haciendo perder los valores morales,

los mismos que son de preferencia de los estudiantes.
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4.3.6. DISTRIBUCION DE ALUMNOS SOBRE OPINION DE (E. I. B.) EN SU

ESCUELA, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

La mayoria de los alumnos no estan de acuerdo con la educacion
intercultural bilinglie, por razones de que no les gusta que les ensefien en dos
idiomas (quechua y castellano) se les hace tedioso tener que recibir la
ensefanza en quechua de su profesor, ya que notan que el docente no se
encuentre preparado para explicar y hablar las sesiones de clase en su lengua
materna quechua, ademas los docentes no dominan a perfeccién oralmente los
dos idiomas, peor es la situacion de dominio de la escritura del quechua, y los
alumnos de alguna forma se sienten frustrados al tener algunas quel docente (E.

I. B.) no sabe como responder a esas interrogantes.

La educaciéon intercultural bilinglle democratica, debe de valorar los
patrones culturales propios y al mismo tiempo valorar lo ajeno; esto quiere decir
que se debe de aprender los elementos culturales ajenos y buenos, sin dejar de
practicar sus propios patrones culturales, es decir, hay que construir nuevos
aprendizajes sobre la base de nuestros propios patrones culturales
desarrollados. No olvidemos que la interculturalidad significa desarrollar una
actitud de apertura y valoracién de lo diferente, de entender al otro con su propia

manera de ser, sin burlas ni tratos despectivos.
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CUADRO 21

DISTRIBUCION DE ALUMNOS SOBRE OPINION DE (E. I. B.) EN SU

ESCUELA, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

Si

52

26%

No

148

74 %

TOTAL

200

100%

Fuente : Encuesta aplicada a los alumnos de San Antonio de Esquilache.

Elaboracién : Por el ejecutor.

GRAFICO 21

DISTRIBUCION DE ALUMNOS SOBRE OPINION DE (E. I. B.) EN SU

ESCUELA, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.
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En el cuadro 21, se observa los resultados de la aplicacion del
instrumento a los alumnos sobre si estan de acuerdo con la educacién
intercultural bilinglie en su escuela, siendo los resultados que un 74.0% no estan
de acuerdo, seguido de un 26.0% que si se muestran de acuerdo con la (E. |. B.)

en las escuelas de la provincia de San Antonio de Esquilache.

A modo general, se puede afirmar que la mayoria de los alumnos ho
estan de acuerdo con la educacién intercultural bilingle, por razones de que no
les gusta que les ensefien en dos idiomas (quechua y castellano) y se les hace
aburrido tener que recibir la ensefianza sin que el docente se encuentre

preparado.

Estos resultados se pueden evidenciar con las entrevistas realizadas a los
alumnos de las instituciones educativas del distrito de San Antonio de
Esquilache, quienes afirman que “... los docentes dictan las clases en forma
muy aburrida, no me gusta cuando no puede hablar en quechua, el docente
tampoco sabe hablar quechua, por eso es muy aburrido...(A2; E28), por otro
lado, la opinién de un padre de familia es la siguiente “... algunos docentes que
ensenan Educacion Bilingiie Intercultural, no saben hablar el quechua, tal es asi

que inclusive son personas que proceden de la zona aimara.

Una educacion intercultural parte de conocer y valorar io propio para
conocer y valorar lo ajeno. Esto significa que no se puede aprender nada nuevo
sino lo relacionamos con aigo que el sujeto ya sabe, es decir, hay que construir
nuevos aprendizajes sobre la base de aprendizajes anteriores ya desarrollados.
Para ello es necesario sistematizar el conocimiento que se posee. No sélo se

trata de aprovechar la diversidad para educar, sino también de formar
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ciudadanos que puedan convivir con la diversidad. Lo intercultural implica
desarrollar una actitud de apertura y valoraciéon de lo diferente, de entender al
otro con su propia manera de ser, de pensar de vivir y de actuar. La dimension
intercultural implica el establecimiento de un didlogo, y de una~
complementariedad permanente entre la cultura tradicional y la occidental en
busqueda de mejores condiciones de vida. La identidad y la cultura no existen
de manera objetiva, Unicamente a través de las representaciones que los
individuos y los grupos hacen de su propia cultura y de la de los demas como

representaciones construidas y elaboradas en Inter- definicion.

4.3.7. DISTRIBUCION DE ALUMNOS SOBRE S! LOS DOCENTES ENSENAN
LAS COSTUMBRES DE LA COMUNIDAD, SAN ANTONIO DE

ESQUILACHE

Los docentes no ensefian las costumbres de la comunidad, dejando de
lado este aspecto cultural irhportante, ya que mediante ella se revaloran las
costumbres ancestrales, por otro lado, opinan que los docentes ensefian en
algunas oportunidades las costumbres del pago a la pachamama, la challa, el
marcar a los animales, entre otros.

A continuacién veremos en nuestro cuadro, que los docentes de las
comunidades con programas (E. |. B.) no ensefian las costumbres y tradiciones
de la comunidad, por ser de otros lugares, a veces de zonas aimaras y la ciudad

de Puno, quienes se encuentran alineados por la cultura occidental.

El desconocimiento y poca o nula capacitacién sobre las bondades de la
(E. 1. B.) hacen que los docentes desconozcan las costumbres andinas,

haciéndoles dificultoso ensenar los patrones culturales de esa zona rural andina.
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CUADRO 22

DISTRIBUCION DE ALUMNOS SOBRE S| LOS DOCENTES ENSENAN LAS
COSTUMBRES DE LA COMUNIDAD, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE,

PUNO 2008.
Si | 36 18%
No 164 82 %
TOTAL 200 100%
Fuente: Encuesta aplicada a los alumnos de San Antonio de Esquilache.
Elaboracion: Por el ejecutor.

GRAFICO 22

DISTRIBUCION DE ALUMNOS SOBRE SI LOS DOCENTES ENSENAN LAS
COSTUMBRES DE LA COMUNIDAD, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE,
PUNO 2008.
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Fuente: Cuadro 22
Elaboracién: Por el ejecutor.
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En el cuadro 22, observamos los resultados con relacién a si los docentes
ensefian o no las costumbres de la comunidad, de donde podemos apreciar que
un 82.0% manifiestan que los docentes no ensefan las costumbres de la
comunidad, dejando de lado este aspecto importante que es la identidad cultural
y revaloracién de nuestras costumbres ancestrales, por otro lado, un 18.0%
opinan que los docentes si ensefian las costumbres de la comunidad, tales

como el pago a la pachamama, la challa, el sefialar cuy, entre otros.

En términos generales, podemos afirmar que la mayor cantidad de
alumnos manifiestan que los docentes no ensefan las costumbres de la
comunidad, por ser foraneos del lugar, es mas, ellos manifiestan que los
docentes no conocen las costumbres del distrito de San Antonio de Esquilache,
ya que proceden de otros lugares, inclusive de zonas aimaras y la ciudad de

Puno, quienes se encuentran alineados por la cultura occidental.

Estos resultados se pueden evidenciar con las opiniones de los mismos
docentes y padres de familia quienes manifiestan que “... la mayor cantidad de
docentes procedemos de la ciudad de Puno, es alli donde pertenecen nuestra
cultura y se encuentran nuestras familias, nosotros solamente venimos en las
mafanas a dictar las clases y por la tarde retornamos a nuestros hogares, no
podemos identificarnos con la comunidad...(A2; E16), el comentario de un padre
de familia es “... los docentes no conocen nuestra cultura, ellos practican rituales
catélicos, en algunos casos desconocen acerca del pago a la Pachamama, y en
otros casos, no lo hacen por que no cuentan con el tiempo suficiente, ya que

ellos se van por las tardes y se descuidan de la parte cultural.
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El hecho de que los docentes desconozcan las costumbres andinas, por
el hecho de estas influenciados por la cultura occidental y la poca capacitacién
sobre Educacion Intercultural Bilingle, hace que se les haga dificil ensediar las
costumbres andinas, por otro lado, se les hace dificultoso y trabajoso preparar
sus actividades de aprendizaje significativo en los dos idiomas (quechua y
castellano), dejando de lado por eso la ensefianza de las costumbres de nuestro

ande.

El reto intercultural es pensar en el individuo como ser capaz de combinar
la cultura universalizada y la circundante, realizando "desplazamientos” de una a
otra sin problemas, porque su yo multifacético esta inevitablemente abierto a
influencias procedentes de fuera de su contorno. La cuestién no es el derecho a
una cultura universal, sino el derecho a combinar libremente la experiencia
personal y colectiva bajo la garantia de reservarse el derecho de entrar y salir en

cada oportunidad cultural.
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4.3.8. DISTRIBUCION DE ALUMNOS SOBRE LA OPINION DE QUE SI SU
PROFESOR LE ENSENA A LEER Y ESCRIBIR EN QUECHUA, SAN
ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

De las instituciones educativas primarias del distrito de San Antonio de
Esquilache, veremos en el presente cuadro que los profesores les ensefian a
leer y escribir en el idioma materno quechua, de donde podemos afirmar que los
alumnos manifiestan que sus docentes no les ensefian a leer ni a escribir en el

idioma quechua.

A la gran mayoria de docente proceden de la ciudad, y de otros lugares
gue no es la comunidad, y que no tienen conocimiento del idioma quechua en la
mayor parte de los docentes, esto hace que no puedan programar sus

actividades de aprendizaje en ambos idiomas.

Las politicas actuales, en relaciébn a las politicas asimilacioncitas que
calificaban a la diversidad como problema, consideran a la diversidad cultural y
lingliistica como una riqueza y potencialidad que ostentamos los peruanos. Si se
concibe la (E.I.B.) para todos sin excepcion, entonces, debe articularse dentro
de los planes y proyectos estratégicos integrales de desarrollo de la region, del

pais y del mundo en general.
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CUADRO 23

DISTRIBUCION DE ALUMNOS SOBRE LA OPINION DE QUE SI SU
PROFESOR LE ENSENA A LEER Y ESCRIBIR EN QUECHUA, SAN
ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

RESPUESTA‘ Lo T R FRECUENCIA »PORCENTAJE z
Si — — o 6%
No 188 94 %
TOTAL 200 100 %
Fuente: Encuesta aplicada a los alumnos de San Antonio de Esquilache.

Elaboracién: Por el ejecutor.
GRAFICO 23

DISTRIBUCION DE ALUMNOS SOBRE LA OPINION DE QUE SI SU
PROFESOR LE ENSENA A LEER Y ESCRIBIR EN QUECHUA, SAN
ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.
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Fuente : Cuadro 23
Elaboracién : Por el ejecutor.
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En el cuadro 23, se puede observar los resultados de la encuesta
aplicado a los alumnos de las instituciones educativas primarias del distrito de
San Antonio de Esquilache, sobre si sus profesores les enseian a leer y escribir
en el idioma materno quechua, de donde podemos afirmar que el 94.0% de los
alumnos manifiestan que sus docentes no les ensefan a leer ni a escribir en el
idioma quechua, por su parte el 6.0% de los estudiantes afirman que si les

ensenan a leer y escribir en el idioma materno.

De ello, podemos afirmar que la mayoria de los docentes no ensefian en
el idioma materno quechua, puesto que como anteriormente se manifestd los
docentes en su mayoria proceden de la ciudad, y de otros lugares que no es la
comunidad, y que no tienen conocimiento del idioma quechua en la mayor parte
de los docentes, esto hace que no puedan programar sus actividades de

aprendizaje en ambos idiomas.

Las evidencias de estos resultados podemos demostrario con la opinién
de alumnos y lideres de la comunidad en donde manifiestan que “(A2; E29) los
profesores solamente nos ensefian en castellano, pero tampoco nos gusta que
nos hable en quechua, por que no saben bien y nos confunden...”, por su parte
el lider de la comunidad manifiesta “(A1; E4) muchos de los docentes no tienen
completo sus documentos de clase como exige la Educacion Intercultural
Bilinglie, es decir en los dos idiomas, por eso, solamente ensefian en el idioma
castellano, olvidandose inclusive de diversificar sus contenidos, por eso,
pensamos que los docentes no se encuentran adecuadamente capacitados para

desarrollar el programa de (E. |. B.).

143



Si se concibe la (E.l.B.) para todos sin excepcién, entonces, debe
articularse dentro de los planes y proyectos estratégicos integrales de desarrollo
de la regién, del pais y del mundo en general. Las politicas actuales, en relacién
a las politicas asimilacionistas que calificaban a la diversidad como problema,
consideran a la diversidad cultural y lingliistica como una riqueza y potencialidad
que ostentamos los peruanos. Hay una correlacion positiva entre desarrollo
educativo y cultural-lingliistico, y ambos son esenciales para un desarrollo
integral, humano, ecolégico y sostenido. Esto se corrobora cuando, muchos
paises con alto desarrollo son, precisamente los que presentan diversidad
cultural y lingtiistica. La (E. I. B.) ha de penetrar todo el curriculo y toda la
realidad escolar, incluyendo la organizaciéon social, el mundo valorativo y los

diversos modos de interaccidon comunicativa.

De los resultados anteriores podemos deducir que la mayor cantidad de
docentes no ensefian la lectura ni escritura de la lengua quechua, debemos de
resaltar aqui que los docentes en un gran porcentaje no saben leer ni escribir en
este idioma materno, por tanto no podran realizar la ensefianza en este idioma,
inclusive se aprecia casos en que los docentes proceden de zonas aimaras,
existiendo un conflicto de idiomas y culturas, creando desconcierto en el proceso
de ensefianza-aprendizaje en Educacion Intercultural Bilinglie, tratando de

imponer a sus alumnos costumbres provenientes de otras culturas.
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4.3.9. DISTRIBUCION DE ALUMNOS SOBRE S| SU PROFESOR DICTA SUS
CLASES DE COMUNICACION INTEGRAL Y LOGICO MATEMATICA

EN QUECHUA, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

En el cuadro siguiente mostramos que la mayoria de docentes prepara
sus moédulos, proyectos y actividades de aprendizaje solo en una lengua, es
decir el castellano. Por otro lado se observa que los alumnos, manifiestan que
en algunos casos los docentes les ensefian las areas de Légico Matematica y
Comunicacion Integral en el idioma quechua, pero que sin embargo los docentes

no desarrollan bien sus sesiones de clase porque no hablan bien el quechua.

El idioma que mas predomina en los alumnos con programas (E. I. B.) es
el castellano, para el caso del quechua tendriamos que fortalecer las
capacidades de dominio oral, asi como enriquecer el Iéxico y conocimiento de la
gramatica basica, en otras palabras el aprendizaje de la lectura y escritura del
quechua, para que puedan los alumnos escribir y leer correctamente en su
lengua originaria materna; asi como lo hacen con la lengua del castellano, ya
que la interculturalidad bilinglie implica el manejo y uso correcto de ambas

lenguas, tanto a nivel escrito como oral.

Para la educacion intercultural bilingie, es mas las instancias intermedias
del Ministerio de Educaciéon (UGEL), no realizan actividades ni monitoreo para
que los docentes cumplan con eficiencia la educacién bilinglie intercultural,
pertinente a la regidbn Puno y programados por el Ministerio de Educacién, esto
implica hacer un seguimiento y monitoreo minucioso, a todos los docentes que

estan con el programa de Educacién Intercultural Bilingie.
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CUADRO 24
DISTRIBUCION DE ALUMNOS SOBRE S| SU PROFESOR DICTA SUS
CLASES DE COMUNICACION INTEGRAL Y LOGICO MATEMATICA EN

QUECHUA, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

S T 5%
No 189 94.50 %
TOTAL 200 100 %
Fuente : Encuesta aplicada a los alumnos de San Antonio de Esquilache.

Elaboracion : Por el ejecutor.

GRAFICO 24

DISTRIBUCION DE ALUMNOS SOBRE SI SU PROFESOR DICTA SUS
CLASES DE COMUNICACION INTEGRAL Y LOGICO MATEMATICA EN
QUECHUA, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.
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Fuente : Cuadro 24
Elaboracién: Por el ejecutor.
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En el cuadro 24, observamos los resultados de la opinion de los alumnos
con respecto de que si los docentes ensefian las area de Comunicacién Integral
y Légico Matematica en el idioma quechua, de esta aplicaciones del instrumento
podemos observar que el 94.5% manifiestan que. los docentes no ensefian en el
idioma quechua, puesto que sus mbddulos, proyectos y actividades de
aprendizaje no preparados en ambos idiomas, sino solamente en el idioma
castellano. Por otro lado se observa que el 5.5% de los alumnos, manifiestan
que en algunos casos los docentes les ensefian las area de Loégico Matematica y

Comunicacién Integral en el idioma quechua.

Una vez mas podemos manifestar que los docentes que se encuentran
capacitados para la educacion intercultural bilinglie, es mas las instancias
intermedias del Ministerio de Educacion (UGEL), no realizan actividades ni
nﬁonitoreo para que los docentes cumplan con la ensefianza en los idiomas L1y

L2 de las diferentes areas de aprendizaje.

Para evidenciar los resultados consignamos la opinién de los propios
estudiantes en donde manifiestan que “ (A2; E5) el profesor no nos ensefia en
quechua, por que no sabe hablar bien, por eso cuando quiere que hablemos en
quechua nos saca a la pizarra a que podamos explicar en quechua lo que nos
estan ensefianza en castellano(A2; E2), el comentario de otro nifio es “... me
parece que el profesor no sabe hablar el idioma quechua, por que cuando le
preguntamos en quechua, él nos dice que pronunciemos en castellano, por eso
digo que el profesor de no sabe quechua, ni le gusta que hablemos en nuestro

idioma”(A2; E26) . Estas opiniones confirman lo que muestran los resultados,
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que los docentes desconocimiento del idioma materno quechua, no les enseia

en este idioma.

En el desarrollo de la lengua materna (o de uso predominante) L1, se
debe prestar especial atencion a fortalecer las capacidades de comunicacion
oral, a enriquecer el Iéxico y el conocimiento de la gramatica, al aprendizaje de
la lectura y escritura. Finalmente, a lograr niveles de dominio amplio de la
lengua. La lengua materna (o de uso predominante) es, en algunos casos, una

lengua quechua; en otros, el castellano.

4.3.10. DISTRIBUCION DE ALUMNOS SOBRE S| LOS LIBROS DE (E. I. B.)
DISTRIBUIDOS POR EL MINISTERIO DE EDUCACION SON
BUENOS, SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

En nuestro cuadro siguiente observamos la opinién de los alumnos,
sobre los materiales educativos que distribuye el Ministerio de Educacién, de
donde podemos manifestar que del total de alumnos encuestados, afirman que
no son buenos y que no son adecuadamente utilizados, puesto que contienen
temas de otras realidades culturales ajenas a la nuestra; y que nada tiene que
ver con nuestra realidad cultural andina, llegando en muchos casos a observar
contenidos relacionados a otras realidades, tal es el caso de existir informacion
sobre la siembra y cosecha de productos que se producen en la regi()n' costa por
citar algunas.

La pedagogia intercultural moderna sefala, la importancia decisiva de
partir de los saberes previos de los alumnos y establece que la estructura

curricular basica debe ser diversificada acorde a la realidad regional pertinente.
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CUADRO 25

DISTRIBUCION DE ALUMNOS SOBRE SI LOS LIBROS DE (E. I. B.)
DISTRIBUIDOS POR EL MINISTERIO DE EDUCACION SON BUENOS, SAN
ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

~ RESPUESTA .~ [~ F . [ %

S ' — ' 2 0%

No llegan los libros de EB.I a la

institucion educativa. 158 79 %
TOTAL 200 100 %
Fuente : Encuesta aplicada a los alumnos de San Antonio de Esquilache.

Elaboracion : Por el ejecutor.

GRAFICO 25

DISTRIBUCION DE ALUMNOS SOBRE SI LOS LIBROS DE (E. I. B.)
DISTRIBUIDOS POR EL MINISTERIO DE EDUCACION SON BUENOS, SAN
ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.
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En el cuadro 25, observamos los resultados de la aplicacion del
instrumento de recoleccién de datos aplicado a los alumnos, en donde opinan
sobre los materiales educativos que distribuye el Ministerio de Educacién, de
donde podemos manifestar que de 200 alumnos encuestados, el 79.0% afirman
gue no son buenos o que no son adecuadamente utilizados, puesto que
contienen temas de otras realidades. Por otro lado, un 21.0% manifiestan que Si
son buenos los libros que distribuye el Ministerio de Educacién a nivel nacional.
(A2; E27).La educacién escolar tradicional se ha caracterizado por excluir los
saberes y valores que tienen los nifios y nifias de las comunidades, aquelias que
han logrado fuera de la escuela y que provienen de su cultura.

Asi mismo, ha puesto mayor énfasis en la adquisicion y acumulacién de
datos y conceptos — de informacion — que en el desarrollo de capacidades
actitudes y valores. La pedagogia moderna sefiala la importancia decisiva de
partir de los saberes previos de los alumnos y establece que la estructura
curricular basica debe ser diversificada e incorporada los conocimientos. El
enfoque intercultural permite comenzar a abordar estos aspectos en nuestro
trabajo educativo diario.

De estos resultados podemos inferir que el Ministerio de Educacion
realiza el reparto de material para la educacion intercultural bilinglie, sin
embargo, estos libros contienen temas relacionados a otras realidades, tal es el
caso de existir informacion de otras regiones que no son la regién Puno,
inclusive sugiriendo la siembra y cosecha de productos que se producen en la
region costa por citar algunas, esto dificulta el proceso de ensefianza
aprendizaje, puesto que distorsiona la identidad cultural de los alumnos que

recién vienen formando su personalidad y valores socioculturales.
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4.3.11. DISTRIBUCION DE ALUMNOS SOBRE SI LOS VALORES QUE SE
PRACTICAN EN TU CASA Y ESCUELA CAMBIO LA CONTINUIDAD

CULTURAL, DE SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

En el presente cuadro estadistico mostraremos que la educaciéon escolar
tradicional, se ha caracterizado por excluir los saberes y valores que tienen los
nifios y nifias de las comunidades, aquellas que han logrado fuera de la escuela
y que provienen de su cultura. Asi mismo, ha puesto mayor énfasis en la
adquisicién, acumulacion de valores educativos y actitudinales, que pertenecen

generalmente a la cultura citadina.

Estos valores citadinos predominan en las escuelas rurales y es alli donde
aprenden los nifios rurales algunos valores negativos como son: el ser

envidioso, no practicar la solidaridad, ser egoistas, irrespetuosos, etc.

Estos valores negativos que van aprendiendo constantemente en las
escuelas de su comunidad no siempre con programas (E. I. B.), por que en estas
instituciones rurales, generalmente los profesores son de las ciudades cercanas
a su comunidad como es el caso de la ciudad de Puno, Arequipa, Tacna,
Juliaca y otras; donde los docentes son los primeros en impartir una educacién
citadina tradicional y memoristica propios de las escuelas de las ciudades, sin
tener en cuenta minimamente los respetos por los valores y cultura andinos, y
que aun prevalecen en muchas escuela rurales, que estan alejados de las
ciudades mas importantes de la regién sur del pais. En los hogares comunales
andinos hasta hoy en dia todavia se practican valores ancestrales inculcados

por sus padres en sus hogares.
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CUADRO 26

DISTRIBUCION DE ALUMNOS SOBRE SI LOS VALORES QUE SE

PRACTICAN EN TU CASA Y ESCUELA CAMBIO LA CONTINUIDAD

CULTURAL, DE SAN ANTONIO DE ESQUILACHE, PUNO 2008.

-RESPUESTA
. Casa. ,Escuela;" o
Valores andinos ” 20 | 60% | 40 20%
Valores citadinos 80 40 % 160 80 %
TOTAL 200 100% 200 100 %
Fuente . Encuesta aplicada a los alumnos de San Antonio de Esquilache.
Elaboracion : Por el ejecutor.
GRAFICO 26
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Elaboracion : Por el ejecutor.
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Finalmente en el cuadro 26, observamos los resultados de la aplicacién
del instrumento de recoleccién de datos aplicado a los alumnos, en donde
opinan sobre que cultura predominan en sus respectivas casas y escuelas, de
donde podemos manifestar que de 200 alumnos encuestados, el 60% afirman
que los valores que se les ensefan en casa son valores andinos como el

respeto, honestidad y trabajo.

Por otro lado, un 40% manifiestan que algunos valores les ensefan sus
padres son valores citadinos como por ejemplo pueden ser: a mentir, a no ser
responsable. La educacion escolar tradicional se ha caracterizado por excluir los
saberes y valores que tienen los nifios y nifias de las comunidades, aquellas que
han logrado fuera de la escuela y que provienen de su cultura. Asi mismo, ha
puesto mayor énfasis en la adquisicion y acumulacién de valores — de
inforrﬁacién — que en el desarrolio de capacidades actitudes. La pedagogia
moderna sefala la importancia decisiva de partir de los saberes previos de los

alumnos establecera una futura formacion de buenos valores.

Por otro lado un 80% de alumnos respondieron que los valores citadinos
predominan en la escuela por que de ahi aprenden algunos valores negativos
como son: el ser envidioso, no solidario, egoista, irrespetuoso, etc., por otro Iado‘
el 20% de alumnos respondieron que los valores andinos son buenos en la

escuela.

En conclusibn nos damos cuenta que los valores citadinos prevalecen
mas en la escuela que en el hogar, esto se debe que los alumnos tienen
diferentes valores inculcados en casa, y que hay un choque de valores al
socializarse en la escuela esto se debe también al traer valores citadinos de
otras ciudades.
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44. PRUEBA DE HIPOTESIS

Para determinar los efectos de la educacién intercultural bilingiie de la
continuidad y condiciones socioecondmicas y culturales de los pobladores de las
comunidades del Distrito de San Antonio de Esquilache, se utilizé la prueba de

Ji-Cuadrada, relacionando las dos variables.
CONTRASTACION DE HIPOTESIS GENERAL

A. HIPOTESIS

Ho: Las condiciones socioecondmicos y culturales del distrito de San Antonio
de Esquilache de la provincia de Puno no influyen positivamente como
resultado de los procesos continuos de migraciéon y movilizacién social en
las escuelas rurales con programas (E. I. B.)

Ha: Las condiciones socioecondmicos y culturales del distrito de San Antonio
de Esquilache de la provincia de Puno si influyen positivamente como
resultado de los procesos continuos de migracién y movilizacién social en

las escuelas rurales con programas (E. |. B.)

B. DETERMINACION DE X?upia,
El valor de X%abuada S€ €ncuentra en la tabla estadistica de independencia Ji-
Cuadrada de distribucién acumulativa con la siguiente informacién:
Nivel de significaciéon: a = 5% =0.05
Nivel de confianza: 1- & =1-0,05=0,95 = 95% a confianza
Grados de libertad : 4, que resulta de (r-1) (k-1)=(3-1) (3-1)=4

X2 = 9.49; valor de X%abuiada que se halla en la tabla Ji-cuadrada.
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C. DETERMINACION DE X?..iculada
Por medio de la férmula siguiente:
Donde:

O,, : Son los valores observados

E, :Son los valores esperados

2 Lo OIJ_EIJ2
x2=y 3 )

i=l j=1 E §i

Condiciones Socioeconémicas y
Culturales de padres de familias,
docentes y alumnos
, ) , TOTAL
Sociales | Econdmicas Culturales
Educacion Intercultural .
Bilingile. Obs. Obis Obs.
.[Conocimiento de (E. |. B.) , 24 11 _ 33 68
Frecuencia Esperada 21.06 6.30 40.63 67.99
Costumbres del Pueblo _ 49 18 ] 127 194
Frecuencia Esperada 60.09 17.98 115.92 193.99
Capacitacion en (E. I. B.) 54 09 85 148
Frecuencia Esperada 45.84 3.24 88.43 137.51
TOTAL 127 38 245 410

1. NIVEL DE SIGNIFICANCIA
o = 0.05, con una Ji-Cuadrada = 20.28
2. PRUEBA DE HIPOTESIS

X?.=9,49
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3. REGLA DE DECISION

X2, =20.28 > X% =9.49, se acepta Ha.

0 X%, =949 X’c=20.28

4, CONCLUSION:

Para determinar la conclusién estadistica adoptamos que X% = 20,28 es
mayor que la X% = 9.49, lo que significa que se rechaza la hipotesis nula y se
acepta la hipétesis alterna: Las caracteristicas de la cultura en las comunidades
alpaqueras del distrito de San Antonio de Esquilache de la provincia de Puno;
como resultado de los procesos continuos de migracion y movilizacién social

repercute negativamente en las escuelas rurales con programas (E. I. B.)
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" PRIMERA:

CONCLUSIONES

Las caracteristicas de la cultura en las comunidades alpaqueras

‘del distrito de San Antonio de Esquilache de la provincia de Puno;
como resultado de los procesos continuos de migracion y

‘moviliza'c':ién social repercute negativamente en las escuelas

rurales coh'_programas (E.I.B.), con cambio de actitudes de

negacién a su lengua quechua y a su cultura nativa; por

" desconocimiento histdrico de su identidad cultural, tal como se

. demuestra_estadisticamente, obteniendo una X% = 20.28.que es

'mayor que la X% = .9.49‘, lo que 'signi'fi'ca que se rechaza la

- hipbtesis nula y se écepta la hipétesis.alterna.

' SEGUNDA:

Las caracteristicas y rasgos mas resaltantes de la cultura de los

pobladores estan determinados por la alienacion de la cultura

| occidental, déjando de lado nuestra identidad cultural, nuestra

imagen personal ‘(tez'y cabelios), todo esto influenciado por los
medios de com‘unicacién masiva como: .programas de TV,'radio,
ce]ulares,‘ CDS, qué solo difuhdeh todo_ 'reIacfo_nado a la cultufa
océidenta’l, dejando de lado el valor cultural y linguiistico del

mundo andino, asi como la formacién de valores de los nifios va



‘fTERCERA:

CUARTA:

QUINTA:

_camblando de -valores andlnos a CItadlnos por las constantes

migraciones que reallzan a dlferentes cmdades

Se ha 'pddido'identificar gue no exiéten valores cultUraIes por

'parte de los alumnos de las lnstltucmnes educatlvas pnmanas que

se encuentran en Educacion lntercultural Blllngue esto a causa
de que ros docentes no inculcan ninguna actividad orientado ala
revaloraciéon de la identidad cultural y recuberacién de nuestra

lengua materna, respeto a las costumbres y revaloracién de los

- rituales ancestrales, dejando que la cultura occidental se

) in’terponga y durante el proceso de'interaccién,continua con las

ciudades a donde los- alumnos asnsten en epocas de vacacnones

con la finalidad de buscar mejoras socioecondmicas..

Finalmente podemos concluir de que la Educacion Intercultural
Bilinglie no se viene desarrollando de-manera eficiente, tal como

muestran sus objetivos que son la recuperacion de las lenguas,

. valores culturales, costumbres y que estos sean contrastados con

la cultura de la ciudad, permitiendo que ambos se confluyan en la

formacién de la identidad cultural andina, cosa que no se aprecia

en las Instituciones Educativas en estudio.

Los efectos de una accién .educativa citadina influye directa y

negatlvamente en los valores culturales de Ias comunldades del-
dlstnto de San Antonio de Esquilache, sin embargo existe algunos
padres de famlha que valoran Io Suyo, que no es aprovechado de

forma adecuada por la Educacién Intercultural Bilinglie, puesto



que existen docentes que no se encuentran capacitados para
tealizar esta labor, en razon de que estos se encuentran

influenciados también con la cultura occidental.



RECOMENDACIONES

Las recomendaciones que podemos alcanzar son:

PRI‘MERA: “A las aut’oridades de la UGEL, se tome mayor importancia a la

. EduCaCién Intercultural  Bilinglle, mediante " una adecuada

capacitacion de los docentes que se encuentran dentro de esta

-estrategia educativa, por otro lado, exista una mejor disfribucién |

_ de los puestos laborales, en razén de que existen docentes que

no son quechua hablantes pero que sin embargo laboran en

- zonas de habla quechua, evitando asi un conflicto de culturas que

- se pefcibe en la actualidad.

_ SEGUNDA:

A los docentes de Educacion - Intercultural - Bilinglie, tomen -
conciencia acerca de la importancia de la Educacién Intercultural

Bilingle, vy 'rea_licen_ 'sus actividades, unidades y modulos de

‘aprendizaje, tal.como Io,requiére‘ esta estrategia educativa de (E.

- 1. B.), sin escatimar esfuerzos ni tiempo .para un adecuado

desarrollo de los objetivos de la Educacion Intercultural Bilingue,

que es contribuir al desarrollo de la sociedad diél'égica y

_, réspetuosa de la diversidad cultural a través‘ de una pedagogia



TERCERA:

activa y particﬁipativa" en’ do‘hde. se conc‘:i.ba“ el conocimiento
indigena como un universo epistemolégico propio.

A ibs-agentes éduca’.tivos," brindar el ap‘(-nlyo}correspor.'xd‘ien'te. al
sector educacion para una adecuada y eficie_ﬁte apl_icaCién‘de la
(E.l’.'B.)., dejando de lado los tabues de discriminacion que existen
éobré una en‘seﬁanza y re‘valoracig')_n.de nuestra cultura andina, y
permitiendo que nueétros - hijos. recuperen nuestro - idioma

quechua, costumbres ancestrales e identidad cultural, que

' fortalecera la persohalid_ad de nuestros hijos.

CUARTA:

~ QUINTA:

A los alumnos de las instituciones educativas primarias, tomen
conciencia acerca de la importancia de recuperar y revalorar

nuestras costumbres ancestrales, a su vez permitir que exista una

~adecuada interculturalidad, teniendo en cuenta que no es

excluyente con la I6gica de la cultura dominante occidental,” muy

al contrario es complementaria, con las formas de pensar de las

culturas ancestrales particularmente de la cultura andina.

Que los padres de familia valoren sus costumbres y creencias
andinas, finalmente para que,eXi'ste una buena (E. I. B.), es factor

de un buén profesor con formacion de (E. "I.. B.), que sepa

-sensibilizar y explicar las bondades de la (E. I. B.) a los padres de

- familia, lideres, comunidad, -autoridades y alumnado en general,

ya que esta estrategia a dado resultados; practicos buenos y
positivos para su aceptacion de la (E. I. B.) en aIgLiriask

comunidades del distrito vde. San _AntoniO'de Esquilache, tanto

quechuas y aimaras.
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ANEXOS



ANEXO 1
- ' ENCUESTA

ESTUDIOS SOCIO ECONOMICO Y CU.LTU,RAL DE LOS PADRES DE FAMILIA (E. I. B.) EN SAN ANTONIO DE ESQUILACHE'— PUNO

N°DE , T , | —T —
MIEMBROSDE |y o0 Uiy, | EPAD | “CVIE, | NACIMIENTO | INSTRUCCION | RESIPENCIA | OCUPACION | NOTA ()
1 ' ' }

2 ‘.
3
14
5
. 6
7




APELLIDOS Y NOMBRES DEL PADRE DE FAMILIA:

RESIDENTE () EMIGRANTE ( )

COMUNIDAD: _ - , . | LUGAR DE ORIGEN DEL ENCUESTADQ. |
IE ELB) N |

Juncal = - ) Otro distrito ) ( | )

‘Otra provincia | ( ) ~ Otro Dpto.  ( ) )

LENGUAS QUE HABLA: Castellano‘( ) Quebhua(_ ) Aimara( ) Otros ( )



1.- ;A cual de las siguientes ocupaciones se dedica ud?

Pastoreo de: Vacunos () =~ - Ovin(‘)s‘v () - . Camélidos ( ) ‘Otros () -
" Agricultura: Papa = ( - )i . 'Quinué () o n_'Otr'os.: | ’

Produccién de: Came ( ) Chalona ( ) Lanas( ) Otros

TejldOS Aguayo-( )  Frazadas () . Otros:
. “Mineria: Depend ( )  Indep.( )‘ .Mineral-‘oro ( ) Mineral Plata ()

Forma de trabajo:

2.- ;Sr. padre de familia, cual es su ingreso‘ econémico promedio mensual?
0-100 (. ) 200-300 ( ) : - 400-500 () - 600-700( ) -
100-200 () 300-400 ( ) 500-600 (.)  .700-800( )

¢,Ud que puede dec1r de las escuelas que estin en (E L. B.)?

a) Es bueno Gpor qué?

b) | Es_malo_s (por qué?

~ 4.- ;Te gustaria que el profesor ensefie a tu'hijo(a) sdlo en?: _
Castellano: " l:l ‘Quechua l:l " Inglés I:I . "Quechua y Cast. l:l

(Por qué?" 3

5.~ ¢Te gustarla compartlr experiencias productlvas (ganadera, aorlcola) en la escuela (E.

1.B)? Si [:] NoD

» PCuales?
6 (,Ud as15te a las reuniones convocadas por la escuela (E. I B. )?Si No.-

} (JPorque?

7.- ;Qué le gustaria que sea su hijo en el futuro? Profesional l:l Ganadero l:'

OPINION DE PADRES DE FAMILIA DE LA COMUNIDAD SOBRE LA E.LB

8.-.Ud., cree que es bueno o malo la (E. L. B.) en la escuela de su comunidad?

'B‘uenob D'._Malo l:l



(Por qué? __

"9.-";,Qué tipo‘de cultura le glistaria que se enseiie en la escuela‘ (E. L. B.) de su comunidad?
a) Cul’aifa’ cifadina y andina. A | ‘
1) Cultura citadina
¢) Conservacion de] idioma quechua
d) Cultura andina | | o
- OPINION DE SABIOS Y LIDERES DE LA COMUNIDAD SOBRE LA (E L B.)
o 10.- (;Qué opiilién tienen sobre la educacién intercultural bilingiie?
--Bueno l:] o < Malo l___l |

(Por qué?

" NOMBRE DEL ENTREVISTADOR
. FECHA: / /

FIRMA DEL ENTREVISTADOR



S : : ENCUESTA : A a
ENTREVISTA CULTURAL YVPEDAG(')G'ICA PARA DOCENTES DE AULA (E.1I.B.) -

1. . DATOSDELALE. (E.LB.).

S L1 " Nombre y niimero de la escuela ‘ _
12 UGEL.______ _© Lugar
1.3 . Provincia__ ' : -. Distrito
2. DATOS DEL DOCENTE O ANIMADOR - |
AT Nombresyapellidos ' -
22 Procedencia
23 - _'Estudios de especializacion
24 °  ;CualessuLl? . Cuslessul2?
2.5  Aios de experiencia doéehte
26 Afos de experiencia en (E. L. B.)
2. PREFERENCIAS CULTURALES
3.1 = ;Cuilesla cultura de' su preferencia? - .
- Occidental [ Andinei [ ]  Ambos - ]

JPor qué?

OPINION DEL DOCENTE EN EL PROCESO DE DESARROLLO DE LA (E.L B.).

.41 ¢Ud. esta de acuerdo con la propuesta de (E. I.. B)D e :I _
~ (Por qué? - f | | _ '
4.2 _ 3Qﬁé valores culturales andinos.'cono'c‘e‘ Ud., y c6mo los integfa a la escuela (E. L :
B) ’ | o -
a) Identidad cultural

b) Respeto a las costumbres
¢) Revalorar los rituales

d) Recuperar la lengua materna.

4.3 - ;Ud. habla, leey escv:ribe.el quechua? Si [:I - No |—__l :

(Por qué? : ' ’ o '

44 ¢Ud. cuantos afios ha sido capacitado en (E. L. B.)?

45 ;;Ud. aplica en su escuela los conocimientos aprendidos en las capacitaciones (E.

LB)? Si°  No L4 L]



;Por qué?’

4.6 iSu LE. cuenta con el proyecto curricular Institucional (PCI) renovado, para el
" presente aiio? s [___INo |:| o

JPor qué?- ‘. : : o o -

4.7 . ¢Ud. ha elaborado su proglljamvaci(’)nA curricular anual para la (E. I B.),

diversificado, pertinénte y qﬁe responda a las ‘demandas sociales, culturaies y las
- necesidades concretas de sus alurﬁnds?‘Si L No I:I " I:] ‘

¢ Por qué? ' " | . '

48 . (El material distribuido para la (E. L B.) por el Ministerio de Educacién, es
 adecuado? Si 'Nol—:l l:l o

vz,Pc'>r qué? " . ‘

4.9. (',Qué‘mater‘iales educativos para la (E. I. B.) ha elaborado 'este afio con los
_padres de familia y alumnos? Si | 'Dlo l:l ) v

(Por qué? . ‘ | ‘ _

' NOMBRE DEL ENTREVISTADOR
FECHA: TS A

FIRMA DEL ENTREVISTADOR



'ENCUESTA

" . ENTREVISTA CULTURAL Y DE EDUCACION PARA ALUMNOS DE ‘AULA (E I.B.)
DATOS DE LA L E

L1 - Nombrey nimero dela escuela_.
12  UGEL - - Lugar
1.3 Pi'ovincia | . - ‘ . Distrito

DATOS DEL ALUMN Q) ENCUESTADO (selecclon al azar)

3 Apellldos y nombres

14 - 'Lugar de naclmlento ' _
i.S. ’ érado de estudios: 4to l:l Sto D 6to l:|
16 ;Cﬁ;il es tu L1? _ ;Cuil es tuL2?

PREFERENCIAS CULTURALES
L7 | cQué costumbres te gusta practlcar mas? de la Ciudad l___| del Campo|:|

- Por qué?

1.8 . A;,'_I‘e gusta las costumbre_s de tu comunidad? Si |:| No I:I ) '

(Por qué?

:L9 . ¢Estas contento con el color de tu piely cabellos? Si - |:| No D

.&Por qué?

_y >I.10 .Cuales éon tus qbligacio‘n"es en tu casa aparte d“e ira tu escuglja?
a) Ayﬁdar en labores agropecuariasf b) ’Ayl‘ldar- en iaé labores domésticaé

- . ¢) Ninguna obligacién. |

L1l ;,Cu:_il es la reiigi(m y/o ritos gndinos que ‘practicas?

-a) Religion ’Catél.ica B) Ritos y costumbres andinos c) Ambos dj Otros.

3.6. ; Te Gusta la Miisica Andina o de tu comunidad?

Si"»_'|:| ‘No l:' -



"OPINION DE ALUMNOS EN RELACION A LA PROPUESTA DELA (E.LB)

112 ;,Tl’l, estas de ac‘uerdo con la (E.I.B.) en f_u 'escilela?l:, S D -
Por qué?_ - - o
‘ I;13 ¢ Tu profesor te ensefia y_A vﬁlora las cdéfﬁinbres- de tu comunidad?
, Si I:I ~ No D o
~ ¢Por qué?

1.14 ¢Tu profesor te enseiia a leer y escribir en quechua? Si l:l - No l:l

;Por qué?

115 ¢Tu profesor dicta las areas de C.I. Logico Matematico en quechua?

Sil:l No l:|

¢ Por qué?

L16 - JEn tu casa, que valores practic-a mas tus familiares o tus pédres?
a) Lahonestidad 5
N b)'v La reciprocidadi

NOMBRE DEL ENTREVISTADOR
" FECHA: J /

FIRMA DEL ENTREVISTADOR‘



ANEXO 2
ENTREVISTAS A POBLADORES DE LA COMUNIDAD

'En la Instltumon Educatlva - 70062 de Juncal 70 059 de Jesus Marla 70 669 de Qomerucho
70 697 de Cruzani y 70 647 de Kachlpascana
" ANEXO 2 ENTREVISTA 1
1. . ¢ud, que puede oplnarsobre la(E.l. B.)?

Nosotros no queremos que. los profesores ensefien a nuestros hijos en quechua, por que

no van ha hablar bien el castellano en la ciudad de Puno les dicen moterosos y eso no

queremos para nuestros huos

ANEXO 2 ENTREVISTA 2 -

2, éla(E. I.>B.) puede mejorar la educacion en tu comunidad?
iNo! el gobierno a través del ministerio de educacion nos trata como gente de segunda
clasé, por eso sélo-en el campo nos obligé a ,nuéstro's hijos que aprendan en quechua,
nosotros queremos que nuestros hijos aprendan en castellano, ademas el quechua ‘eh la

ciudad no les serviré a nuestros hijos de nada..

: ANEXO 2 ENTREVISTA 3 ,
3. ¢ Ud. sabe habilar, leer y escribir en Quechua‘? ,
Solo yo se hablar el quechua, no se escribir ni leer en quechua, pero me gustaria aprehd’er

. aescribiry leer.

- ANEXO 2 ENTREVISTA 4
4, ¢ud., como Presidente de Ia Comunidad de Kachlpaskana que plensas de la (E. I. .
| B.)? (Educacién Intercultural Bilingiie? ' ’
No creo que es bueno para los chicos por que en el coleglo no, hacen en quechua en Ias-,
ciudades, ademas seria un atraso para los chicos, ellos deben ser mejores que nosotros
A cuando viajan al colegio en la ciud_ad de Puno.
 ANEXO 2 ENTREVISTA 5 _ _
-6, - ¢Ud. cree que las costumbres de la ciudad son mejores que las costumbres de tu
- comunidad? ' »
Por supuesto en el campo se sufre mucho criando a los animales; alpacas, ovejas, llamas,
tenemos que esperér 3" a 5 afios para vender nuestros animales, generalmente en carne,
también vendemos su cabeza, patas y su cuero, sélo de eso vivimos a veces _nueStrQs
animales se enferman y mueren en afigs de sequia, no hay pasto. En cambio en la ciudad
hay todo para comprar, sélo hace falta plata para comprar '
¢ Tu crees que hay trabajo en la ciudad? |
Bueno no hay mucho pero podemos trabajar en lo que sea para no morir de hambre por

» ‘ejemplo en construccién de casas, de peones T - ' -7



ANEXO 2 ENTREVISTA 6 ’ -

6.

¢ Qué es para t| la Educacién Intercultural Bllmgue ((E. I B. )')
Ensefiar a los nifios en la escuela en quechua o
¢Ensefiar a los nifios en la escuela en quechua, tu crees que es bueno')
No para que se necesita el quechua si el nifio en el colegio no aprendera en quechua sino
en castellano Tu cree que la (E. . B.) es s6lo ensefiar en quechua

Si A caso no es también, ensefiar las costumbres de tu comunidad, la historia de tu pueblo

de tus abuelos

Bueno, eso no lo sabia pero los profesores de (E. I.'B.) nunca han ensefiado a nuestros
hijos la historia de mi comunidad. - ‘
¢ Te gustaria?

ANEXO 2 ENTREVISTA 7

7.

z,HoIa, tu que te llamas?
Yo me Iamo Demetrlo Ticona Mamani Profesor

‘ ¢ Demetrio dime, tu estas de acuerdo con la (E. |. B.) no profesor'?
¢Por que? Por que nuestros nifios no pueden hablar bien el castellano, entonCes el
profesor debe ensenarles blen a hablar y escribir en castellano, el quechua ya hablan bien

sblo les faltarla escnblr pero no es necesario.

Por que mas no qmeres que les ensefien en quechua por que no quiero que sufran mis
" hijos como yo sufri cuando no hablaba bien el castellano en la ciudad de Puno, Tacna,se

- burlaban de mi fos mistis y me decian jmoteroso, choio! Eso no quiero que le pase a mi

hijo.

'ANEXO 2 ENTREVISTA 8
8.

¢Ho|a, como Ud. se llama?

. Yome Ilamo Leonidas Arana Zapana profesor

Me puedes decir ¢,cuantos hijos tienes t4?

Yo tehgo 5 hijos 2 varones y 3 mujercitas _

iCualés de tus hijos-estan en: 4to., 5to 6 6to. Grado?

Estan dos: Francisco y Juana en 4to. Y sSto. En Juncal

¢ Dime t0 estas de acuerdo conla(E. l. B.)?
~ -Bueno, yo no estay de acuerdo, pero el profesor de aula de mis huos les esta ensefiando

_‘en (E. 1. B.), dice que mis huos cuando terminen la primaria van ha ser blhngues es decir

hablaran y escribiran en dos lenguas correctamente.
Leonidas Arana (',Por gué no estas de acuerdo con la (E. I. B.)?

No estoy de acuerdo con la (E. |. B.) porque el quechua no les servira en la secundaria.



-ANEXO: 2 ENTREVISTA: 9
9. . Hola Cirilo Ramos ;Qué opinas de la (E. I. B. )7 7 .
: Yo pienso que es bueno, pero el profesor de mi hijo Manuel qué esta en 6to. Aﬁo en
Qomirucho me dlce que es bueno que puedo hacer asi sera inclusc me dijo el profesor de
" mi hijo, que si me opongo lo desaprobaria a mi huo Cirilo Ramos ¢ Tt crees que (E. 1. B.)
es sblo que aprenda a escribir y leer en quechua? Cirilo (E. 1. B.) no sélo es el aprendizaje
c‘iel' quechua es una propuesta politica educativa, ‘ta'm'bién a tu-hijo se le debe ehseﬁar, la
. historia de tu pueb'ld, a curar a tus alpacas a escuchar la masica de tu pueblo y bailan las
danzas costumbristas de tu pueblo. " ' '
Todo eso profesor yo no lo sabia, pero el profesor, todo lo que Ud., me dice no les enséﬁa
en (E. |. B.) en ese caso el profesor no esta bien pfeparado para ensefiar la (E. |. B.), si es
asi creo que SI me gustaria la propuesta de (E. |. B.), para no olvidar las costumbres de

nuestra comunldad

ANEXO: 2 ENTREVISTA 10

- 10. Hola amngo Mateo ¢,Crees tu que Ia (E. L. B )s soluclonara el problema educatwo

de tu comunidad? -
No creoA profesor si mis hijos que estan en Cruzani a las justas estan apfobandd c'on"notas
bajas, cada afio y con (E. |. B.) mas, creo que estarian desaprobados, por que tendrian qvué
' éprender a leer y escribir en dos lenguas, seria mas trabajo ad‘émé.s el profesor de (E. |.
B.) que ensefia a mi hijo en 4to. Afio de prlmarla no sabe nl anmera hablar el quechua,
" pero el dice que esta desarrollando (E L B ). '
ANEXO: 2 ENTREVISTA: 11~
11.  Hola amlgo Pedro ¢ Qué sabes ti de la (E L B )?
~ Nose muc_ho, pero dicen que es para que aprenda a leer y escribir en quechua yO Creo que -
no seria bueho eso, mas bien deben ensefiar Ingiés. ' ' |
~ANEXO: 2 ENTRE'VISTA'N12 |
12.  Hola Dionisio ¢éTa crees que el material de (E. i. B. ) (libros) que estan entregando
el mmlsterlo de educacion por (E. I. B.) es bueno?
Bueno no lo conozco pero mi hijo' me aylsa que son unos libros en quechua para el 5to. de
primaria y que. ni el profesor puede leerlos o caso contrario el profesor no estan preparado

' para ensefiar (E. . B.).

' ANEXO: 2 ENTREVISTA: 13

13. Hola Sra. Marla ¢Tu crees que la (E L.B.)es bueno o malo'? ‘ _
Dicen que es bueno pero yo no quisiera que'le ensefien a mi hija en quechua porque no le
va ha servir de nada cuando entre al colegio, ademas eso de (E. |. B.) slo ordenan para el

campo, por que no ensefan también en las ciudades.



ANEXO: 2 ENTREVISTA 14

14.

" Hola Sra. Genara (,Tu crees que la (E . B. ) es bueno para tu hijo que esta en 5to?
ahno, en Jesus Maria? ‘
Bueno yo casi no entiendo nada de eso, pero el profesor dice que’si es bueno, y les esta

. -ensefiando a sus alumnos nosotros que podemos hacer, asi sera pues, ademas en mayo

dicen que han aprobado en_reunion de PP.FF., para que haya (E. ]. B.) en el salon de
clases de mi hijo Andrés, yo esa fecha no estuve presente. o

ANEXO: 2 ENTREVISTA: 15

15.

‘Hola Juan ;Tu crees que es bueno o malo la (E. I. B.)?
En mayo de 2008 el profesor de (E. |. B.) en reunién nos ha explicado a todos Ios PP. FF

del salon de mi hijo mayor que esté en 6to. de primaria de Cruzani, que nuestros hijos

. terminaran su primaria, sabiendo leer y escribir en ambas lenguas: casteliano y quechua a

eso el profesor le llama alumnos bilinglies ademas nos explico que les ensefiara las
costumbres de nuestra tierra y también de la ciudad, creo que seria bueno para no olvidar

nuestra lengua y nuestras costumbres

ENTREVISTA A 4 DOCENTES DE (E. |. B.)

Entrevista al profesor Samuel Sucasaca Yanarico (Cruzani)

ANEXO: 2 ENTREVISTA: 16

1.

¢ Qué opina Ud., sobre la propuesta de (E. I._B'.)?

La (E. 1. B.) es uh_a propuesta politica qqe viene desde el ministerio de 'y la selva en esta

~ propuesta educativa se valora para la ensefianza en escuelas rurales de 1ro. A 6to.

grados sus lenguas ancestrales maternas como el quechua y el aimara asi como en el

. DCN'.contempla un 30% para diversificar el curriculo formal de las costumbrés, historia

‘incluso crianza de ganado y agricultura en las escuelas de (E. |. B.) programados por el

MED es decir.un curricuio de ‘acuerdo. a las necesidades de los padres de familia 'y
alumnos también contempla la ensefianza formal en castellano yo personalménte creo que
serfa bueno pero aqui en la escuela de Cruzani hemos encontrado posicion de los padres
de familia en contra de Ia propueéta ‘(E. . B.) sin embargo como la escuela esta
seleccionado por el MED para que se haya (E. |. B.) tenemos que cumplir dicho mandato

" haciendo aléjo de (E. I. B.) por ejemplo la ensefianza de la escritura del quechua, porque

eso nos han capacitado en el (PRONAFCAP) no aplicamos fa (E. I. B.) a fondo, porque ni

"yo mismo puedo desarroliar una sesién de clase en (E. |. B.) en quechua yo tengo dominio

.de la escritura y.ademas nos falta tiempo para preparar nuestra sesiones de clase en

castellano y para el quechua ya no me queda tiempo; aunque el profesor monitor de (E. I.
B.) nos dice que hagam‘os por lo menos 2 dias de'la semana (E. 1. B.) priorizando las areas

de comunicacién integral (C.I) y iégico matematica (L.M) para mi eso es imposible por el



tlempo ademas los alumnos no saben escrlblr ni Ieer en quechua por todo lo expuesto yo

- no estoy de acuerdo con la (E l. B. ) tampoco qmeren mis alumnos

Entrevisfa al profesorbBasiIio Ticona Co'lque"_(J‘uncél) '

ANEXO 2 ENTREVISTA 17

- 2.

¢Que opina Ud. Sobre el (E I.B.) ensulE.? | .

Creo que es bueno, pero no quieren los padres de familia ni los alumnos en una reunién de
padres de familia de 48 padres de familia 32 estaban en contra de Ia (E. 1. B.). Pro ejemplo
en las actuaciones de la escuela, los nifios quie}en bailar el reggaeton y no quieren sus
danzas autoctonas, los nifios ya vienen hablando el castellano a la escuela pero algunos
ialumnos hablan su quéchua, en cuanto a la cultura valoran mas lo de ia ciudad y lo que es

de ellos rechazan.

Entrevista el Prof. Antonio Tito Coquita (I,E.P.) Ca:chipascana”)
ANEXO: 2. ENTREVISTA: 18 '

3.

¢Prof. Qué le parece la (E. . B.) en su LE.?
No esta bien porque, hay rechazo, tanto de padres de familia como alumnos, elios lo toman
t;omo un retraso en su proyecto de vida: ademas yo siempre les digo y aconsejo a mis "

alumnos que no sean como sus padres campesinos, deben ser mucho- mas mejores que

_ sus padres y que salgan del campo a la ciudad para estudiar y buscar un futuro mejor. -

El Ministerio de Educacion solo capacita 1 6 2 afos conse_cutiyds, eso no es hada, debé
capacitar a los profesores' pbr lo menos unos 5 afnos consecutivos para que el docente se
desenvuelva mejor en (E. [ B.) en el aula. - )

Entrevista "al Prof. Daniel Zapana Quispe (I.E.P. Qomerucho)

" ANEXO: 2 ENTREVISTA 19

4,

cProf Ud., ha sido hace muchos aios -prof. De (E l. B) Que oplmon puede Ud.,
darnos sobre esta propuesta educativa?

Bueno yo trabajé hace muchos afios como Prof. de (E. |. B.), tuve muchos problehas de
rechazo de padres de familia y alumnos pero yo les explicaba sobre las bondades de Ia (E.
I. B.), les decia que sus hijos seran mas competentes, sabiendo leer'y escribif en dos
Ienguas castellano y quechua ademas en los trabajos ultimamente el gobierno pide como

requisito basico el dominio de la lengua materna quechua o aimara para trabajar como

' profesmnal, etc. Todo ello les explicaba a los padres de familia y nifios y se convencian y
~ siempre yo aplicaba la (E. |. B.) en mi salon de clases, casi sin mayores problemas, sin

embargo-algunos padres de familia estaban descontentos, pero eran la minoria, la mayoria
estaba de acuerdo.



ANEXO: 2 ENTREVISTA: 20
1.

'ENTREVISTA A LOS ALUMNOS SOBRE (E. |. B.)

¢ Tu estas de acuerdo con la (E. I. B.)entu aula de 4° afio?

" No me gusta hablar ni escribir en quechua, pero algunas veces el profesor nos ensefia a

escribir’y algunas de sus letras del alfabeto es dificil aprender como ghari = varon

ANEXO: 2 ENTREVISTA: 21

2.

¢ Te gusta aprender tus lecciones en quechua?
No porque es dificil su escritura, pero el profesor algunas veces nos ensefia algunas
canciones en ‘quechua, nos trae un libro de lectura en quechua y es dificil leer, ni el

profesor puede leer bien, soy alumno del 5to grado.

ANEXO 2 ENTREVISTA: 22

3.

¢Te gustala (E. I B.), que el profesor te ensefia? -
Un poco, porque yo termino este afio la primaria y mi papa me ha dicho que me va a
mandar a Puno para estudiar la secundaria y en el colegio no hacen en quechua, mas bien

_quisiera aprender ingiés, dice que en.el colegio nos ensefiaran inglés.

ANEXO: 2 ENTREVISTA 23 _
4. ;Te gusta Ias costumbres de tu pueblo ola cmdad?

Las costumbres de la ciudad es mas bonita, caminan en la ciudad con bonita ropa,
zapatos, hay musnca moderna, en cambio aqui en mi comumdad, mis papas me mandan a
pastear alpacas 6vejas con un poco de tostado de trigo y habas, a veces liueve, hace
viento, es mas trabajoso vivir en el campo, a veces se enferma y se muere un cna y mi

papéa me rifie.

ANEXO 2 ENTREVISTA 24

5.

A ti te gusta la (E . B.), que tu profesor te ensena’?

No me gusta, porque hay que terier otros cuadernos para el quechua el profesor nos dice
gue debemos de tener minimo 3 cuadernos mas, una para lecto escritura, quechua, otro
p'ara comunicacion intercultural// y otro para légico matematica y mis papas no rﬁe compran
hasta Ié fecha, lo poco que hacemos con el profesor en quechua lo tengo en mi cuaderno
bdrrador, ademés de veces en cuando no mas hacemos en quechua solo cuando va ha

venir el profesor monitor de (E. I. B.). Soy alumna del 5to grado de primaria.

ANEXO: 2 ENTREVISTA: 25

6.

¢Qué piensas de la (E. 1. B.)? .
No creo que es bueno, porgue; yo se hablar bien el quechua solo me falta escribir y leer . .
bien en quechua, pero en el colegio me han dicho que no hacen en quechua, yo este afio



termino mi escuela, mi papa me ha dicho que me va ha mandar a Puno o Tacna a estudiar
la secundana donde unos tios, creo que el quechua no me ‘servira de nada, mi papd -

tampoco qwere que ensefien-en quechua

ANEXO: 2 ENTREVISTA: 26 .
7. -¢Te gusta que el profesor te enseiie tus Ieccmnes en quechua'?
No me gusta escribir en quechua es un paco dificil aunque yo si puedo hablar, a veces el
- profesor ﬁos saca al frente de la pizarra para narrar algunos cuentos en quechua, mis
comparnieros del 5to ano, se hécen la burla de mi, pero que podemos hacer el profesor nos

obliga debes en-cuando hacer en quechua o escribir en quechua. .

ANEXO: 2 ENTREVISTA: 27 -
" 8. ;Qué piensas de la (E. |. B.)? |
Bueno creo qhe es buen, porque el profesor nos ensefia a cantar y contar algunos»cuentos
‘en quechua y ‘es muy divertido, porque al hablar el quechua algunas veces siempre
faltamos, y eso causa risa a los comparieros, .el profesor de (E. I. B.) nos dice que no
debemos olvidar nuestras costumbres de nuestros abuelos, tampoco no olvidar nuestra
: -Ien'gua quechua, para tener identidad andina y nacional, y so creo que es bueno, yo no me

hago problemaé para aprender el quechua o el castellano soy alumno del 6to gado.

ANEXO: 2 ENTREVISTA: 28
9. ¢Te gustas que tu profesor te ensefie en castellano o en quech_ua?

Mas me gusta que me ensene en castellano porgle mis famlhares gue estan en Puno, me
’dlcen que. debo hablar bien el castellano para.que no me dlgan moteroso, y le estan
diciendo a mis papas que me vaya a estudlar la secundaria a un colegio dela ciudad de
Puno, pero mi papa dice ojala tenga dlnero para que pueda estudlar en Puno, hacer clases

en quechua me gusta poco. Soy alumno del 5to prlmana

" ANEXO: 2 ENTREVISTA: 20
10. ¢Qué opinas de la (E. l. B.), que tu profesor te ensefia?

Soy alumno def 6to primaria, 2 mi me da igual aprender en castellano o en quechua, ademas
_yo hablo bien el quechua y un poco de aimara, ademas el profesor nos dice que debemos
valorar primero lo nuestro y eso creo que es cierto, porque si no practicamos nuestra lengua
quechua segin el profesor podria desaparecer y eso no seria justo, pero mis compafieros de -
clases, la mayorié no quieren saber nada con el quechua mis parientes, primos gue estan en
Tacna y Arequxpa me aconsejan que debo hablar blen el castellano sino se haran la burla

cuando vaya a esas cmdades



ANEXO 3
SESION ‘DE CLASE
SESION DE CLASE DE COMUNICACION INTEGRAL EN L1
YACHAQANAPAQ LLANK AY:

Ruranapaq * -Sigikunata rigsisun runa simipi

Yachay wasi .. 70647 Kachipaskana
Nigin . kimsa, tawa

Yachachiq : Gavino Rodriguez Medina
Hayk ay : 1 14/ 07/08

Hatun yachay . hatun parlay

l. PASO: Sigikunawan tupay

Takiyta tukuchaspa

¢, Imatataq kay raphipi apamuchkayman?
¢, Imamantas rimanman?

II. PASO: Ch’inlia hawinchasun '
Yachachiq mayt'u raphita k’askachin pirga gillganapi
.Allinta fiawiykichista kicharispa, ghawariychis. ch’inlla
- Allinta qhawariychis,‘ kunitan kay raphi sigita apakapusaq

lil. PASO: Tupanachiy
Yachachiq phisga, phisqgamanta |rq|kunata hufuchin
Sapanga hufiu rimayta qallaringa, fiawinchasganmanta

- Yachagagq irgikuna, ghawasgaykismanta, rimayta gallariychis

IV. PASO. Nawinchay

Kunan sufinkunata giligasun runa simipi
- ¢Imatataq kaypi rikunchis? |

Wallpa, chiwchikunantin
. ¢ Imata kay chiwchikuna mlkhunku'?
 Chawa kiwnata

¢Imawantagq kay chiwchikuna, purinku?

‘Huch'uy chakinkunawan

¢ Imataqg kaypagq sutin?

-Wallpa chupa :

V. PASO. Tukuchanapaq llank ay ' :
Kimsa figin yachagagkuna, mayt'u raphiykichispi -rikusqaykismanta hina sigiychis,
‘chaymanta Himp iychis '

Tawa figin yachagagkuna, maytu raphlylehISpI nkusqayklsmanta hina sutinkunata
gillgaychis, runa simipi. ‘

- SESION DE CLASE DE COMUNICACION INTEGRAL EN L2

Tema : Comprensién de imagenes en quechua
LE. 1. 70647 de Cachipascana

Grados  :3°y4°

Profesor . Gavino Rodriguez Medina

Fecha - :14/07/08 .

Area  : Comunicacion integral

L PASO: Encuentro con la lamina
Luego de cantar
¢ Que creen que traigo en este rolio de papel’?
.. ¢, De que puede estar hablando? :
H. PASO: Lectura individual y silenciosa



_ El profesor pega la lamina en la pizarra
Abriendo bien los ojos, miren en silencio -
Miren bien, porque ahorita, me lo lievo esta lamina

1. PASO: Confrontacion

El profesor, forma grupos de cinco alumnos

Cada grupo hablara de lo que esta observando

Nifios, de lo que estan observando comiencen a hablar

A PASO: Analisis de Ia imagen

Ahgra escribiremos ios nombres en quechua
¢ Que es lo que observamos aqui?

Una galiina con sus pollitos

¢ Que comen estos pollitos?

Quinua a medio coser

¢ Con que caminan estos pollitos?

Con sus patitas -

(,Como se llama esto? -

Cola de gallina

4 V. PASO: Trabajo final -
Los alumnos del 3° grado, lo que estan observando dIbUJen y pinten en sus cuadernos
Los alumnos de 4° grado, lo que estan observando escriban sus nombres en quechua. -

o _ SESION DE CLASE :
SESION DE CLASE DE LOGICO MATEMATICO EN L1

YACHAQANAPAQ LLANK’AY

Ruranapaq . Yupanapi yapaykunata rurasun
Yachay Wasi : 70699 Q' umlruchu

Nigin - Kimsa, tawa - o
Yachachiq - Gavino Rodriguez Medina

Hayk’aq 116 — 08 -2008.

" 1) PASO: Imayna kasqan ghawariy
- - Huchuy raphipi gillgasqawan, phisga phisqamanta hufiukuychis
- Yachachiq sapanka hufiuman huk raphita taripachin.
- Yachaqaqkuna raphlta ghawanku hap'inku.
II) PASO: Yachay hatarlchly
- Yachachiq irgikunata tapun
é,lmataq kanman kay raphi?
, Kéy raphiqg sutinga yupana
¢imata yachachlwasun’7 ) ,
Kay yupanaga yachachiwasun: yupayta, yapayta, qlchuyta mlrachlyta
- Yachachiq yachagaq irgikunaman sutinkunata wman sapankuna, chunkakuna,_'
pachagkuna. ‘ ' . '
- Yachachiq, yachagaq irgikunaman rigsichin imaynata yupaykunata, yupanapi
churasunman: kay yupaykunata: 7, 24, 136. o 4
1) PASO: Ruras-qankumanta



- Sapanka hufio ‘rurasqa‘nkumantaiwillakunku "
- Yachachiq furasqar]kumanta, y'_apéyman., ’

Kutichin: :
5+3=8"
10+8=18 -

100 + 38 =138

IV) PASO: Ch’uyanchay _ ..
- Chay Yépa_sqa Yupaykunapi, sutinkunata churanku

Yapaqg

\

10+8=18 <«—— Yapasga

4

Yapanakuna

V) PASO: Musuq yachay wagq ruraykuna
- Sapanka hufiu, wak yapaykunata ruranku, wak yupaykunawan.



SESION DE CLASE DE LOGICO MATEMATICO EN L2
ACTIVIDAD SIGNIFICATIVA -

- Actividad : Con la yupana haremos la suma

inst. Educativa: 70699 Q’umiruchd

Grados .  :3eroydto
Profesor ' : Gavino Rodriguez Medina
Fecha = :16-09- 2008.

1) PASO: Exploraclon -
- Con eljuego de tarjetas con nimeros forman grupos de 5.
" El profesor a cada grupo hace alcance de una hoja.
- . Los alumnos la hoja miran y tocan
Il) PASO: Construccion
- - El profesor pregunta a los nifios
¢, Qué puede haber en esta hoja?
. Esta hoja se llama yupana -
¢ Qué nos ensefara?
Esta yupana nos ensefiara a:
Contar, sumar, restar y multiplicar.
~ - El profesor, avisa a los alumnos los nombres de:
Unidades, decenas y centenas . o
- El profesor hace conocer a los alumnos, como en Ia yupana podemos poner los numeros: -
7,24, 136. : ,
III) PASO Reconocimiento de saberes
. — Cada grupo, informa los niumeros que han representado
- El profesor, Ios numeros que han representado los alumnos, lo convuerte en suma:

 543=8
- 10+8=18
100 + 38 = 138

~ IV) PASO: Sistematizacion
A las sumas que han representado, le ponen sus nombres:

. Suma

"X
\/

Sumandos

= 18 €*—— Suma total

V) PASO: Transferencia
- Cada grupo, realiza otras sumas, con otras cantidades. '



