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RESUMEN

El objetivo central de la investigacion es Identificar como el uso de las TIC
posibifitan el desarrollo de capacidades de comprension lectora, expresion
oral y producciéon de textos en estudiantes del area de comunicacién. Asi
mismo la hipétesis sefala que la implementacién de las aulas de
innovacién del Programa Huascaran si influye positivamente en logro de los
aprendizajes en estudiantes del area de comunicacién porque permite
utilizar nuevas estrategias, desarrollar investigacion e innovacién en el
proceso de aprendizaje de los estudiantes. La metodologia que se realizo
en el presente Trabajo es de tipo cuasi experimental, con grupo de
comparacion. La poblacién de estudio estuvo constituida por una poblacién
de 192 estudiantes y la muestra es de 96 estudiantes, lo que significa que
48 estudiantes son del grupo de control, 48 estudiantes grupo
experimental, las variables analizadas fueron el uso de las aulas de
innovacion del Programa Huascaran, logros de aprendizaje en el area de
comunicacién. El estudio concluye que el uso de las aulas de innovacién
del Programa Huascaran han permitido demostrar que los aprendizajes de
los estudiantes del 4to grado de Secundaria del grupo experimental han
mejorado significativamente sus aprendizajes en el area de comunicacion.

Palabras Claves: Innovacién, capacidades, comunicacién, comprension,

expresion, logros, aprendizaje, tecnologias.



ABSTRACT

The central aim of the investigation is to identify as the use of the TIC they make
possible the development of capacities of feading comprehension, oral expression
and production of texts in students of the area of communication. Likewise the
hypothesis indicates that the implementation of the classrooms of innovation of the
Program Huascaran if it influences positively achievement of the learning students
of the area of communication because it allows to use new strategies, to develop
investigation and innovation in the learning process of the students. The
methodology that took place in the present work is quasi-experimental, with
comparison group. The study population consisted of a population of 192 students
and sample is 96 students, which means that 48 students are 48 students
experimental group, control group, the variables analyzed were the use of the
classrooms of innovation of the Huascaran programme, achievements of learning
in the area of communication. The study concludes that the use of the classrooms
of the Huascaran programme innovation have allowed demonstrate learning of
students in the 4th grade of secondary school of the experimental group have

significantly improved their learnings in the area of communication.

Key words: Innovation, capabilities, communication, comprehension, expression,

achievement, learning, technologies.
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INTRODUCCION

El desarrollo de esta investigacidon se centra en un aspecto
sumamente importante en el campo de la educacion, trata del desarrolio de
capacidades en tecnologias de la informacién y la comunicacién
(capacidades TIC) articulado al area de comunicacién, en los estudiantes
de educacién secundaria de la ciudad de Puno.

En el Perd, desde el afio 2002 se viene realizando la integracioén de
las TIC en la educacién basica en las instituciones educativas publicas,
habiéndose iniciado con el Programa Huascaran y actualmente a través de
la Direccidon de Tecnologias Educativas del Ministerio de Educacion. El
objetivo de la integracion de las TIC es que los estudiantes de educacion
desarrollen capacidades TIC en concordancia con los estandares
internacionales y las politicas educativas y logren aprendizajes significativos
que les permitan alcanzar una formacién integral, mejorando de esta
manera la calidad educativa.

En este contexto en la presente investigacion cientifica se estudiara
en ¢l desarrollo de capacidades de comunicacién articulado a las TIC en
los estudiantes de educacién secundaria que vienen estudiando en las
Aulas de Innovacién Pedagégica en el marco de la integracion de las TIC
gue lleva a cabo la Direccién de Tecnologias Educativas del Ministerio de

Educacion.

Xit



Las Aulas de Innovacién Pedagédgica son un espacio donde se
concentran las TIC (Computadoras conectadas a Internet) y se desarrollan
sesiones de ensenanza aprendizaje sobre los cursos establecidos en la
curricula educativa para los estudiantes de educacion secundaria, utilizando
una serie de recursos muitimedia entre ellos, enciclopedias virtuales, foros,
chat, revision de publicaciones cientificas y utilizando juegos educativos en
linea. Estas aulas como se ha podido observar en el marco de la
investigacién generan un clima de trabajo escolar muy adecuado en los
estudiantes, inclusive el orden se auto regula, puesto que cada estudiante
quiere aprovechar al maximo el uso de las TIC. Las Aulas de Innovacion
Pedagdgica, se convierten asi en un espacio que a futuro se debe extender

en todas las instituciones educativas.

La importancia de este trabajo radica en la necesidad de conocer
como utilizacion de las aulas de innovacién pedagégica, las TIC del
programa Huascaran han permitido mejorar los logros de aprendizaje en

el area de comunicacion.
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1.1.

CAPITULO |
EL PROBLEMA DE INVESTIGACION
Planteamiento del problema objeto de estudio

El sisterna educative publico nos presenta un panorama educativo
memorista y mecanicista, con metodologias pasivas donde el alumno
era un agente receptivo y conformista. En. el afio 2003 cinco mil jévenes
peruanos de 15 afios de distintos estratos socio econémicos rindieron
las pruebas de lectura,. matematica y ciencias del proyecto pisa,
obtuvieron un puntaje qué ha colocado al Peru al final de una larga lista

compuesta por 43 paises.

Para tener una idea de la magnitud del résultado, puede ser
suficiente senalar que, dentro de una escala de 5 niveles de
competencia en el &mbito de la lectura, en el cual 1 es el mas bajo, los
evaluados no lograron alcanzar los requisitos necesarios para llegar al
nivel este nivel significa que tienen serias dificultades para lograr las

capacidades propuestas.

La participacion del Pera en estas pruebas revela lo lejos que

estamos de contar con las competencias minimas para adquirir



aprendizajes significativo. Asi mismo, ‘€videncia cuan dramatica es la~
Crisis de un sistema educativo que noes capaz de garantizar a los
educandos las capacidades élementales para de"se'mp'eﬁazr'sé enh la
sociedad de hoy, como agentes de cambio y desarrollo de nuéstro Pais.
' Frente a esta cruda realidad se han tomado algunas iniciativas via. el
ap"o'yo yvcb‘ob“eraci()‘n4int'e‘rna’cio‘na‘l en un afan por mejorar la éd‘u‘caéi:én, ‘
implementando  diversos progtamas comé: EDURED, PLANGAD,
NUEVA-‘SECUN‘DARIIA, PROGRAMA HUASCARAN. |

En este marco, en el Peri desde el afio 2002 sé viene
implementando paulatinamente la intégracion de las Tics en el siétemé "
educativo, habiéndose iniciado con el Proyecto Huascaran y desde el
afio 2007 a través de la Direccion de Tecnologias Educativas del -
Ministerio de Educacion. La vision de la integracion de las Tics en el
sistema educativo es créar entornos de apréendizaje con mejor calidad y
mayores oportunidades. “educativas, en el marco de una pbljt‘ic‘a
intercultural y bilinglie, mediante la generacion de un proceso sostenido
de la aplicacion de tecnologias de informacion y comunicacién en'todos
los niveles y procesos del sistema educativo. Los estudiantes qué estan
inmersos en la integracién de las Tics, en el proceso de en’seﬁanza

aprendizaje en el area de comunicacion,

Los estudiantes de educacién basica vienen teniendo un'acceso e
interaccién muy importante de forma regular y planificada a las nuevas

Tics, es decir a la computadora e Internet. Esto implica que los



estudiantes al estar en contacto con las nuevas Tics vienen tefiendo

efectos. : .

En este marco, en el Pe“r‘u} desde el afio 2002 se viene
implementando paulatinarente la integracién d'é las Tics en el sistema
educativo, habiéndose iniciado con el Proyecto Huascaran y desde el
afo 2007 a través de la Direccién de TecndIO'gi'és Educativas del
Ministerio de Educacion. La vision de la integracion de las Tics en el
sistema educativo es crear entornos de aprendizaje con mejor calidad y
‘mayores oportunidades educativas, en el marco de una politica
intercultural y bilingtie, mediante la generacién de un proceso sostenido
de la aplicacién de tecnologias de informacién y comunicacion eén todos
los niveles y procesos del sistema educativo. Los estudiantes que estan
ihmersos en la inte’gracién_de I'a"‘s Tics, en el proceso de ensefianza

apréndizaje en el area de comunicacion,.

Los estudiantes de educacion basica vienen teniendo un acceso e
interaccién muy importante de forma regular y p‘Iénifica‘da'a‘ las nuevas
Tics, es decir a la computadora e Internet. Esto implica qﬁe los
estudiantes al estar en contacto con las nuevas Tics vienen teniendo

efectos.

Es por ello que la investigacion se centra en el Uso de las aulas

de innovacién del Programa Huascaran han identificado los logros de

“aprendizaje obtenidos en los dicentes.



1.2

La presente investigacién pretende dar respuesta a las

siguientes interrogantes:

¢, Como la implementacién de las aulas de innovacion del Programa
Huascaran influyen en logro de los aprendizajes en estudiantes del drea
de comunicacion de la IES.G.U.E. San Carlos Puno 20107
De manera especifica se intento responder a las siguientés interrogantes
e ;Como el uso de las TIC posibilitan el desarrollo de capacidades
de comprensidn lectora, expresion oral y produccién de textos en
estudiantes del area de comunicaciéon?
o JEn que medida los docentes utilizan las aulas de innovacién
pedagégica del Programa Huascaran como medios didacticos

para el logro de capacidades en el area comunicacion?

Objetivos de la investigacién

1.2.1 Objetivo general
Determinar cémo la implementacién de las aulas de innovaciéon del
Programa Huascaran influye en logro de los aprendizajes en estudiantes

del area de comunicacion de la [ES.G.U.E. San Carlos Puno.

1.2.2. Objetivos especificos
Identificar ¢cémo el uso de las TIC posibilita el desarrollo de
capacidades de comprension lectora, expresion oral y produccion de

textos en estudiantes del area de comunicacion



1.3.

Evaluar en que medida los-docentes utilizan. s aulas de innovacién del

Programa Huascaran como medios didacticos para él logro de

capacidades de comunicacion.

Hipétesis

1.3.1 Hipotesis general.

La utilizacion de las aulas de innovacién del Programa Huascaran en
estudiantes del area de comunicacién de la IES.G.U.E. San Carlos
Puno posibilita mayores logtos de aprendizaje; porque permite utilizar
nuevas estrategias, desarrollar f‘nve‘s‘tigacién e innovacion en el proceso

de aprendizaje de los estudiantes.

1.3.2. Hipétesis especificas

- El adecuado uso de las TIC en el proceso de ensefnanza pe‘rmité
mejorar el desarrollo de Ca‘pacidade‘s'de comprensién lectora;
eXpreéién oral y produccion de textos en estudiarites del area de
comunicacion del Programa Huascaran.

- Los docentes no utilizan adecuadamente ]as aulas de innovacién
del Programa Huascaran como medios d‘idécti’cosv para el logro de
capacidades en el area comun’icacién, por cuanto, tienen

* desconocimiento de los beneficios de aprendizaje de las nue\‘ias

<

tecnologias



21.

CAPITULO 1l

MARCO TEORICO

" Antecedentes de la investigacion

Existen algunos trabajos relacionados con la utilizacién del aula
de innovacién pedagogica que es necesario tomar en cuenta en el
presente trabajo de investigacion:

A nivel internacional

Monge (2008) en su investigacién Cualitativa sobre el Impacto de

la computadora en el aula. (Proyecto Tecnologia y Aprendizaje —

Espafa). Se llevd a cabo en 16 centros educativos, con una
participacion de 774 estudiantes en matematicas y 828 alumnos en
ciencias sociales, los afios 2002 y 2003. Los grupos de alumnos fueron
de 3°e la educacion secundaria obligatoria (ESO).esta investigacion se
realizé a partir de un modelo tedrico que se estructura en torno a cinco

dimensiones: los profesores, el estudiante individual, las relaciones entre



los estudiantes, los contenidos y las ¢ondiciones de ensefianza. A partir
de-este modelo se analizd el impacto de la utilizacion de la computadora

en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Las conclusiones que arribo fueron que la utilizacion de la
computadora en la ensefianza es posible y béneficiosa, siendo
necesario sin embargo pensar de nuevo él modelo de eh‘s”e‘“ﬁéﬁzé y de

evaluacion que se emplea al incorporar la computadora en‘el aula.
A nivel de América Latina

Ribeiro (2005) El Proyécto “Las tecnologias de C‘Iéées para
potenciar la ensefianza y el aprendizaje”

EI objetivo del proye'cfto:

- Utilizar los recursos ‘te‘cnol’ég’it‘:ds E:Iis‘ponib‘les en la escuela para
tornar el proceso de enséfanza y del aprendizaje méas significativo y
placentero.

Los resultados cualitativos del proyéecto de acuerdo a Ribeiro (2007),

fueron los siguientes:

- la incorporacion de las TIC en la escuela requiere de c‘:‘é‘mpe’tleh'ci‘aé
tecnoldgicas de los pr‘ofe_s‘o‘re's.

- Actualinente se constata una intensa movilizacién entre los jévenes.

- estudiantes y profesores también pueden ser productores de

\

tecnologias.



- En lo que r‘e"s;pécta a la dqfrjur’iibacié’h a d‘ié’cénbia, por iﬁférﬁédid del

| foro especifico, chats y correo ‘eIéC‘tré'niéb, f'uéro‘nv réCdréo‘s gue van

mas- alla de una simple comunicacion via red, ‘pres"e’ﬁ'féndos‘e como

viables y necesarios para el desarrollo de c“:‘apa‘c':idad'e‘s techoldgicas ‘ |

en el intercambio de experiencias e ideas; en la bl]squéd'a de otras

“fuentes de informacion ademas del libro escolar o del conocimiento
adquirido en su formacién.

- Las diferentes tecnologias utilizadas contribuyeron para estimular o
profundizar el debate sobre el contexto en és‘tudi’o, fortalecer el -
trabajo en equipo, ampliar la capacidad }de' investigacién y seleccion
de Ias'irifor‘maciones' en los diferéntes recursos utilizados (periddicos,
revistas, radio, peliculas, TV, videos e Internet).

- Los estudiantes produjerdn sus propias aplicaciones, las cUaIe“s‘
cumplieron uh papel importante en el desarrollo de las COfnpetEncias _
y en la construccion de  conocimientos interdisciplinarios y
contextuales, como pér e‘j'erhblo: blogs, ‘periédico impreso y virtual,
mapas, tablas y graficos demostrativos, homepages de la escuela,

lista de discusion, etc.

- Aun cuando el uso y la aplicacién de las tecnologias todavia no sea
una practica incorporada por todb‘s los estudiantes y profesores, los
proyectos que las utilizaron demostraron qﬁ“e estos recursos fﬁe‘ro‘n

importantes para, entre otros aspectos, sacar al estudiante de la -
condicién de mero espectador pasivo para hacerlo protagonista
de su aprendizaje, dando mayor significado a lo aprendido,

poniendo en contexto a la practica con la teoria estudiada.



- Como la gran mayoria de los estudiantes provenia de familias de
bajo nivel econdmico y tenian dificultades para comprar libros, ellos
reivindicaban el uso de la sala de informatica para hacer sus
investigaciones, mayor interés y motivacion de los estudiantes en las
actividades pedagégicas desarrolladas con el uso de tecnologias v,
que segln los profesores, contribuyé para la mejora en .eI
desémpefio y el aprendizaje

- Por ello, la importancia de la adquisicion simultanea de habilidades y
capacidades técnicas y pedagdgicas en una propuesta de formacion
continuada por parte del cuerpo docente y de los directores y
coordinadores. La experiencia corrobora, asi, el principio de que el
dominio de lo tecnolégico y lo pedagdgico debe darse

simultdneamente y no por separado.

A nivel nacional

En el Peri he encontrado estudios referidos a las TIC y la
educacion. Algunas de de ellas estan dirigidas a los profesores que
vienen implementando las TIC en las instituciones educativas y otras

investigaciones estan referidas a los estudiantes.

Salas y Narda (1999). En la Tesis “Estrategias didacticas y su
recuperacion en el aprendizaje del componente tiempo y sociedad en
estudiantes de la IES. José Carlos Mariategui de la UNA - Puno en sus

conclusiones expone lo siguiente.



El 58% docentes del colegio de aplicacion de la UNA — Puno -utilizan
estrategias metodolégicas tradicionales y el 12% no aceptan los nuevos
paradigmas pedagogicos, mientras que el 20% de docentes

investigados se encuentran indécisos.

Encuesta Nacional sobre las Tecnologias del 2002 del Proyecto

Huascaran (2002)

Los resultados qué el mencionado estudio determiné, fueron las

siguientes:

El §9.2 % de los docentes tienen algun conocimiento sobre
programas ‘de informatica, destacando los docentes que laboran en el
ambito urbano respecto a los que laboran en el ambito rural. Las
herramientas de .informatica que. mas utilizan los docentes son:

procesador de textos, Internet, correo electrénico y hoja de calculo.

El 32% de los docentes encuestados poseen computadora en su
domicilio y de estos sélo el 15% tiene conexién a Internet. El 25% de los
docentes utilizan la computadora en su domicilio, €l 17% lo usan en

cabinas de Internet y el 15% en su centro educativo o instituto.

Frente al cambio tecnolégico, la mayoria de los docentes 83%
manifiesta que se adaptaria con facilidad. El 88% de los docentes creen

que el uso de las TIC mejorara la calidad de los aprendizajes.

A nivel nacional el 32% de los docentes han recibido capacitacion

acerca del uso de las TIC, correspondiendo los porcentajes mas altos a
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los docentes de la region de la costa sur 44% ya [a gran Lima 40% ylos
porcentajés mas bajos a los docentes de la sierra del norte 18% y costa

central 24%.

Los docentes corisideran que con el uso de las TIC los
estudiantes lograran realizar: investigaciones y proyectos en ‘gru'p‘o 17%;
condci:imi'ento- de computacién y medios digitales 17%; ca‘pacidad de
comunicacién y mayor integracién 13% vy uso correcto de Ios 'recuréos

| tecnolégicos 12%. 32

El 54.7% de los docentes entienden correctamente en que
consiste la integracion de las TIC en el curticulo (Las TIC deben usarse
‘como recursos que faciliten aprendizajes significativos de manera

- constante ‘e innovadora).

Los principales procedimientos que los docerites recomiendan
para evaluar los 'apre.,ndizrajes de I;s-estudiantes con ¢l uso de las TIC
son: investigaciones y proyectos en grupo 23%, practicas 22‘%;
autoevaluacién 11% y exposiciones 9%. Las principales meto’doIoQia's
que sugieren los docentes para desarrollar aprendizajes con el uso de
las TIC son: practicas dirigidas 28%, investigaciones / p'rOyéctos
colaborativos en grupo 25% vy juegos y dinamicas 21%. Las p‘rinc':i‘pﬁal'é"s
actividades que lo$ docentés desearian realizar utilizando las TIC son:
sesiones de aprendizaje 21%, proyectos productivos 21%, produccion de
| material e"dUCativo.‘ 17% y eventos cientificos, culturales y de _creafividdd '

17%. Internet, la brecha digital y los docentes de Ayacucho
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Trinidad (2005), realizé un estudio en la region Ayacucho sobre
las TIC denominada “Iriternet, la brecha digital y los docentés de
Ayacucho”. El estudio fue cualitativo y se realizd en cinco colegios

secundarios nacionales ubicados en la ciudad de Ayacucho.

Este estudio estuvo focalizado en los profesores y los resultados
mostraron quée de los 170 profesores encuestados el 42,4% tienen uﬁa
computadora en casa, de los cuales solo el 5,6% tiene conéxiénua'
Internet. En relacién a los programas que mas emplean fue el
procesador de textos Word, séguido por la hoja de céleulo Excel y

power point. Los demas programas no fueron nombrados.

En lo que respecta a la utilidad del Internet en el campo educativo,
los profesores sostienen que a mayor cantidad de informacion que
puedan obtener a _través de la red, mas actualizados estaran. Internet es
visto como una altel:haﬁva péra renovér sus conocimientos, aunque no
como un reemplazo de la capacitacion. A través de Internet esper:—in
adquirir insumos para mejorar su desempefio pedagogico, incrementar
su acervo cultural é intelectual y formar mejores estudiantes, pues, a su
criterio, cuanto mayor es la informacién y el conocimiento del docente,

mas informacién y conocimiento manejaran los estudiantes.

En el estudio se demostré que casi la totalidad de encuestados
sabe lo que es Internet, y usan el 72%. El resto no lo usa porque no
sabe cémo se accede a ella. De 10s ‘que usan el 84% lo realiza en una
cabina de Internet, el 14% en el colegio y el 2% en su casa. Las paginas

web que los profesores visitan son Google, Altavista, Hotmail y Yahoo.
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En el campo educativo hicieron referencia al Portal del Ministerio de

Educacion y al Portal del Proyecto Huascaran. -

Un resultado que llamé mucho la atencién fue que los docentes
no conocen nhinguna pagina especializada en el tema educativo, ni
peruana ni extranjera. Esto limita a que puedan acceder a los demas

recursos que el Internet ofrece como son los foros, el chat, etc.

Por otro lado en relacién a las ¢lases virtuales con 16s estudiantes,
este recurso se utiliza con la finalidad de llamar la atencion de los
estudiantes, pero en la practica resulta ser un remedo de la clase
tradicional, s6lo que con otros medios. Uno de los principales problemas
de los docentes, ademas de no saber m?nejar las nuevas tecnologias y
de tener dificultades para acceder a ellas, es su falta de capacitacién en
el area pedagdgica y metodolégica para incluir a estos medios en sus

clases.

Se encontrd otra importante investigacién realizada por Balbin
(2004), quien investigd “Factores relacionados con el uso de Ia
computadora como recurso de la practica educativa de los docentes

capacitados por el Programa Huascaran”.

El objetivo fue conocer la frecuencia y formas de uso de Ila
computadora de los docentes capacitados por el Programa Huascaran y
cohocer y analizar los factores que estan relacionados a que los
docentes capacitados por el Programa Huascaran empleen las

computadoras como recurso de su practica educativa.
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La poblacion objetivo dél estudio fueron los docentes capacitados
del Programa Huascaran en la pr‘m}ihéi‘a de Lima. El estudio se realizé.
en 66 de los 257 centros e‘duca’tins del Programa Huascaran en la
provincia de Lima. 34 Los resultados obtenidos de la ihves’fi'gaCién de

-acuerdo a Balvin fueron las siguientevs: En el 96% de los centros
»léd‘UCatiVOs que r‘ec'ib‘ierOn lé‘s computadoras por pafte del Programa
Huascaran, todas estas estan ob’e‘ra'tivas. EIl 4% restante tiene -1
computadora no operativa. El niimero de computadoras f‘adquir'idas por el
Programa Huascaran, oscila entre 6 y 10 computadoras en gran parte
de los casos 42%. En otros casos 22% este nuiméro oscila entre 11y 15
computadoras. Pese a ello, el nimero de computadoras es irsuficiente
~ teniendo en cuenta el promedio de alumnos por seccion. En las 3 dreas
_qu‘é comprendié ‘el estudio, ‘desarrollo ambiental, matematica y
comunicacion, el 35%, 35% vy 29% estén haciendo uso de la
computadora para el desarrollo de sus clases entre 1 y 2 horas a la

semana.

Existe falta de recursos econémicos para im‘pleméhté'r los
laboratorios. Sin embargo, existe preocupacion poi parte dé los centros
educativos por adquirir computadoras a través de sus propios medios
~ (autcfinanciamiento, busqueda de donaciones); no sélo estan a la
espera de recibir computadoras por parte del Programa Huascaran sino
: qué también estan tomando acciones para su adquisicion. Un 25% usa -
la computadora con fines pedagdgicos; un 45% sefiala que no usa la.

computadora, un 8% lo utiliza con fines ‘pedag()git:os y finés personales,
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2.2,

un 7% no respondio la pregunta, un 6% lo usa con finés pedagégicos y
administrativos. El porcentaje restante de los docentes usa la
computadora con oftros fines, entre ellos para comunicdrse y

entretenimiento.

Respecto a los materiales usando la computadora, el 25% sefiala
que usa el Internet, un 18% afirma que utiliza el Office, el 11% asegura
que Office e Internet, un 7% menciona que CDs y diskettes, un 2%
sefiala que enciclopedias virtuales, un 9% se inclina por los softwares

educativos, entre otros materiales.

Paradigmas de la educacion
2.2.1. Paradigma conductista

El conductismo surge como una teoria psicolégica y
posteriormente se adapta su uso en la educacién. Esta es la primera
teorfa que viene a influenciar fuertemente la forma como se entiende
el aprendizaje humano. Antes del surgimiento del conductismo el
aprendizaje era concebido cOMo un proceso interno y era investigado
a través de un método llamado "introspeccion" en el que se le pedia

a las personas que describieran qué era lo que estaban pensando.
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DESde una peré‘pectiVa.CO'nduct"ista el aprendizaje es definido
como. un Ca‘m‘biq observable én el comportamiento, los "rbd’éé‘dsl
interfios  (prodesos  meritales  ‘superiorss) sori - considerados
irrelevantes para el é‘studib del aprendizaje humano ya que estos ﬁo

_pueden ser medibles ni observablées de manera directa.
Ideas prinicipales

El estudio del aprendizaje debe enfocarse en fendmenos
observables y medibles. Sus fundamentos nos hablan de un
“aprendizaje producto de una relacion "estimulo - re‘s‘pﬂé's‘fé"'..l?_fos
procesos internos tales como el pensa'rﬁien'to'y la .mot'ivécién, no .
pueden ser observados ni medidos directamente por lo que ho son

relevantes a la investigacion cientifica.

El aprendizaje Unicamente ocurre cuando se. obséerva un
cambio en el comportamiento. Si no hay cambio observable no hay

aprendizaje.

El mayor legado del conductismo consiste en sus ap‘orta‘ciones
cientificas sobre el comportamiento humano, en sus esfuerzos por
resolver problemas relacionados con la conducta humana y -el
modelamiento de conductas, qué si bien no puedén solucionarse
tot’alrhente a base de "premio-castigo”, nos ensefia que el uso de

refuerzos pueden fortalecer conductas apropiadas y su desuso
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debilitar las no deseadas. La asignacién de calificaciones,

recompensas y castigos son también aportaciones de esta teoria.

Los principios de las ideas conductistas pueden aplicarse con
éxito en la adquisicion de conocimientos memoristicos, que suponen
niveles primarios de comprensién, como por ejemplo el aptendizaje
de las capitales del mundo o las tablas de muitiplicar. Sin enibargo
esto presenta una limitacion importante; que la repeticion no
garantiza asimilacion de la nueva conducta, sino s6lo su ejecucion
(sabe multiplicar pero no sabe cuando debe hacerlo, se sabe las
tablas de multiplicar pero no sabe resolver un problema en el que
tiene que utilizar la multiplicacién), esto indica que la situacién

aprendida no es facilmente traspasable a otras situaciones.

También los principios conductistas pueden aplicarse
eficazmente en el entrenamiento de adultos para determinados
trabajos, donde la preparacion "estimulo-respuesta” es (til e incluso
imprescindible, por ejemplo: preparar maquinistas de tren o pilotos en
una linea area para afrontar una situacién de emergencia, en la que
cual la rapidez de respuestas es una de las exigencias para el éxito y

lleva consigo un adiestramiento estimulo-respuesta.
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Concepcion del dicente

(Hernandez, 2002). Se ve al alumno como un sujeto cuyo
desempefio y aprendizaje escolar pue‘de‘h ser arreglados o re
arreglados desde el exterior (la situacién instruccional, los métodos,
los conte‘nidos, etc.), basta con programar adecuadamente los
insumos educativos, para que se logre el aprendizaje de conductas

académicas deseables.
Concepcion del maestro

El trabajo del maestro consiste en desarrollar una adecuada
serie de arreglos de contingencia de reforzamiento y control de

estimulos para ensefiar.

El conductismo, es uno de los paradigmas que se ha
mantenido durante mas afios y de mayor tradiciéon. Y aun cuando el
conductismo no encaja totalmente en los nuevos paradigmas
educativos y ha sido constantemente criticado, entre otras cosas
porque percibe al aprendizaje como algo mecanico, deshumano y
reduccionista, aun tiene gran vigencia en nuestra cultura y deja a
nuestro arbitrio una gama de practicas que todavia se utilizan en

muchos sistemas escolares.
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No debemos olvidar que este cuerpo de conocimientos sirvio
- de base para la consolidacion de. l6s actuales paradigmas éducatives . -

y que su legado prevaléce todavia entré nosotros.
2.2.2. Paradigma cognitivo

Hemandez y Sancho, 1996) Los estudios de enfoque
cognitivo surgen a ¢omienzos de los afios sesenta y se présentan
como la teoria que ha de sustituir a las perspectivas ¢onductistas que

habia dirigido hasta entonces la psicologia.

Todas sus ideas fueron aportadas y enriquecidas por
"difer'e'nt'esv investigadores y teodricos, que h‘an influido en la
conformacién dg gst’e p‘a'radigma;,‘ tales como: Piaget v la _p‘si'c:ologia
'g“e»hética, Ausubel y el aprendizaje significativo, la teoria vde la
Gestalt, Bruner y el aprerdizaje por déscubrimiento y las
aportaciones de Vygotsky, sobre la socializacién en los procesos
cognitivos superiores y la importancia de la "zona de dééarm’llo*

préximo”, por citar a los mas reconocidos.

Las ideaé de estos autores tienen en ecomin el haberse
enfocado en una o mds de las dimensiones de lo cognitivo (atencién,
'pe"rcep’cién, memoria, inteligencia, lenguaje, pénsamiento, etc.)
:aunqﬁé también subraya que existen diferencias imp'ortant‘e“s".en»tre

ellos.
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Désde los afios .'Gi'ncu“e‘r‘i"ta y hasta la década de los ochentas,
sobre las ba‘ses’ del p‘éradig’ma cognitivo se desarrolfaron mtuchas
lineas de investigacion y modelas tebricos sobré las ‘d’i's'-‘t'i"n’t';'a“s' fééét-"a"'s’ \
dé la coghicion. Por o tanto se- puede afimar, que eh la adtualidad
‘'ya no es un paradigma con una aproximacion r'r’i‘o‘ridlftica, ya que
existen diversas corrigntes desarrolladas de‘r‘i?_tro de é’:sf‘t’e':é"'nfé‘qu'e,‘ por

ejemplo: el constructivismo, la propuesta socio cultural, éntre otras.

En la actualidad, es dificil distinguir con claridad ("de'Bidc'a’ a las
multiples influencias de otras disciplinas) donde temina el paradigma
cognitivo y donde empieza otro paradigma. Porque pueden
encontrarse lineas y autores 'con coricepciohes € ideas dé distinto
orden te6rico, metodolégico, etc. que ihtegran ideas de varias
tradiciones e jn'clu“so ideas de paradigmas alternativos, por ello se

observan diversos matices entre ellos.
Ideas principales de este paradigma

La teoria cognitiva, proporciona grandes aportaciones al
estudio de los proceso de éﬁ's‘eﬁanZa y aprendizaje, ¢omo la
contribucién al coﬁo‘cimiento preciso de algunas capacidades
esenciales para el aprendizaje, tales corio: la atencion, Iaqm'e“m'o'r'ié y

el razonamiento.
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Muestra una nUeva visién del ser humano, al co"néi'dera’rl@
oo un -jorganiémo; que’ realiza - una actividad . basada
fundarnentalménte en el proceésamienfo de la ih’fb‘rma“éién; muy
diferente: a la vision reactiva y simplista qué hasta entonices habia

defendido y divulgado el conductismo:

- Reconoce la importancia de c¢onio las personas organizan, -
filtran, codifican, catégorizan, y evaluan la informacion y la forma én
que estas herramientas, estructuras 0 esquemas mentales son

empleadas para acceder e interpretar la realidad.

Considéra que cada individuo tendra diferentés
" representaciones del mundo, .las que dependeran de sus propios
esquemas y de su interaccioén con la realidad, e iran c‘a“mbi‘éndo_y

seran cada vez mas sofisticadas.

En conclusién, la teoria ¢ognitiva détermina que: "aprender”
constituye la sihtesis de la forma y contenido recibido por las
percepciones, las cuales actlJa.‘n en forma relativa y personal en cada
individuo, ¥ que a su vez se encuentran influidas por sus
antecedéntes, actitudes y métivaciones individuales. El ‘ab'rehdizajé a
través de una visién cognoscitivita es mucho mas que un simple

cambio observable en el comportamiento.

21



Dos de las cuestiones centrales que ha interesado r'ééa‘lfaf a
los psicologos educatives, son las que s"e‘ﬁ‘alén‘ que la éd;ucé'c‘:ién
deberia orientarse al logro de aprendizaje _s‘.ig'nific‘a'itivb con sentido y .
‘al desarrolio de habilidadés estratégicas geherales y especificas de

éprendizéje.
Concepcion.del dicernte

El alumno es un sujeto activo procesador de informacion, que
posee competencia cognitiva para aprender y solucionar problemas;
dicha competencia, a su vez, debe ser considerada y désarrollada

usando nuevos aprendizajes y habilidades estratégicas
Concepcién del maestro.

El profesor parte de la idea de que un a‘>I'U‘m‘n‘o a‘bfivb .’qu‘e
apr‘endé significativaniente, que puede aprender a aprefider y a
pensar. El docente se centra especialmente en la confeccién y la
organizacién de éxperiencias didacticas para lograr esos fines. No
debe desempefar el papel protagénicd en detrimenté | de la

participacién cognitiva de los alimnos
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2.2.3. Paradigma histoérico social

El paradigma histdrico-social, también llamado paradigma
sociocultural o histérico- cultural, fue desarrollado por Lev. Vygotsky
a partir de la década de (1920). Desarrolla estas ideas hace varios
afios, es sélo hasta hace unas cuantas décadas cuando realmente

se dan a conocer. Actualmente se encuentra en pleno desarrollo.

Para los seguidores del paradigma historico-social:"el
individuo aunque importante no es la U(nica variable en el
aprendizaje. Su historia personal, su clase social vy
consecuentemente sus oportunidades sociales, su época histérica,
las herramientas queé tenga a su disposicién, son variables que no
solo apoyan el aprendizaje sino que son parte integral de él", estas

ideas lo diferencia de otros paradigmas.

Una premisa central de este paradigma es que el proceso de
desarrollo cognitivo individual no es independiente o auténomo de los
procesos socioculturales en general, ni de los procesos
educacionales en particular. No es posible estudiar ningiin proceso
de desarrollo psicolégico sin tomar en cuenta el contexto histérico-
cultural en el que se encuentra inmerso, el cual trae consigo una
serie de instrumentos y practicas sociales histéricamente

determinados y organizados.
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Para Lev Vygotsky indica que la relacion entre stjeto y objéto

de conocimiento no' es uha relacion bipolar come en otros

paradigmas, para éfl se cbn\vie‘ﬁe en Un‘“tﬁ:a‘rigv‘;\UIo abierto en el que las
trés vértices se representan por sujeto, objeto de conocirviento y los
artéfactos o ihé‘trurﬁehtbs socisculturales. Y se encuenfra abiérto a la
inflﬁé”ric':ia: de su contexto cultural. De esta m‘é’n’e“ré‘ la i‘ﬁ’f_lu"’e’h’bié del
contexto cultural pasa a desempefiar un papel eésencial y
determinante en el desarrolio del sujeto quien hé recibe pa'siilam\énte

la influencia sino que la reconstruye activamente.
Ideas principales

Gran parte de las propuestas educativas de las quée estamos
hablando giran entorno al concepto de Zona de Désarrollo Préximo

(ZDP) y al tema de la mediacion.

Vygostky define como "la distancia entre el nivel real dé’
desairollo, determinada por Ila capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucién de un problema bajo I‘é guia de

un adulto o en colaboracién con otro compariero mas capaz".
Ve en la imitacién humana una nueva «construccion a dos»

entre la capacidad imitativa del nifio y su uso int'elig'enté e instruido

por el adulto en la ZDP, de esta manera el adulto proporciona al nific
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auténticas funciones psicologicas superiores éxternas que lé van
permitiendo -alcahzar condcimientos con m'a’?o”‘re's. ﬁi\i‘é‘l'é's de
complejidad. Logrando. asi que, lo que el nifio pueda hé’c‘e"r_ﬁb."y éo’n‘_l
ayuda de un adulto, logre hacerlos mafiana por $is6lo. |
Por consiguiente, el papel de la interaccién social con los ofros .

(especialmente los q‘u’e 'saben mas: expertds, maestros, padres o
hifios mayores, iguiales, etc.) tiene importancia fundamental para el

desarrollo psicolégico (cognitivo, afectivo, &tc.) del nifio-alumno. -

Ademas de las relaciones sociales, la mediacion a través de
instrumentos (fisicos y psicolégicos como: Ie‘ngljaje, ‘é‘écri't‘ur'a‘, libros,
cqm‘p‘utadb‘rés, manuales, etc.) permiten el desarrdllb del alumno.
Tomando en cuenta que estos sé encuentran distribuidos en un flujo

sociocultural del que también forma parte &l sujeto que aprende.

Por lo tanto, el alumno reconstiuye los sabéres’
entremezclando procesos de construccién personal y proceso
auténtico de co-construccién én colaboracién con los otros que

intervinieron, de una o de otra forma, en ese proceso.

Los saberes que inicialmente fueron transmitidos, compartidos
y hasta cierto punto regulados externamente por- otros,
posteriorm'ente, gracias a los procesos de internacionalizacion,
termina siendo propiedad de los educandos, al grado que estos

pueden hacer uso activo de ellos de manera consciente y voluntaria.
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Concepcion del dicente’
El alumno débe ser entendido como un ser sodial, producto
y protagonista de las multiples interacciones- socialés en que se

involiicra a 10 largo deé su vida escolar y extraéscolar.
Concepcion del maéstro

El prdfesor debe ser enténdido como un agente cultural que
ensefia en un contexté de practicas y medios -socioculturaliiente |
determinados, y como un mediador esencial enfre el saber
sociocultural y los procesos de apropiacion de los alumnos. Asi, a
través de adtividades conjuntas e intera'ctivas, el docente pfoced'e'
promoviendo zonas de construccion para que el alumno se
apropie de los ‘saberes, gfacias a sus aportes y ayudas
estructurados en las actividades escolares sig‘uién’do cierta

direccién intencionalmente determinada.

El profesor debera intentar en su ensefanza, la creacién y
~construccién conjunta dé zona dé desarrollo préximo con los
alumnos, por medio de la estructura de sistemas de andamiaje

flexibles y estratégicos.

La educacion formal debe estar dirigida en su disefio y en

su concepcién a promover el desarrollo de las funciones
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psicolégicas superiores y éon éllo el uso funcional, reflexivo y
descontextualizado de los instrurentos (fisicos y psicologicos) y
tecnologias de mediacién sociocultural (la ‘éscritura, lds

computadoras, etd;) en los educandos.
2.2:4. Paradigma constructivista
Origen y fundamento

El constructivismo ‘es una po'siéién compartida por
diferentés tendencias de la investigacion p‘sit.':OIé’gica' y educativa. .
Entre ellas se encuentran las teorias de ‘Pia‘get (1952), Vyg‘otsky )
(1978), Ausubel (1963), Bruner (1960) y aun cuando nling‘u’n"o" de
ellos se denominé éo'mO‘ ‘c’Onstr‘uctivisfa sus ideas y pro‘p’u‘estés

claramente ilustran las ideas de esta corriente.

El constructivismo es en primer lugar una epistemologia, es
décir, una teoria due intenta explicar cual es la naturaleza del
conocimiento humano. El constructivismo asume que nada viehe
de nada. Es decir que conocimiento previo da nacir'ni‘ento‘ a

conocimiento nuevo.
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Ideas principales

El constructivismo sostiene que el aprendizaje es
esencialmente activo. Una persona que aprende algo nuevo, lo
incorpora a sus experiencias previas y a sus propias estructuras
mentales. Cada nueva informacion es a‘éimila'da y depositada en
una red de conocimientos y experiencias que existen previamente
en el sujeto, como resultado podemos decir que el aprendizaje no
es ni pasivo ni objetivo, por el contrario es un proceso subjetivo
que cada persona va modificando constantemente a la luz de sus

experiencias Abbott, (1999).

El aprendizaje no es un sencillo asunto de transmision y
acumulacién de conocimientos, sino "un proceso activo" por pérte
del alumno que ensambla, extiende, restaura e interpreta, y por lo
tanto "construye" conocimientos partiendo de su experiencia e

integrandola con la informacién que recibe.

El constructivismo busca ayudar a los estudiantes a
internalizar, reacomodar, o transformar la informacién hueva. Esta
transformacién ocurre a través de la creacibn de nuevos
aprendizajes y esto resulta del surgimiento de nuevas estructuras
cognitivas que permiten enfrentarse a situaciones iguales o

parecidas en la realidad. Grennon y Brooks, (1999),

28



Asi "el constructivismo" percibe el apréndizaje comio
actividad personal enmarcada én contextos funcionales,

significativos y autériticos.
Concepcion del alumno y del maestro

En este proceso de aprendizaje constructivo, el profesor
cede su protagonismo al alumno quien asume el papel

fundamental en su propio proceso de formacion.

Es el alumno quien se convierte en el responsable de su
propio aprendizaje, mediante su participacién y la colaboracion
con sus compaifieros. Para esto habra de automatizar nuevas y
tiles estructuras intelectuales que le llevaran a desempefiarse
con suficiencia no sélo en su entorno social inmediato, sino en su

futuro profesional.

Es el propio alumno quien habra de legrar la transferencia
de lo tedrico hacia ambitos practicos, situados en contextos

reales.
Es éste el nuevo papel del alumno, un rol imprescindible

para su propia formacién, un protagonismo que es imposible

ceder y que le habra de proporcionar una infinidad de
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herramientas significativas que habran de ponerse a prueba en el

devenir de su propio y personal futuro.

Todas estas ideas han tomado matices diferentes,
podemos destacar dos de los autorés mas importantes que han
aportado mas al constructivismo: Piarget con ‘el "constructivismo

psicolégico” y Vygotsky con el "constructivismo social".

2.3. Programa Huascarén y las TIC

1

2.3.1. Programa Huascaran

Creado oficialmente el 15 de noviembre del 2001 como
érgano desconcentrado del Ministerio de Educacion, el Programa
Huascaran es un programa estratégico que propone la integracién
de la Tecnologia de la Informacién y Comunicacién (TIC) en
procesos de aprendizaje autébnomo, colaborativo, equitativo y

democratico.
2.3.2. Vision del Programa Huascaran

La comunidad educativa peruana tiene pleno acceso a las
TIC, las usa intensamente y las incorpora gradualmente en su

actividad cotidiana, para potenciar las capacidades individuales y

colectivas de creacién y socializacién del conocimiento, y
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participar en el desartollo global de la sociedad del conocimiento,

en igualdad de condiciones”.
2.3.3. Misién del Prdg'rama"'H"uas*Ca‘ran

"“s_‘-e resuime en I3 sigiishte afirmacion: “Integrar las TIC &l
sisteima educativo pefuano”. Este proceso debe ser sistematico y
amplio, debe tener en cuenta los diferéﬁiéS' agentes y”éntOrn_o's "
educativos. Esta in:t'egra'cién‘ debe séguir tres criterios basicos: la
innovacion, la calidad y el aprovechamiento, es decir: |
- Integracién innovadora propende a gehérar | una actitud

original y creadora, no conformista y abierta al cambio.
- Integracién de calidad

- Integracion para el aprovechamiénto
2.3.4. Lineamientos.

Es un proyecto estratégico para mejorar Ié calidad de la
educacion, surgido ante el impacto de los camb'ids' producidos por i
las tecnologias de la informaciéh y comunicacion (TIC) en
practicamente todos los aspectos de l’ak vida cotidiana, que
promut’evé su aprovechamiento mediante soluciones pedagégicas
-cuya manifestacion mas relevante és la eliminacién de las
barreras espaciales y temporales- para lograr el desarrollo de las

capacidades y competencias que requieren las nuevas
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generaciones para conseguir mejores oportunidades en esta -

sociedad y en la del futuro.

El Prograr'ha‘Hu‘a’s'caran surgié ante ‘I'a inéu‘fib‘_ier'i"cl’:’i‘a‘ del
sisterna é’dué‘étiv‘o‘ y la hecesidad de é"cftufavli.za’r m'étodoiég'i-és de
ensefianza aprendizaje cuando se Hizé' mas sensible el rol
" fundamental de las TIC en la transforfhacion dé la vida social, a fin
de que las ihstitu‘ci‘oﬁ'es educativas preparen eh las nuevas
generaciones considerando el uso predominante de las TIC en la

sociedad del futuro.

El Programa Huascaran resp'Ona'e 'é‘ctiv'a‘me'nt'e a la
“evolucion dé la soci‘e"dad contribuyendo en la solucidn in‘tegr'ada‘
de sus problemas mediante el aprovechamiento de las TIC, cuyo
uso desde las instituciones educativas pablica permiten reducit de
manera significativa las breéchas educativas vy ‘dig’i't‘a"les" y
consecuentemente, el desarrollo de nuevas cap"acidades y
habilidades para enfrentar los cambios vertiginosos que

caracterizan a la sociedad globalizada.

Las TIC y el Progfama Huascaran Se denomina TIC al
‘conjunto de medios tecnolégicos, entre " ellos; ra‘dibv fél‘eVis‘ién, ;
informatica, internet y otros recursos digitales'y medios integrados
como Web TV; transmisores de modernas tecnologias cientificas

y procedimientos técnicos con los que el Programa Huascaran
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desarrolla  uin modelo pedagdgico que facilita a la comunidad

educativa, en todo el territorio nacional, el accéso.
2.3.5. Objetivos del programa Huascaran
~ Democratizacion de la educacion:

El Programa -Hua‘scara'n‘ promue\h'le y hace efectivo’ el
acceso equitativo y uso cotidiano de las TIC, acentuando su
accién en las instituciones Educativas de zonas rurales, urbanos
marginales y otras de extrema pobreza, conforme & los objetivos

de la descentralizacion éducativa.
Mejoramiento de la calidad educativa:

Con la aplicacion de las TIC en todos los niveles y
modalidades educativas, €| trabajo del equipo y la produccién de
material educativo de los estudiantes, abriendo paso -al
mejoramiento de la calidad de la educacién y al ‘desarrollo
integran humano

Modernizacién pedagégica:

El Programa Huascaran utiliza infraestructura moderna,

con aplicaciones educativas (software) producto devrhetod'o‘lo’gia‘s
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educativas innovadoras que incluyen entornos virtuales de
aprendizaje (EVA) qué lo facilitan, fomentando la creatividad y &l
trabajo cooperativo, favorecen la independencia, la autoestima, la

responsabilidad y la iniciativa de los estudiantes.

Capacitacién permanente:

El Programa Huascaran desarrolla el perfil especifico del
docente, procesos de capacitacion flexibles y eficientes incorpora
agentes de capacitacion por cada regién, emplea diversos medios
de capacitacion (talleres presenciales, cursos virtuales, CD
Huascaran) y promueve una comunidad de capacitacion virtual en

el Portal Educative Huascaran.

Investigacion e Innovacion:

El Programa  Huascaran promueve  estrategias
metodoldgicas de facil aplicacion para el eficaz aprovechamiento
de las innovaciones tecnolégicas propuestas, como weblogs,
sistemas de gestion de conocimiento television y voz sobre
internet, tecnologia inalambrica, que enriquecen el trabajo del

docente en el marco de la interculturalidad.
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~ 2.3.6. Red educativa:

El Programa Huascaran ha puesto al'servicio de (08 aIumnes
y docentes del Pérd, el Portal Educativo Huascaran y ofras forias
de comunicacién - por Internet, que ‘cb’nst"ru‘y'eh fnedios de
realizacion de proyecios  colaborativos, intercambios  de
experiencias, evaluaciones en linea y ofros de épby'-o”‘é’. I gestion-
.pédagogica, gestién institucional y modernizaciéh de la

administracion de las instituciones educativas
2.3.7. La integracion de las TIC en la educacion peruana

En nuestro pais la ifitégracién dé las TIC en el sistema
educativo per’uan'o,‘tarﬁbjé'r],_ha; s‘_id_'o una pre'ocup‘aci‘é’h Ql-Je. da‘f‘a |
desde hace muchos afies. Hemos réalizado una“ minuciosa y
exhaustiva investigacién y hemos podido encontrar que por los
afios 80 en el Perd ya se to¢aba el tema de un nuevo contexto
informativo y comunicacional en relacién al campo educativo. Asi
el Instituto Nacional dé Investigacion y Desarrollo de la Educacion
(INIDE), trataba sobre el tema. En una de sus publicaciones del
INIDE (1980), Luis Piscoya, sefialaba: “La educacién cumiple su
funcién de mantener y énriquecer la cultura del grupo m'édié‘nté la
transmision de informacién, pues tanto la ideologia como la
filosofia son esencialmente tipos de informaciones. Esta

transmision la realiza a fravés de una gran variedad de médios o
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canales como son la escuela, [a television, la radio, lo§ periédicos,
las revistas, las.iglesias, los libros, etc. Como es evidente, a
escuela és s6lo uno de los "cénales” empleados por la educacion
para cumplir con su tarea. Los otro‘é; aungue tfadiéiOﬁa’lm‘ehté' noé
se les denomina medios educativos, son canales e'féét‘ivp’s‘dé
" edugacién que en no bac’qé cdsos tienen repercusioties mucho
mas profundas que la escuela. Y esto es ;'s’i é‘:brque' la educacién
‘no es; como ya lo hemos indicado en nuestra definicién inicial,
una funcién solo de la eéscuela sino dél sistema social como una
totalidad” (p.47-48).De esta manera se habifa una baraja de
nuevas posibilidades que los medios de comunhicacion ‘po‘dr’ia‘h“

servir para los procesos de aprendizaje y educativos.

El INIDE(1980), sefialaba que sé estaban présentado una
serie de transformaciones en Ié sociedad principalmente por lé
cantidad de informacién y comunicacién que estaba empezarido a
f:ircula‘r en él contexto educativo peruano y era necesario en fal
sentido tomar las medidas necesarias, a fin de utilizarlas en fo‘rma |
efectiva en aras de una mejor educacion en el Perd. Tenierdo
estos antecedentes, la integracién oficial de las nuevas TIC, se
inici6 el afio 2002, a través del Proyecto Huascaran, que por
medio de la difusién del uso de las nuevas te\cn‘olbgia's de la
informacién y comunicacién buscaba mejorar sig'nificafivamente
los procesos de ensefianza-aprendizaje y fc'>r"r'na‘.r personas

competitivas en la tecnologia del mundo de hoy.
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Ministerio de Educacién, dependiente del Vice mih‘is‘teri‘of de

Gestion Pedagogica, 'q-u'e' s‘e" eh‘cargab‘a"‘d'e desér’rolla‘r- 'éjécut/a“r\.; '

de trastitir contenidos m‘Ultimedia, asi‘co“mo de m‘ejdré? la' calidad
educativa.’ Ac‘:tua’lmenite‘ el Proyecto HU‘ascaféh pasé a formar
parte de la Direccién de Tecnologias Educét‘viv‘as del Ministerio de
Educacién, desde el afio 2007 y viene funcionando en este
espacio. La vision de la integracion de las TIC en el sistema
“educativo peruand, €s crear entornos de’ aprendizaje ‘c‘o'h" m'ejOr_'
calidad y mayores oportunidades educativas, en el*marcb d'e"»u'néi
politica intercultural y bili‘ngué mediante la géneracion de un
proceso sostenido de Ia apllcaClon de tecnologias de informacién
y comunicacién en todos Ios nlveles y procesos del sistema
" educativo. Los estudiantes, profesores y personal 'a‘d'ﬁﬁ‘ih*i's‘t'r‘eitivb
de las instituciones educativas estaran capacitados en el uso de
herramientas informaticas y manejaran materiales educativos y
pedagdgicos en los cualés se habra integrado las tecnologias de
la informacién y comunicaciéon para mejorar los procésos de
a‘pr’ehdizaje. Los estudiantés que egresen de la e‘d‘ucé‘c‘ié‘n‘ basica
estatal tendran enthces la suficiente prepar‘ai:ié‘n en el ‘mla"nlejb“ de’
computadoras que les permita acceder a cualquier requerimiento
de su uso en las carreras téqhicas y en la educacién superior. La
integraciéh de las TIC en el sistema educativo peruano, tiene una ‘.

particularidad, pues contempla aspectos de infraestructura,
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proceso, resultado & impacto, los cuales lo hemos reconstruido -

Integracion de las TIC en la educacién en el Perl
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Figura 01

Modelo de integracién de las TIC en la educacién Peruana

La integracion deé las TIC en el sistema educativo peruano,
se inicia con su estructura. En este compohehte se tiene a Ia.
instituciéon educativa, al Portal Educativo Nacional el c’ualyé‘s el
entorno de aprendizaje virtual en el que se pueden encontrar
multiples recursos utilés para quienes desempefian la labor
educativa como médulos de ciencia, vidéos educativos, libros
digitales, diccionarios poliglotas, asi como - servicios de.
comunicacion entre los cuales se pueden destacar los foros y el
Boletin Pedagégico Huascaran, que han permitido Ia
conformacion de la Comunidad Virtual Huascaran. La direccion

URL de acceso libre es: http://www.perueduca.edu.pe. En este
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componente también estan los estudiantes y los profesores, el

aula de innovacién pedagogica, las computadoras y el Intérnet.

En lo que respecta al proceso de integracion de las TIC en el
sistema educativo peruano tenemos la incorporacién de dicha
integracion en los documentos de gestion de la institucion
educativa, como son en el Proyecto Educativo Institucional (PEI),
el Proyecto Curricular de la Institucion Educativa (PCI) y el Plan
Anual (PA). Asimismo se cuenta con un plan de trabajo del Aula
de Innovacién Pedagogica. En este componente se desarrolla la
capacitaciébn a los profesores, el desarrollo de sesiones
educativas en las aulas de innovacién pedagdgica, la produccién
de diversos materiales multimedia y la interaccién entre diversas
instituciones educativas. En lo que respecta a los resultados en
los estudiantes, el Ministerio de Educacion (2006), ha establecido
tres capacidades TIC que son la adquisicion de informacién
(investigacion), el trabajo en equipo y colaborativo, y estrategié‘s
de aprendizaje a través de la produccién de materiales. El impacto
de todas estas acciones de la integracién de las TIC tiene como
finalidad lograr una adecuada integracién de las TIC y asimismo
mejorar la calidad educativa donde se logren mejores
aprendizajes en los estudiantes de la educacion basica. De esta
manera se puede observar que el interés del sistema educativo
peruano es una integracion de las TIC en todos los niveles y

modalidades educativas, que a través de un trabajo sistematico se
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logrard mejorar la calidad educativa y por ende mejores
desempefios en los cursos de matematica y comunicacion

integral.
2.3.8. Las nuevas tecnologias en la educacién

La-aparicién de lo que en su momento se llamaron “Nuevas
Tec;nologia's” en las lltimas décadas del siglo XX ha sido la causa
de la llamada “Revolucién Digital”, revolucion que, a diferencia de
otras anteriores, ha conseguido que los cambios y Ilas
transformaciones derivados de lo que hoy se llaman “Técnologias
de la Informacién y las Comunicaciones” (TIC), se hayan

producido muy rapidamente en todos los ambitos de la sociedad.

Efectivamente, las TIC y en especial Internet se desarrolian
y se incorporan a la vida de los ciudadanos a una velocidad
vertiginosa. Los efectos que Internet y sus multiples aplicaciones
tienen en la vida de los ciudadanos, de las empresas, de lés
instituciones y de los gobiernos se han manifestado en menos de
una década. Por otra parte, si miramos a nuestro alrededor, se
observan muchos cambios en [a forma de comunicarse, de
organizarse, incluso de trabajar o de divertirse. Se ha configurado
una nueva sociedad, la nueva “Sociedad de la Informacion” (Sl)
también denominada, si damos un paso mas, “Sociedad del

Conocimiento”, que se caracteriza por la posibilidad de acceder a
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volimenes ingentes de informacién y de conectarse con otros
¢olectivos o ciudadanos fuera de los limites del espacio y dél

tiempo.

Martin (2005) Ante esta situacién, cabe plantearse cual ha
sido’el &fécto de las “Nuevas Tecnologias’ én;la' educacion. A
simple vista, parece que el impacto producido ha sido mienor 'qu‘e‘
en ofros’ ambitos y que, en esta ocasion, la educacién no ha
cumplido con su tradicional papel de palanca de cambio. Sin
embargo, una reflexién mas profunda plantea que lo que hay es
un gran retraso debido a las implicaciones de los cambios en la
educacién, que suporien no solo invertir en equipamiento y en
formacién sino en un cambio de actitud o dé mentalidad, y este
proceso lleva su ‘tie‘mqqﬁa"dfemé‘s_‘,”hay muchas otras razones que
explican la lentitud en el proceso de inbo‘rpo‘ra“cién delas TICala
educacién, como la carencia de recursos fiianciercs, el
insuficiente apoyo institucional o la dificultad de adaptacion por
| parte de los docentes. Aunque, en realidad, lo mas determinante
para que se produzca el cambio es tener claro que las TIC en la
educacién suponen una via para mejorar la calidad de la.
ensefianza y un camino para dar respuesta a las n‘ueva‘s.
exigencias que plantea la Sl. Iricorporar las TIC a la educacién no
sélp‘ es un desafio, ’siho que sé C'Onviert‘e; hoy, en una n"eéesidad
para que los jévenes puedan désenvolverse sin problerﬁas dentro

de la nueva sociedad.
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A decir de Pradas (2004) la eVolUci'én de la tecnologia es
comparativamente mas rapida que la adaptacion de los
profesores. Esta diferencia de ritmo de movimiento hizo que el
profesorado se encontrara con dos elementos nuevos sin antes
asimilar lo qué ya empézaba a conocer: él elemento multimedia y,
como consecuencia, maquinas nuevas que permiten este sistema,
pero que requieren mas conocimientos técnicos. El nuevo
escenario provoca nuevos perfiles; por un lado, el profesor no
iniciado se preocupa de incorporarse al mundo de la tecnologia y,
por otro, el iniciado encuentra muchos valores pedagégicos en el
concepto multimedia. Multimedia significa multitud de medios,
pero medios para la transmisién de la informacién, utilizando el ,
canal auditivo y I_el_ yis_ﬁual. Esfta es una cuestiéon que el profesor
traduce como optimizacién de‘ recursos; antes trasladaba una
television, un radiocasete..., ahora con el ordenador basta. En
paralelo, cambian también los dispositivos de almacenamiento de
informacién porque de sélo disponer del disco duro, pasamos al
Disquete y ahora al Cd- Rom, DVD o USB que permite mayor

capacidad y una reduccién notable del espacio y del peso.

Pero el cambio mas notable y significativo lo introdujo la
aparicion de Interhet, una ventana abierta al mundo. Permite el
acceso a la informacion a golpe de “clic’ con todos los contenidos

multimedia necesarios y ademas la posibilidad de la comunicacion
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en tiempo real, la transmisién de informacion y la préstacion de

. huevos servicios.
2.3.9. Tecnologias dé infoimacién y comunicacién TIC |

En. la actualidad, éste término ‘estd . désarrollado muy
ampliamente, existiendo mucha bibliografia- en el mundo dé la
educacién y con nombres variados como Educacion Multimedia,
Nuevas Tecnologias, Técnologias de la educacién, Tecnhologia
digital los cuales nos puede llevar a errorés. Las diferentes
definiciones de TIC vieneh dadas por contextos y enfoques de -
estudio del térfninb, debido al a‘mplio campo que abarca el mundo

de la comunicaci6n techol6gica en la educacion.

Seglin Ortega (1997) nbs h.abla-de‘ la Comunicacién Visual
y tecnologia los audiovisuales, los videogramas, la pr‘é’n‘sa, los
programas de television, la informatica basica, la radio digital, lds
Tecnologias avanzadas serian: el disefio y Ila animacion
informatica, la navegaciéon por internet, acceso a bibliotecas
virtuales, creacién de meénsajes a través de hipertexto, prensa

digital, televisién digital.
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2.3.10. Medios didacticos

Los instrumentos que ayudan a transmitir los mensajes se
llaman "medios". Media viene del latin “medius”, significa
cualquiera cosa que difunde un mensaje €ntre un emisor y un
receptor. Incluye los instrumentos, equipos e instalaciones y los
materiales o documentos. Estos medios que se aplican en las

actividades didacticas se llaman medios didacticos

Son muchos los teéricos que desde la perspectiva didactica
aportan una definiciéon sobre el concepto de medios didacticos. No
es posible realizar un inventario de todos, sin embargo conforme

se viene planteando, serian dos Los enfoques que se enfatizan.

El primer enfoque es a'q'u'el que considera a los MEDIOS
como recursos materiales, es decir como “objetos”, que involucran
recursos tedricos o mentales (organizacién didactica del mensaje)
y recursos técnicos o materiales (équipo técnico necesario para

materializar un mansaje).

El segundo enfoque, entiende a los medios como &l canal a
través del cual se comunican los mensajes, es decir se les da un
sentido mas amplio. Este canal exige una organizacion de
recursos que permitan mediar — dentro del proceso de la

instruccién — entre la accién del profesor y los alumnos.
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En ié‘s‘t'e se“n’tidb existen h‘a‘st_'a tres canales de C'O‘muh‘iga'cié‘ﬁ
didé\ctiéaf El visual (materiales impresos, Iib’fb's, h‘is’tori'a'l°e§,_ rmapas G
conceptuales.) El auditio (palabra del profesor, ‘p"ro"gr‘a’mas'
radiales) y El audiovisual (el software computarizado, prograiias -

interactivos multimedia y la televisién educativa.

2.3.11. Aula de lhnovacién Pedagégica Huascaran -

MINEDU (2004) refiere que el Aula de Innovaciones es un
escenario de aprendizaje para el uso y aplicacién de las TIC, y

debe ser usada por todos los estudiantes de la- institucién

educativa, por lo que el horario de clases debe ser flexible y

adecuarse a las necesidades e intereses de los estudiantes y a
las posibilidades de atencion que disponga la. institucién
educativa. El docente responsable del aula de innovaciones, én
coordinacién con la direccion de la instituciéon educativa y el
equipo docente, elaborara el cuadro de distribucién de horas del

uso del aula, destinando horas de practica para los docentes.

El aula de innovaciones como espacio de aprendizaje
requiere de ambientacion pedagégica adecuada. El docente
responsable del aula de innovacion debera asumir esta tarea para

motivar los aprendizajes.

Es responsabilidad del director de la institucion educativa y

del docente responsable del aula de innovacién promover la
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integracion de las TIC al curriculo en todos los niveles y -
modalidades y velai porque los mat'évrial'e:s' y equipes dé-l:'au‘lafde |
innovacion seadn de exclusivo 'Usb'ed’u‘Ca”'t.i\“/b‘.r No esta permitido
toda mediacién en operaciones de verita 6 alquiler, ni el beneficio

pecuniario o material.

El Aula de Innovacién Pedagogica (AIP) se defing por ias
actividades educativas que ‘se realizan para el aprovechamiento '
pedagégico de las Tecnologias de Informacién y Comunicacién

(TIC). Por ello, 1os usuarios son los estudiantes y docentes.

Bajo responsabilidad del director de Ia insfitﬁciS'h educativa,
queda terminantemente prohibido el uso inadecuado de los
equipos, materiales y. servicios, en especial en todo aquello que ,
contravenga las normas, ‘Iéye“s_, la moral, la ética y las buenas
cOstumbréé (ejemplo, el uso de material p‘drhogré“fitfo, d‘ifam'atorib,. .-
de discriminacion, y/o contravenir los derechos de autor).

Espacio fisico donde sé concentran Ias‘, TIC.\
El AIP solo se ufiliza para realizar actividades educativas de
aprovechafnie‘nto de las TIC.

Requiere de un responsable que Iiaeré el proceso de
integracion de las TIC, para su aprovechamiento pedagégico y en

las acciones de gestion de la institucion educacion.
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2.4.

Marco referencial

Para el presente trabajo de investigacién se utilizo un
marco referencial que permitio tener mayor visiéon del problema de

investigacion:

2.41. Educacion

La Educacién es un proceso socio cultural permanente por
el cual las personas se van desarrollando para beneficio de si
mismas y de la sociedad, mediante una intervencion activa en los
aprendizajes, que se logran por interaccion en ambites de
Educacion formal‘, no formal_e informal, la educacion se lleva
acabo dentro de un contexto histérico- espacial y es un
instrumento fundamental de Ila sociedad para efectos de

reproduccién cultural e integracién social y desarrolio humano.

En el ambito personal.

La Educacién comprende tanto la socializacién como la
individuacién, mientras que en el ambito social se manifiesta
como reproduccion o como transformacion. Por eso educar es un
dialogo siempre abierto con uno mismo con los demas y con el

ambiente. Nos permite la apropiaciéon de saberes culturalmente
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, o’rganiz‘ados com‘b, los 60‘n‘0cimientos, cre’enciés y actitudes que
los' grupos sociales consideran valiosos para su existencia y
‘desarrollo,- también nos debe facilitar la caprac_idad dé é‘re‘avr.f
‘Debemos afiadir que en una sociedad de la informacién, educar
és también desarrollar la capacidad de gestionar la informacion,
dén’dole sentido y significado, desde esta perspectiva, t.odcl)sv
educamos a todos, foifr"rié‘rﬁOS-p'arte y _cons’t‘r’uir‘n‘OS una sociedad

educadora responsable del desarrollo integral del ser humano.

La Educacién opera en forma sistematica como
espontanea. En nuestra sociedad la educaciéon sistematica es
atendida por el sistema escolarizado, vy precisamente en este
marco lav comunidad naéion'al, regional, y local disefia un curriculo
que orienta intencipna!merjte __Igf(.?nseﬁanZa aprendizaje y de nifios
y adolescentes, teniendo en cuenta otras formas de Educacion
_desarrolladas por multiples agentes que no estan en el sistema
escolarizado, entre ellos la radio la television el Internet Y la
comunicacién fuera dée local escolar. Dada la heterogeneidad
lingliistica, econémica, la diversidad de adolescentes y la practica
democratica, el curricﬁlo y su aplicacién en el aula no deben ser
uniformes en todo el Perd, Por ello se postula que en los distintos
niveles de concrecidon curricular participé activamente Ila
comunidad educativa, para alcanzar una propuesta abierta,

flexible y diversificada.
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2.4.2. Capacidades

De acuerdo a Glazman (2005), Indica que las capacidades
son macro habilidades. Entre ellas la capacidad de aprender por
cuenta propia, la capacidad de analisis, sintesis y evaluacion, el
pensamiento critico, la creatividad, la capacidad de identificar y
resolver problemas, la capacidad para tomar decisiones, el trabajo
en equipo, una alta capacidad de trabajo, la cultura de calidad, el
uso eficiente de la informatica y las telecomunicaciones, el manejo
del idioma inglés y la buena comunicacién oral y escrita. En este
punto se puede inferir a las capacidades como macro habilidades

que en realidad corresponde a la definicién de competencias.

Tobon (2006) por su parte, sefiala que las capacidades son
condiciones cognitivas, afectivas y psicomotrices fundamentales
para aprender y denotan la dedicacibn a una tarea. Las
capacidades también comprenden el desarrollo de las aptitudes y

son una parte central de las competencias.

De acuerdo a Cata!ano, Avolio de Cols y Sladogna (2004),
»Ias capacidades son atributos Psico - cognitivos de los individuos,
que se desarrollan por la integraciéon y acumulacion de
aprendizajes significativos. El desarrollo de capacidades es la
base del despliegue del crecimiento de las habilidades o

competencias. En las capacidades se integran y perfeccionan los
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conocimientos, las destréezas y las habilidades cognitivas,
operativas, organizativas, estratégicas y resolutivas que luedgo se
pondran en juego en situaciones reales de actuacion social o

productiva.

De acuerdo al MINEDU (2004), las capacidades son
potencialidades inherentes a la persona y que ésta procura
desarrollar a lo largo de toda su vida. Las capacidades son macro
habilidades, o habilidades generales, talentos o condiciones
especiales de la persona, fundamentalmente de naturaleza
mental, que le permiten tener un mejor desempefio o actuacion en
la vida cotidiana. Las capacidades estan asociadas a procesos
cognitivos, y socio-afectivos; que garantizan la formacion integral
de la persona. Representan para el desarrollo humano un
conjunto de “seres” y “haceres”, o sea tqdo lo que la pérsona
puede ser o hacer (opciones) y lo que liega eféctivamente a ser o

hacer (logros).

Las capacidades, segun su nivel de evolucioh vy
perfeccionamiento, suponen el manejo adecuado de
determinadas destrezas y habilidades. Las habilidades se
traducen en el manejo preciso de procesos, las destrezas
requieren el manejo funcional y eficiente de estrategias y
capacidades, por ultimo, de la utilizacién eficaz de

procedimientos.
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24.3. Comunicacion

Cardona (1990) define comunicacién  Corfio el procesé »-
que ocurre entre ‘una o més p‘erson‘a'sl para enviar o 'ré'-cibi’r-—-;f .
informacién con alguna consecuencia. En dicho pro‘ée‘sd se
intércambia  informacion, ideas y pensamisritos. Dentrd d& 14
colenicaci'én se necesita un transmisor (hablante o escritor del
mensaje), un réceptor (escucha o recibe el mensaje), un mensaje
(puede percibirse a través del oido, tacto o vis‘ta) y el medio de
transmision (habla, teléfono, computadora, papél). Existen varios
procesos de comunicaciéon: comunicacién intra personal- ocurre
entre una persona y ella misma . Comunicacion intérpersonal-
ocurre entre una pe’rs“o.na y (_)tra (as) comunicac'ié‘n colectiva-
ocurre entre varias persﬁnaé o grupos. En cuanto a los tipos. de
comunicacién tenemos: verbal- a través del habla. no \/erbai a

través del lenguaje corporal. escrita- correo electronico ,papel etc.
2.4.4. Comprension lectora

Huey (1908- 1968) Smith, (1965) han- considerado su
importancia para la lectura y se han ocupado de determinar lo que

sucede cuando un lector cualquiera comprende un texto. Con el

paso de los afios el proceso de comprension léctora se ha
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intensificado, especialistas en la materia han tratado de

desarrollar mejores estrategias de ensefianza.

En el proceso de la comprension lectora influyen varios
factores como son : leer, determinar el tipo ‘de lectura
seleccionada y determinar si es explorativa o comprensiva para
dar paso luego a la comprensién del texto seleccionado esto se
puede dar a través de las siguientes condicionantes; el tipo de
texto, el lenguaje oral y el vocabulario oral sobre los cuales se va
edificando el vocabulario lector, las actitudes que posee un
alumno hacia la comprension, el propésito de la lectura lo cual
influye directamente en la comprension de lo leido, el estado fisico
y afectivo general que condiciona la mas importante motivacién
para la lectura y la co‘mpren_s;i(’?n de esta. Por tanto la compresién
tal y como se concibe actualmente es un proceso a través del cual
el lector elabora un significado en su interaccién con el texto, el
lector relaciona la informaciéon que el autor le presenta con la
informacién almacenada en su mente este proceso de relacionar
la informacién nueva con la antigua es el proceso- de Ia

~

comprension.

En definitiva leer mas que un simple acto de descifrado de
signos o palabras, es por encima de todo un acto de
razonamiento ya que trata es de saber guiar una serie de

razonamientos hacia la construccion de una interpretacion del
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mensajé escrito a pérti'r de la informacién que proporcione el texto
y los conocimientos del lector y a la vez iniciar otra serie de
razonamientos para controlar el progreso de esa interpretacién de
tal forma que se puedan detectar las posibles incomprensiones

producidas por la lectura.

Este tema nos dara luces a través del desarrollo del mismio
para ampliar nuestros conocimientos en cuanto a la comprension

lectora por medio de la investigacion.
Una aproximacion al concepto de comprension lectora

Para acercarnos al concepto de la comprension lectora
debemos saber cuales son los componentes necesarios y I’oé
pasos a seguir para poder Ileg‘ar»:z“a esta por tanto debemos saber
primero:

Segun Adam y Starr, (1982) leer es un proceso de
interaccién entre el lector y el texto, procese mediante el cual el

primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura.

Leer es entrar en comunicacidbn con los grandes
pensadores de todos los tiempos. Leer es antes que nada,
establecer un didlogo con el autor, comprender sus pensamientds,
descubrir sus propoésitos, hacerle preguntas y tratar de hallar las

respuestas en el texto.
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Leer es también relacionar, criticar o superar las ideds
. expresadas; no implica, 'a“ce'ptar“ '.'A'tél\cit!a*meﬁ-te r,éu'a_'l'c_'j*q.i_e.r»ﬁ
propds‘iCiéfn, pero 'e\Xige“de'I ifque va a criticar u ofrecer otra
altérna’ﬁva’, una comprensién cabal de lo que estad valorando o

cuestionando.

La eficacia de la lectiira depende de que estos dos

* aspectos estén suficientemente deésarrollados.

Anderson y Pearson (1984) La comprension a la que el
lector llega durante la lectura se deriva de sus experieficias
acumuladas, experiericias que entran en juego a medida que

decodifica las palabras, frases, parrafos e ideas del autor. -

La interllaxc’:c-:ié‘nd e“n-t‘re“. el Iector y el texto es el fundarmento dé‘
Ia cdrh’pr‘"ehsién'. En este proceso de- é’ohﬁp‘ﬁéhdér, él lector
relaciona la informacién que el autor le presenta con la
informacion almacenada en su mente; este proceso de relacionar
la informacién nueva con Ié antigua e'é, el proceso de la

comprension.

Decir gue uno ha comprendido un texto, équivale a afirmar
que ha encontrado un cobijo mental, un hogar, para la informacién ’
contenida en el texto, o bien que ha transformado un hogar mental

previamente configurado para acomodarlo a la nueva informacioh.”
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La comprension es el prOCeso. de elaborar €l significado por
la via de aprender las ideas relevantes del text6 y relacionarlas
con las ideas que ya se tienen: es el proceso a través del cual el
lector intéractia con el texto. Sin importar la longitud o brevedad

del parrafo, €l proceso se da siempre de la misma forma.

En definitiva, leer, mas que un éimple acto mecanico de
descifrado de signos graficos, es por encima de todo uh acto de
razonamiento, ya que de lo que se trata es de saber guiar una
serie de razonamientos hacia la construccién de una
interpretacién del mensaje escrito a partirl de la informacién que
propofcion’en el texto y los conocimientos del lector, y, a la vez,
iniciar otra serie de razonamientqs para controlar el progreso de
esa interpretacion de tal forma que se puedan detectar las

posibles incomprensiones producidas durante la lectura.
2.4.5. Expresion oral

Se enfatiza en el desarrollo de capacidades para el dialogo
y la exposiciéon en el aula, lo que implica saber actuar tanto como
emisores y como receptores. Se persigue asi que los estudiantes
se expresen ante los demas en forma organizada, sin inhibiciones
y con soltura, demostrando actitud dialdgica, respetando las

convicciones de participacién y de las ideas de los demas. En el
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VIl ciclo se familiariza a los estudiantes con las diferentes formas
de participaciéon grupal (conferencias, paneles, seminarios, etc.)
desarrollando capacidades para presentar y defender sus ideas y
debates y exposiciones de caracter académico, con originalidad,
pertinencia, capacidad de persuasién y liderazgo, réspetando la
diversidad lingtiistica y cultural y fortaleciendo su capacidad de

échcha.
2.4.6. Produccion de textos

Los estudiantes toman conciencia sobre la importancia de
expresar por escrito o mediante otros codigos lo que se piensa o
siente, esto les permiten elaborar textos en diferentes situaciones
comunicativas, para solucionar los problemas que les plantea su
vida cotidia‘na.ﬂ Consideran a ésta practica como un proceso
planificado y asumen que los textos, al ser corregidos y revisados,
reflejan mejor nuestros propésitos. En el VII Ciclo, los estudiantes
elaboran textos de mayor complejidad, relacionados
principalmente con los ambitos académico y cientifico y con la
realidad nacional y mundial. Toman conciencia sobre la
importancia de los aspectos linglisticos y textuales como
elementos que permiten mejorar el escrito. Editan los textos con
originalidad y creatividad, valiéndose de los recursos tecnolégicos

disponibles y el lenguaje comunicativo de la imagen.
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2.4.7. Evaluacién

Buscaremos distintos enfoques y definicionés de
evaluacion con el objetivo de apreciar la amplitud de conceptos
sobre el tema.

En el Dicciohario Pedagégico (2009) indica que la ba‘léb’ra
-EVal’ua.ci()'n 's'é define cémb, sefialar ‘el valof de algo, estimar,
apreciar o calcular el valor de algo. De ésta marnéera mas que
exactitud lo que busca la definicion es establecér una
aproximacion cuantitativa o cdalita’tiva. Atribuir un vaTor, un juicio,

. sobre algo‘ o alguien, en funcién de un determinado propésito,
recoger informacién, emitir un juicio con ella a partir de una
comparacion y asi, tomar un'a d‘e(;isién. La toma de decisiones se
hace perm’aﬁeﬁteme’nte evéluando y eligiendo lo que
considéramos mas acertado. Mas técnicamente podemos definitla
como:

Laforucade (2003) manifiesta que la étapa del proceso
educativo tiené como finalidad comprobar de manera sistermatica,
en que medida se han logrado los objetivos propuestos con
antelacion. Entendiendo a la educacién como un proceso
sistemdtico, destinado a lograr cambios duraderos y positivos en
la conducta de los sujetos, integrados a la misma, en‘.ba‘se a
objetivos definidos en forma concreta, precisa, vsoc':ial e

individualmente aceptables.
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Maccario (2005) sefiala que la evaluacién es él acto que
consiste en emitir un juicio de valor, a partir de un cohjunto de
informaciones sobre la evolucion o los resultados de un alumno,

con el fin de tomar una decision.

La evaluacion es una operacién sistematica, integrada en
la actividad educativa con el objetivo de conseguir su
mejoramiento continuo, mediante el conocimiento lo mas exacto
posible del alumno en todos los aspectos de su personalidad,
aportando una informacidén ajustada sobre el proceso mismo y
sobre todos los factores personales y ambientales que en ésta
inciden. Sefiala en que medida el proceso educativo logra sus
objetivos fundamentales y confronta los fijados con los realmente

alcanzados.
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Telefia (2001) explica que la evaluacién implica
COmﬁaré'cién entre los 6bjetiv‘o‘s impu‘é“s‘t'os, a una dctividad
intencional y los result‘édoé que produce. Es- preciso éValua'r no
solamente los resultados;, éih'q'los objetivos, las cond’icio’rf:es-; los
medios, el sistema pedagégico y los diferentes medios de su

puesta en accién.
Esto supone:

Evaluacién del contexto, determinar los objetivos, sus
posibilidades, sus condicioches y medios de rea‘lizadién,"lo qu‘é nos
sera de fundamental importancia al momento de elaborar la
planificacién. |

L

Evaluacion de las necesidades inherentes al proyecto

(Input), o sea la determinacién de la puesta en practica;, de los

recursos y de los medios.

Evaluacion del proceso, estudio de los datos sobre lo
efectos que produjeron los métodos empleados, su progresion,
sus dificultades y su comparacién para tomar decisiones de

ejecucion.

Stufflebeam (1997) Estos diferentes momentos- de la

evaluacién cumplen un papel fundamental en las decisiones



relativas a la planificacion, los programas, la réalizacion 'y el

control de la actividad.

La évaluacién formativa, es aq‘u‘ella que se realiza al
" finalizar cada tarea de apre"ndizfajé y tiene por 6bjetivo.irif’o‘r'r';n'ar de
los logros obtenidos, y eventualmente, advertir donde y en que’
nivel existen dificultades de aprendizaje, permitiendo la bl]‘é‘q_u"‘e‘dé
" de nuevas estrategias educativas mas exitosas. Aporta una
retroalimentacion permanente al desarrollo del prtﬁgrama’
educativo.

Como dice Stenhouse (1984) para evaluar hay -qu‘e
comprender. Cabe afirmar que las evaluaciones convencionales
del tipo objetivo no van destinadas a comprender el proceso
educativo. Lo tratan en términos de éxito y de fracaso. En su
opinién, el profesor deberia ser un critico, y no un simple

calificador.
2.4.8. Estrategias

Weistein y Ridley (1988) y Weber (1989) explican de una
manera amplia que las estrategias de aprendizaje son conduictas
o pensamientos que facilitan el aprendizaje. Estas estrategias van-
desde las simples habilidades de estudio, como ell‘subray‘ado de

la idea principal, hasta los procesos de pensamiento complejo
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c¢omo el usar las analogias para relacionar el conocimiento previo

con la nueva informacion.

Una primera aproximacion a las estrategias de ap‘r‘endizaje’:
nos remite a la diferenciacién entre estrategias impuestas e
inducidas, principalmente referidas al estudio de textos escolares.
Las prim‘ellas son impuestas por el profesor o programador de
textos al realizar modificaciones o manipulaciones en el contenido
o estructura del material de aprendizaje. Las estrategias inducidas
se vinculan con el entrenamiento de los sujetos para manejar
directamente y por si mismos procedimientos que les permitan
aprender con éxito. Es decir, las estrategias impuestas son
elementos didacticos que se intercalan en el texto, como
resiimenes, preguntas de re‘flexién, ejercicios, autoevaluaciones,
etc., mientras que las estrategias inducidas son aportaciones,
como el auto-interrogatorio, la elaboracién, la repeticién y la
imagineria, los cuales son desarrollados por el estudiante y

constituyen sus propias estrategias de aprendizaje.
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CAPITULO il

NMETODOLOGIA

La investigacién es de tipo cuasi.ex‘perimentail de corte transversal Un
v»di‘seﬁ'o experimental muy utilizado, principalmente en las denominadas
ciencias facticas, en este caso el grupo de control, consiste en seleccionar dos
grupos de individuos de una misma poblacion en donde ‘sev aplica una prueba

para medir ¢l valor de una determifiada caracteristica (variable dependiente)

Posteriormente se expone un ‘grupo (experimental) al efecto de una
variable (independiente) que desde luego hipotéticamente producira un cambio

en la variable dependiente.

Una vez transcurrido el tiempo suficiente para que la variable
independiente haga su efecto, se vuelve aplicar la prueba a ambos grupos,

tanto al que estuvo expuesto como al que no la estuvo (grupo control).
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La cuasi experimental involucra la mediciéon pre-post de un grupo

experimental, conformado por 48 estudiantes que tuvo reforzamiento

adecuado, con una metodologia activa en el proceso del aprendizaje y de un

grupo de contiol equivalente, que no tuvo reforzamiento ni acompafiamiento en

el proceso.

3.1. Poblacién de estudio

Para la evaluacién de las hipétesis del presente estudio sé tomo

en consideracion dos poblaciones las que a continuacién se detallan:

N1, conformado por el total de estudiantes que cursan el 4to grado
de educacién secundaria de la Institucién educativa Gran Unidad
Escolar San Carlos. Los analisis realizados sobre esta primera
poblacion permite responder a la hipétesis general: “La utilizacién de
las aulas de innovacién del Programa Huascaran en estudiantes del
area de comunicacién de la IES.G.U.E. San Carlos Puno posibilita
mayores logros de aprendizaje; porque permite utilizar nuevas
estrategias, desarrollar investigacién e innovacién en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes” y la hipétesis especifica: “El
adecuado uso de las TIC en el proceso de ensefianza permite
mejorar el desarrollo de capacidades de comprensién lectora,
expresion oral y produccién de textos en estudiantes del area de
comunicacién del Programa Huascaréan”.

N2, conformado por el total de los docentes de ciencias de la

comunicacién que imparten clases a los estudiantes del 4to grado de
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3.2.

educacion secundafia de.la I.E.S.G.U.E. San Carlos los analisis

realizado$ sobre esta segunda poblacion permitira evaluar la validez =~

de la hipétesis especifica : “Los docentées no utilizan adecuadaimente
“las aulas de innovacién del Programa Huascarén coro -medios

didacticos para el logro de capacidades en el area comunicacion, por
cuanto, tienen desconocimiento de los beneficios de aprendizaje de .

“las nisvas Tecnologias”.
Tamaiio de muestra
La seleccién de la muestra de estudiantes del 4to afi6 de la

Institucion Educativa GUE. San Carlos de Puno, se realizo a través de

la aplicacion de la formula del muestreo aleatorio simple:

z

2
n=22

e
Dénde:
n = Tamarfo de muestra.
z = Valor de distribucién Z para un nivel de significacion del 5%.
p= Préporcién de estudiantes que siguieron el programa Huascaran. ,
q = Proporcion de estudizsintes que no siguieron el programa Huascaran.
Tomando en consideracion que la probabilidad de elegir un est’ud'iante
que esta con o sin el programa Huascaran es de p=0.5 donde q= 1-p,
g= 0.5 el nivel de significacién de 0.95 reemplazando en la formula se
tiene:

2 2 ’
neZ fq _ (1.96) ('0.52(0.5) — 96,04
e . (0.10)"
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3.3.

‘Por lo tanto la muestra-esta constituida por 96 alumnos perténecientes a

108 salones del 4fo B y D de donde se constituiyen los grupos control y

experimental del siguiente modo:

- 4to B - GRUPO CONTROL

- 4to D — GRUPO EXPERIMENTAL.

Técnicas e instrumentos

Revisién bibliografica
Esta técnica nos permite obtener en todo lo referente al marco teérico
referencial, sobre la evaluacion en logros de aprendizaje en el area de

Comunicacion.

Encuesta.

Esta téchica es fundamental por que nos permite Tecopilar datss sobre el

tema a investigar y se aplicara a docentes.

Cuestionario

El Cuestionario €s un instrumento de investigacion. esta dirigido a
estudiantes y Tiene la finalidad de obtener informaciéon sobre los Iog'ros“
de aprendizaje en el area de Comunicacién con los estudiantés dél 4to
grado B — D de Secundaria del p'rogréma Huascaran aplicado en la |.E .
GUE. San Carlos Puno. para conocer cuales fueron sus efectos mas

relevantes para medir logros de aprendizaje en el area de comunicacion.
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3.4,

Analisis de datos

3.4.1. Hipotesis general

“La utilizacién de las aulas de ifnovacion del Programa Huascaran en-
estudiantes del area de comunicacién de la IES.G.U.E. San Carlos
Puno posibilita mayores logros de aprendizaje; porque petimite utilizar
nuevas estrategias, desarrollar investigacion e innovacién en el proceso

de aprendizaje de los estudiarites”.

La validacién de la hipétesis general se realiza mediante la prueba t para

muestras independientes.

3.4.2. Hipétesis especificas:

A: “El adecuado uso de las TIC en el proceso de ensefianza permite:
mejorar el désarrollo de capacidades de comprension lectora, expresion
oral y produccién de textos en estudiantes del area de comunicacién del

Programa Huascaran”.

La validacion de esta hipétesis especifica re realiza mediante la prueba t

* para muestras independientes.
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Prueba T para muestras indeperidieiites . .

Las pruebas t desapareadas o de muestras independietites, se utilizan
cuando se obtier'\eh dos grupos de muestras aleatO‘fi'as,'.i‘n\dép‘e”hd'iéhte's

e |dent|camente distribuidas a' partir de las dos poblamones a ser

comparadas El-estadisticot se puede calcular como S|gue
| Xl - X,
t =
* X1X2 ’ \/;

Doride

SXLY \/2 i ‘{'5_ XQ)
Aqui Sxix. es la desviaciéh estandar combinada, 1 = grupe uno, 2 =
grupo 2. El denominador de t es el error e‘sté‘hda’r de la diferencia entre
las dos medias. Por prueba de S|gn|f|canCIa los grados de libertad de

esta prueba se obtienen como 2n -~ 2 donde n es el nimero de

participantes en cada grupo.

B: “Los docentes no utilizan las aulas de innovacion del Programa
~ Huascaran como medios didacticos para el logro de capacidades en el
&rea comunicacién, por cuanto, tienen desconocimiento de los beneficios

de-aprendizaje de las nuevas Tecnoldgias”.

Para la validacion de esta hipétesis espécifica se tomé en consideracion

al total de la poblacién de docentes del area de corhunicacién de la

"~ |.LE.S.G.U.E. San Carlos Puno conformado por un total de 10 docentes. A
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continuacion se procedié a realizar la evaluacién de los resultados

mediante una escala de tipo Likert.

Escala likert
__La Escala de tipo Likert (fambien denominada método de evaluaciones
sumarias) es ‘una escala p'si'comét'rica. comunmente utilizada en.
“cuestionarios, y és la escala de uso mas arhpr en encuéstas para la

investigacién, principalmente en ciencias sociales. Al responder a una
pregunta de un cuestionario elaborado con la técnica de Likert,‘ se
especifica el nivel de acuerdo o desacuerdo con una declaracion
(eleme"nt(;, item o reactivo o pregunta). La escala se llama asi por Rensis

Likert, quien publicé en 1932 un informe donde describia su uso.

Elaboracién de la escala-

_1. Preparacién de los items iniciales; se elaboran una sgrie de
enunciados afirmativos y negativos sobre el tema o actitud que se
bretende medir, el nimero de enunciados eléborados debe ser mayor
al nimero final de enunciados incluidos en la versién final.

2. Administracién de los items a una muestra representativa de la
poblacion cuya actitud deseamos medir. Se les solicita a los sujetos
gue expresen su acuerdo o desacuefdo frente a cada item mediante
una escala.

3. Asignacién de puntajes a los items; se le }asigna un puntaje a cada
item, a fin de clasificarlos segun reflejen actitudes positivas o

negativas.
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4. Asignacién de puntuaciones a los sujetos; la puntuacion de cada
sujeto se obtiene mediante la suma de las puntudciones de los
distintos items.

5. Analisis y seleccion de los items; mediante la aplicacién de pruebas
estadisticas se seleccionan los datos ajustados al momento de
efectuar la discriminacion de la actitud en cuestion, y se rechazan los

que no cumplan con este requisito.

Para el presente estudio se disefd la siguiente ficha

Cuadro N°1
Conocimiento de TIC en los docentes de comunicacion
de la IES. GUE. San Carlos - 2010

Nivel de conocimientos sobre
las TIC o _ ~ |2=Alto |1=Nulo |Promedio
Utilizacién de Correo
Electrénico

Busqueda de Informacion en
Internet

Herramientas de productividad
Disefio de Matériales
Multimedia

Promedio general

El puntaje promedio de los items del nivel de conocimiento sebre
las TIC nos indica si el nivel promedio de los docentes es “Alto” o “Bajo”

de esta manera podremos responder a nuestras Hipétesis.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Exposicion y analisis de los resultados

Para la presentacion de los resultados de la presente investigacion el
capitulo ha sido dividido en las siguientes secciones:
- Evaluacion de la hipétesis general.

- Evaluaciéon de hipétesis especificas.

4.1.1. Evaluacién de la hipétesis general.
En la Tabla 1, se muestran los resultados de la Prueba t para muestras
independientes aplicadas a los puntajes de los estudiantes dé |0s grupos

control y experimental posteriores a la aplicacién de las aulas de

innovacion pedagégica del programa Huascaran.
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Cuadro N°2

Prueba dé muestras indépendientes aplicadas al
‘puntaje promedio ' ‘

Prueba de Levene para la ’ .
. ... igualdad de varianzas _ .. Prueba,T para la igualdad de medias ..
- . Sig. .| Diferencia dé
F | Sig. .. T . |.. gl . |(bilatéral).|. medias. ..|
.051 .822 -2.318 94 .023 -1.08333
2318 94000 - .023|  -1.08333

Se encontré un valor t = -2;31'8 con un nivel de significancia de 0.023 <
0.05 este resultado confirma Ia primera hipotesis de la presente
investigacion. “La utilizacion de las aulas de innovacién del Programa
Huascaran en estudiantés del area de comunicacién de la [ES.G.U.E.
San Carlos Puno posibilita maybres logros de | aprendizaje; porque
.pe"rmite utilizar  nuevas es’tratééia“s, desarrollar investigacion e

innovacion en el proceso de aprendizaje de los éstudiantes”
4.1.2. Evaluacién de la Hipé6tesis Especifica
Prim'ér'a hipétesis especifica
“El adecuado uso de las TIC en el proceso de ensefianza pérmite
mejorar el desarrollo de capacidades de comprensién lectora, expresion

oral y produccién dé textos en estudiantes del drea de comunicacion del

Programa Huascaran”.
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Para la elaboracién de é"sté pru‘eba se procedi6 a promediar las n‘o‘ta's de
los estudiantes del grupo control y evXpe‘r‘imén‘t‘al en las vca'pa'cid"ad‘es de
comiprension lecfora, expresion oral u produccién de textos. El cusdro 2.
Mu‘estr‘a los resultados de la pruebat para muestras independientes
'éplicadas a los puntaje'é promedio deé comprénsién lectora, e!)"(p‘r'es‘ién"
oral y produccion de textos en estudiantes del area de cornunicacion del.

grupo control y del grupo experimental

Cuadro N°3

Prueba de muestras independientes

Prueba de Levene
paralai ualdad de -
varianzas ] Prueba T para lai ualdad dé mediass
Diferencia
Si. de
R ) F st - Gl__ | (bilateral), |  medias
COMP_LECTORA Se han - 2919 .091 -6.714 94 .000| -1.9 750
asumido
varianzas
i uales
No se han -6.714 84.211 .000| -1.9 750
asumido ’
varianzas
i uales

En el cuadro N2 se aprecia un vélo’r t = 6.714, con un nivel de
significancia de 0.00 < 0.05, esto confirma la hipdtesis especifica “El
adecuado uso de las TIC en el proceso de ensefianza permite mejorar el
‘desarrollo de capacidades de comprension lectora, expresion oral y
produccién de textos en estudiantes del area de co'munic'ac’;‘i‘c')n‘ d'él

Programa Huascaran”
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4.1.3. Segunda hipoétesis especifica

“Los docentes rio utilizan adecuadamente las aulas de innovacién del
Huascaran como medios didacticos para el logro de capacidades en el
area comunicacion, por ¢uarito, tienen descono¢imiento de los beneficios

de aprendizaje de las nuevas Tecnologias.”

Para poder evaluar el nivel de conocimiento de los docentes con
respecto a las TIC se utilizé la escala de Likert. La Tabla 3 muestra las
frecuencias obtenidas de los docentes agrupados por el nivel de

conocimiento y por item de evaluacion.

Cuadro N°4
Frecuencias acumuladas dé docentes agrupados por nivel de

conocimiento en TIC.

Nivel de conocimientos sobre las TIC 2=Alto" |{Nulo

Utilizacidn de Correo Electrénico , 4 6
Busqueda de Informacion en Interriet , 5 5
Herramientas de productividad A 7
Disefio de Materiales Multimedia _ 0 10

El cuadro 4. Muestra las frecuencias ponderadas con la escala Likert
como se puede apreciar en la tabla el promedio de las puntuaciones
obtenidas por los docentes del area de comunicacién de la L.E.S.G.U.E.
San Carlos es de 1.3 < 2 (2 = nivel alto, 1 = nivel nulo), Esto confirma

nuestra tercera hipétesis, “Los docentes no utilizan adecuadamente las
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-aulas de innovacién del Programa Huascaran como’ medios didécticos

para el logro de ‘capatidades en el drea comunicacion, por euanto,

' tienen desconocimiento de los beneficios de aprendizaje de las nuevas

Tecnologias.”

" Cuadro N°5

'Nivel de conocimiento de las TIC

1= Nulo

Promedio

vaél de ’c'dn;c»ih‘lli“e-n'tos sc;bre Ias ;I"IC-V ‘“ F:Alto

Utilizacien de Correo Electronico -~ | 8 0 14
Bt’lsqu‘ed'a de Informacion e.n Internet ) 10 5 1.5 v
Herra‘mvi’entas de prb‘duftividad 6 7 1.
Disefio de Materiales Multimedia | 0 10 10
bemedid éene‘ral . 1

4.3. Desarrollo de capacidades del area de comunicacién

Glazman (2005), las capacidades son macro habilidades. Entré

ellas la capacidad de aprender por cuénta propia, la Ca‘pacidad de

analisis, sintesis y evaluacion, él pénsamiento critico, la creatividad, Ia

capacidad de identificar y resolver problemas, la capacidad para tomar

décisiones, el trabajo en equipo, una alta capacidad de trabajo, la cultura

de calidad, el uso eficiente de la informatica y las telecomunicaciones, el

manejo del idioma y la buena comunicacion oral y escrita.
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Cuadro N° 06

Resultado comparativo de la prueba de entrada y salida’ d.‘é'l; G.cy GE

" GRUPO DECONTROLB | GRUPO DE EXPERIMENTALD |  DIFERENCIA _

ITEM

TENTRADA | SALDA | ENTRADA | . SALDA. | ENTRADA | SALIDA

f L3 f w | f % £l % [ £ | % | f | %-

]

1 | 26 [.5a | 29 | 60 [ 2 | 46 [ a6 | 96 | | & |7 | s |

2 28 58 | 2 | 67 |.2a. | 55| a5 | 9a | a | 8 |1 | 27

25 52 | 0 62 | 2 46 4 | 92 | .2 | 4 | 14 | 29 .

0] 6 2| 67 | 26.| 54 42 88 4 10| 21

27 | s6 28 | 58 | 24 | s0. | 44 | 9 16

28 58 29 60 26 | 54 | 4 | 90

14 | 29

15 1

21 44 24 | so | 20 | 42 | 45 94

21 | 44 |

4
5
6
7 | 26 | s4 28 58 24 | 50 | 4 | 90
8
9

21 44 24 50 20 42 45 94 21 44

10 20 | 42 | 22 | 4 | 18 | 8 | 6 | 75

14 29

11 18 8 | 20 [ a2 [ 16 | *7T 4 90

12 | 22 | 46 | 2 48 | 20 | 42 | 48 | 92

21 | a4

1 | 20 | &2 | 2 48 | 18 8 | a2 | 88 19 | 40

(O BN I N N B ON O] () I < ST

1 | w7 | 5 | 2z | 48 | 16| | 4 | % 22 [ 4

15 27 | 54 | 25 | 50 | 18 | 6 68

=
'.ka
w0

ER

6 | 28 | 56 | 20 | 58 | 20 | 40 62

[y
. O

sloofolr] NN NS RRFNS] N

[0 ]
AN

17 | 22 | 4 | 26 | 52 | 18 60

18 20 40 2 46 17

6 | | 6| 9 | 19

| oo k] s

-~

19 2 | 4 | 22 | 48 | 16 | 70

15 [ 11 | 2

Al N O

20 18 | 6 | 22 | 46 | 18 28 | 56 | 0] 0] 6 | 9

1 467 516 405 79 T 62 280
PUNTOS

% — | am | | s2m | | a1% | | som | o% | | 28%

FUENTE : Elaborado en base a I3 Prusba de entrada y salida en la IES. GUE. San Cirlos Puno-2010

" “Enel cuadro N° 06 general de comparaciones, éntre €l grupo de control
y ¢l grupo experimental, en referencia a la prueba de entrada se observo que

en el g'r‘upo 'de control el 47% respondié a las preguntas referentes a las 3
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capacidades. del area de comunicacion, en el grupo experimental respondié
en un 41%.La prueba de entrada permitid6 conocer el nivel de conocimiento

que tienen los estudiantes tanto del grupo e control como del expéerimental.

El grupo de control en la prueba de salida obtuvo un 52% al utilizar las
aulas de innovacién el grupo experimental obtuvo un 80% lo que im’plicé que
los estudiantes integrados en el Pro‘gr’arﬁa Huascaran han mejorado en un
28% su aprendiZzaje en el area de comunicacion con mayor incidencia en

comprensién y producciéon de textos.

4.3.1. La comprensioén lectora en el aula de innovacién
Tabla 1

N° de estudiantes que resaltaron las palabras nuevas

Nro. De estudiantes que Grupo de Control Grupo Experimental

resaltaron las palabras nuevas

FUENTE: Elaborado en base a la Prueba de entrada y salida en la IES. GUE. San Carlos Puno-2010
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. Comprensién lectora, es el proceso de elaborar significados a través del
aprendizaje de las ideas relevantes de un texto y de la relacion que se establece

con otras -ideas previas. En este proceso, el lector interactia con el texto. En la

~presente tabla N°1, podemos observar que en la prueba de entrada el 27%
estudiantes del grupo de control resaltaron 15.a mas palabras, palabras, y En
el grupo experimental podemos notar que 25% de estudiante resaltaron 15
palabras a mas. En la Prueba de salida los estudiantes del grupo de control
resaltan de 15 a mas palabras un porcentaje de 30.2. %, €n el grupo experimental
resalta de 15 a mas palabras un porcéntaje de 43% lo que nos indica que las

aulas de innovacién, las TIC han causado efecto positivo en el grupo

experimental.

Tabla 2
Nuamero de estudiantes que re‘spondier‘on'7 a la capacidad
comprension de textos '

ITEM GVRUP.OV DE CONTROL _GRUP

6.Establece la relacion

% _ 21% 23% 19%  35%
FUENTE: Elaborado en base a la Prueba de entrada y salida en la IES. GUE. San Carlos Puno-2010

78



La comprension es el proceso de elaborar él significado por la via de
aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se
tienen: es el proceso a través del cual el lector interactlia con el texto. Sin
importar la longitud o brevedad del parrafo, el proceso se da siempre de la

misma forma

En la tabla N° 2, en referencia a la capacidad de comprension de textos
con relacion a los estudiantes, respecto a la prueba de entrada, el grupo de
control tiene un conocimiento sobre la comprensién de textos, que se expresa
en un 21%, el grupo experimental tiene un 19% h‘aqien'do una diferencia de
2%

En la prueba de salida el grupo de control respondié a las preguntas
planteadas para la dimensién de comprensién de textos en un 23%,y el grupo
experimental en un 35%. Con este grupo se aplico estrategias de comprension
de textos como son lecturas guiadas, lectura rapida, Planes de lectura
generalizados , utilizando documentos, digitales libros electrénicos se dio
mayor énfasis en el uso del aula de innovacién pedagégica, con el uso
frecuente de las TIC, utilizado continuamente la computadora a través del

Programa Huascaran los estudiantes medios y materiales .

Segun Ortega (1997) los audiovisuales, los video gramas, la prensa, los
programas de televisién, la informatica basica, la radio digital, Las Tecnologias
Avanzadas serian: el disefio y la animacién informatica, la navegacién por
internet, acceso a bibliotecas virtuales, creacién de mensajes a través de

hipertexto, prensa digital, televisién digital han permitido en los estudiantes
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mejorar los logros de aprendizaje en comprension de textos dé manera optima

lo que claramente indica un incremento, del 12%.

4.3.2. La produccién de textos en el aula de innovacién pedagégica

Consiste en elaborar textos de diferente tipo con el fin de expresar lo que |
sentimos, pen'samo“s{‘ o deseamos comunicar. Esta capacidad involucra
estrategias de planificacién, de textu‘aIiZacién, de correccién, fevisién'y edicién

_del texto. También incluye estrategias para reflexionar sobre lo producido, con
_Ia finalidad de mejorar el proceso. Los conocimientos previstos en el area son
un soporte pafa desarrollar las capacidades comunicativas; por lo tanto, su
tratamiento se realizara a partir de situaciones de interaccién comunicativa y no

de manera descontextualizada.

Sélo con fines pedagdgicos, tales conocimientos se han organizado en
discurso oral, técnicas de lectura y teoria del texto, gramatica y ortografia,
lenguaje audiovisual y literatura. En el proceso de programacion y en el
désarrollo de las sesiones de aprendizaje, las capacidades, las actitudes y los
conocimientos se desarrollan en forma articulada. Los conocimientos
gramaticales y ortograficos permiten reflexionar sobre la lengua y se abordan
siempre y cuando su explicacidén sea necesaria para solucionar los problemas y

dificultades que surjan en la produccion de textos.

El lenguaje audiovisual se aborda como respuesta a la cultura de la
imagen, que ha modificado las formas de relacion social, y al uso, cada vez

mas generalizado de las tecnologias de la informacién y la comunicacién, lo
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cual demanda un comportamiento reflexivo y critico sobre sus efectos y'su uso
en béne’fibi‘o de la comunidad.

Cuadro N° 7
N° de estudiantes de estudiantes ¢ue respondieron a "la capacidad

produccion de textos

GRUPO DE CONTROL GRUPO DE EXPERIMENTAL
ITEM . ENTRADA SALIDA ENTRADA SALIDA
F % f % f % f %
9.Escriba un texto descriptivo a 21 44 24 50 20, 42 45 94
través del grafico ] e ) L
10.Enumere las partes del aula 20 42 22 46 18 38 36 75
de innovacién ) ) ) . )
1l.crea un cuento a partir del 18 38 20 42 16 33 43 90
grafico
12 Elabora una carta dirigida a 22 46 23 48 20 42 44 92
sus padres de la importancia del
aula virtual )
13.Escriba las normas de 20 42 23 48 18 38 42 88
convivencia del aula de
innovacién ) . ] ]
14.Crea una poesfa alusiva a la 17 35 23. .| 48 16 33 44 92
amistad incluyendo algunas )
palabras  como  compartir
confianza, sinceridad, ) . :
1 PUNTOS 118 135 108 254
% 12% 14% 11% 25%

FUENTE: Elaborado en base a la Prueba de entrada y salida en la IES. GUE. San Carlos Puno-2010.

La produccién de textos significa para los estudiéntes el placer y el poder
de comunicar y elaborar mensajes, para luego sentirse rhotiv'ados a desarrollar
progresivamente el dominio de las técnicas de la redaccion escrita. Contribuye
al desarrollo del sentido légico, la organizacién y estructuracion del
pensamiénto, puesto que se escribe para ser leidos por otros para comunicar

algo que se desea que otros comprendan.
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En el cuadro N° 7 en'la capacidad produccion de textos, se observa en |
la prueba de entrada para el grupo de control de un.12% vy en referencia al
grupo experimental del 11% lo que indica una diferencia del 1% para el grupo

de control en la produccidn de textos.

En el grupo de control observamos en la prueba de salida un porcentaje

del 14% lo que indica que hay un ligero inciemento en esta dimensién

El grupo experimental obtiene un porcentaje significativo del 25% en la
prueba de salida demostrando una diferencia del 12 % del nivel de
conocimiento en logros. por tanto podemos indicar que la aplicacion de las
estrategias, considerando los diferentes indicadores relacioh'ados a la
produccion de textos nos indica el nivel optimo de logros de aprendizaje, dohde
producen textos creativamente expresando sus ideas en forma clara y

coherente.

4.3.3. La expresion oral en el aula de innovacién pedagégica

Se enfatiza en el desarrollo de capacidades para el dialogo y la
exposicion en el aula, lo que implica saber actuar tanto como emisores y como
receptores. Se persigue asi que los estudiantes se expresen ante los demas en
forma 6rganizada, sin inhibiciones y con soltura, demostrando actitud dialogica,
respetando Iés convicciones de participacién y de las ideas de los demas. En el
se familiariza a los estudiantes con las diferentes formas de participacion grupal
(cohfere‘ncias, paneles, seminarios, etc.) desarrollando capacidades para

presentar y defender sus ideas y debates y exposiciones de caracter
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académico, con originalidad, pertinencia, capacidad de persuasion y liderazgo,
respetando la diversidad linguistica y cultural y fortaleciendo su capacidad de

escucha.

m ENTRADA
SALIDA

GRUPO DE GRUPODE DIFERENCIAL
CONTROL EXPERIMENTAL

FUENTE: Elaborado en base a la Prueba de entrada y salida en la IES. GUE. San Carlos Puno-2010

Figura N°4
Capacidad expresion oral en la prueba de entrada y salida del grupo de
control y experimental

Dentro del ambito de la comunicacién humana, no hay duda de que la
expresion oral es y ha sido siempre de gran importancia para los individuos. La
pervivencia de esta forma de comunicacién por sobre otras demuestra que es
entonces una de las capacidades del hombre mas importantes y utiles para la
convivencia en sociedad. Mientras que a lo largo de la historia, el ser humano

conté siempre con la posibilidad de expresarse oralmente.
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! La figura N° 4 que hace referencia a |a expresién oral en los
estudiantes de la IES.GUES.de la ciudad de Puno. En las pr‘ueb‘a'é de entrada
el grupo de control logra un 14%, frente al grupo experimental que es de_ un
11% haciendo una diferencia del 3%.Lo que indica que existe un cierto nivel de

_.conocimiento en la dimensidén expresion oral.

En la prueba de salida del Grupo de control tiene un '1'5'%.de "'n'i‘\"/‘el de
conocimiento en cambio el grupo experimental expresa un 19%.En la
dimensién expresion oral lo que nos indica que hubo un crecimiento de 4%
entre ambos grupos. En este sentido, se han désarrollado numerosas técnicas
de exposiciéon que permiten al individuo atrapar al publico y persuadirlo mejor

de sus ideas.

Entre estas técnicas y estrategias debemos mencionar la utilizacién de
una diccién clara y accesible, una postura de seguridad y confianza, una voz
clara y fuerte, un comprensible sistema de gestos, el uso de vocabularios
apropiados para cada situacién y el desarrollo de mensajes atractivos y

accesibles.

Lo que nos refiere que se ha utilizado metodologias y técnicas activas
participativas como el trabajo en equipo, exposiciones, debates, coloquios,
conferencias ,paneles, dialogos interpersonales y grupal lo cual a contribuido a

que los estudiantes expresen sus ideas con claridad y coherericia
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S’ifuaciOnés tales comb‘ éxpos‘icio'h'es, débat’e‘s, ‘réuniones,-_ clasés,
sermones entre otras son aquellas en lds que d‘eter‘mina'dasp‘e‘réon'as deben
contar con buenas capacidades de expresion oral a fin de’_'a‘defcér a; los
receptores el mensaje apropiado

Cuadro N° 8

Resultado comparativo entre las capacidades del area de

comunicacion
GRUPO DE CONTROL GRUPO DE EXPERIMENTAL DIFERENCIA
ETEM EMTRADA SALIDA EMNTRA&DA SALIDA ENTRADA SALIDA
F 25 f 2% H - H 25 1 2% f 2%

Dimensién

Comprensién lectora 211 21 | 232 23 180 is 352 35 a3 2 120 | 12

Bimerisién
Produccidnde

Texios 118 1z | 135 14 .| 108 11 54 35 140 . 1 119 | 12

Dimensién Expresidn

Oral 138 4 | 143 15 107 11 180 158 31 3 41 4
1 PUNTC 467 | 518 405 796 62 280
% 47% 52% 41% 80% 5% 28%

'FUENTE : Elaborado en base a la Prueba de entrada y salida en la IES. GUE. San Carlos Puno-2010

En la tabla de comparacion N°5, uniendo las tres_dimensiones del area
de comunicacién en comprensiéon de textos, expresion oral y produccion de
textos se aprecia que en la prueba de entrada en el grupo de control de un
47%, en lo referente al grupo experimental QUe es un 41% demostrandose una

diferencia del 6%.
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A diferencia de la prueba de salida del grupo de control, cuyb logro de-
aprendizaje es del 52%.pero en el grupo experimental se eleva
significativamente atn 80% con una diferencia del 28%. Lo que me permite
indicar que el grupo experimental ha mejorado significativamente sus logros de
aprendizaje en el area de comunicacién, por haber util’iza’do. el aula de
innovacién pedagogica, las TIC estrategias, metodologias, técriicas,
participativas que permitieron mejorar los aprendizajes a nivel de comprension

de textos, expresion oral, produccién de texto
4.4. Formacion en uso de TIC de los docentes de comunicacion

Es importante indicar que para ver que formacioén tenian, se indago el
nivel de conocimiento de los docentes en el uso de TIC la capacitacion que
han recibido en el tema y los factores asociados que pueden dificultar o mejorar

SU Uso.
4.4.1. Nivel de conocimientos en informatica

Esta pregunta buscaba indagar sobre el conocimiento de los docentes
en diferentes aspectos tecnolégicos, desde lo mas basico hasta herramientas
avanzadas. se establecié un indice de conocimiento de TIC por parte de los
docentes encuestados. Las preguntas realizadas pueden verse en forma

general en el siguiente cuadro.
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Tabla 3

Nivel de conocimiento de las TIC

Nivel de conocimientos sobre las Alto Medio Bajo Ninguno

TIC

'Utilizacién'de Correo Electrénico 2 20 4 40 3 30 1 10

Fuente: Cuestionario Elaborado por la ejecutora a los docentes de comunicacién de la IE.GUE.San Carlos
Puno -2010

El nivel de conocimiento que tienen los docentes sobre la utilizacion de
correo electronico, de los 10 docentes el 40% manifiesta tener conocimiento
medio , y solo el 20% tiene un conocimiento alto, y muy bajo el 30% ,en lo
referente a la busqueda de informacién en Internet es bien conocida por los
docentes encuestados, segun ellos, un 50% tienen un alto conocimiento sobre
su uso y el 30 % un conocimiento medio. Solo un 10% admite tener pocos
conocimientos en la busqueda de informacién. Pero con esto se podria decir
que los docentes tienen el conocimiento basico para incorporar actividades
tecnolégicas en su practica, bien sea a partir de la consulta de informacion o

también de recibir y/o compatrtirla.

Las herramientas de productividad son uno de los elementos mas
importantes para cualquier oficina, ya que a través de ellas se redactan los
documentos (Word, u otros procesadores de texto), se revisan datos (Excel) y

se disefian las presentaciones (PowerPoint), lo que son actividades habituales
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en esos entornos. Los docentes encuestados declaran tener en su mayoria un
nivel bajo de conocimiento en estas herramientas (50%), aunque solo un 20%
declaran tener un conocimiento alto, lo cual puede deberse a que no las

utilizan.

4.4.2. Implementacién de capacitaciones en TIC

El disefio e implementacién de programas de capacitacion dbcent’e que
utilicen las TIC efectivamente son un elemento clave para lograr reformas -
educativas profundas y de amplio alcance. Las instituciones de formacién
docénte deberan optar entre asumir un papel de Iidera'zgo en la transformacion
de la educacién, o bien quedar atras en el continuo cambio tecnoldgico. Para
que en la educacion se puedan explotar los beneficios de las TIC en el proceso
de aprendizaje, es esencial que tanto los futuros docentes como los docentes

én actividad sepan utilizar estas herramientas.

Tabla 4

N° de capamtacmnes recibidas del programa

CAPACITACIONES CAPACITACIONES RECIBIDAS DEL PROGRAMA HUASCARAN

Ninguna
e

Mas de dos veces

uente: Cuestionario Elaborado por la ejecutora a los docentes de comunicacién de la IE.GUE.S.C San Carlos
Puno - 2010

En el presente Cuadro N° 7 los docentes del area de Comunicacion del
grupo experimental y del grupo de control manifiestan que los capacitadores de

programa Huascaran solo les capacitaron 1 sola a 07 docentes que hace un
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porcentaje del 70%, 01 docenté recibié mas de dos capacitaciones, que hacen
un 10% esto significa que los docéntes no estan capacitados eficiehtemep'tg »

Javier Echevarria hace referencia al mudo virtual como “tercer Entorno” como
un espacio de interaccién social en el que se pueden -hacer cosas, y para ello
' son hecesarios nuevos conocimientos y destrezas. Ademas de aprender a
buscar y transmitir informacién y conocimiento a través de las TIC (construir y
difundit mensajes audiovisuales), hay que capacitar a las personas -p‘ara que

también pueda intervenir y desarrollarse en los nuevos escenarios virtuales.

Seguird siendo necesario saber leer, escribir, calcular, tener
conocimientos de ciencias e historia, pero todo ello se complementara con las
habilidades y destrezas necesarias para poder actuar en este nuevo espacio
social telematico. Con esta consideraciéon que origina o posibilita los nuevos
instrumentos tecnolégicos y la globalizacion econémica y cultural no deja otra -
alternativa que empezar a cerrar esa brecha digital con la alfabetizacién digital
de profesores, (para este caso particular, porque esta alfébetizaci’én compete a
cualquier ciudadano). Hoy en dia los jovenes saben mas, y aprenden mas
cosas fuera del colegio, por lo tanto es un reto que el profesor y los colegios
“deben asumir, para poder integrar estas nuevas tecnologias en los procesos de

ensefanza y de aprendizaje.
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Tabla 5

Areas en las cuales fueron capacitados

| Uso de Int
 Programas

Area en las que fueron Capacitados frecuencia porcentaje

TQTAL“M W . i 100

Fuente: Cuestionario Elaborado por la ejecutora a los docentes de comunicacién de la IE.GUE. San Carlos
Puno - 2010

En esta pregunta se indaga sobre las areas te;:nol'égiCas en las que se
han capacitado los docentes encuestados, y se encuentra que el mayor rango
de respuestas se da en el uso de Internet (60%), En los menores rangos se
encuentra la capacitaciéon en TIC (20%) Programas (20%), temas en los cuales
existe la posibilidad que los docentes no hayan tenido el interés o la necesidad

de aprender.

~ 4.4.3. Utilizacién del aula de innovacién pedagégica como medio

didactico

En la actualidad los sistemas educativos de todo el mundo se enfrentan
al desafio de utilizar las tecnologias de la informacién y la comunicacion para
proveer a sus alumnos con las herramientas y conocimientos necesarios que

se requieren en el siglo.
Los docentes y la ensefianza en un mundo en mutacién, describi6 el

impacto de las TIC en los métodos convencionales de ensefianza y de

aprendizaje, augurando también la transformacién del proceso de ensefianza-
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aprendizaje y la forma en que docentes y estudiantes acceden al conocimiento

y la informacion.

Al respecto, UNESCO (2004) sefiala que en el drea educativa, los
objetivos estratégicos apuntan a mejorar la calidad de la educacién por medio
de la diversificacion de contenidos y métodos, promover la experimentacion, la
innovacién, la difusiébn y el uso compartido de informacién y de buenas
practicas, la formacion de comunidades de aprendizaje y estimular un dialogo
fluido sobre las politicas a seguir. Con la llegada de las tecnologias, el énfasis
de la profesion docente esta cambiando desde un enfoque centrado en el
profesor que se basa en practicas alrededor del pizarrén y el discurso, basado
en clases magistrales, hacia una formacion centrada principalmente en el

alumno dentro de un entorno interactivo de aprendizaje.

De igual manera opinan Palomo, Ruiz y Sanchez (2006) quienes indican
que las TIC ofrecen la posibilidad de interaccion que pasa de una actitud pasiva
por parte del estudiante a una actividad constante, a una bulsqueda y
replanteamiento contindo de contenidos y procedimientos. Aumentan la
implicaciéon del alumnado en sus tareas y desarrolian su iniciativa, ya que se
ven obligados constantemente a tomar "pequefas" decisiones, a filtfaf

informacioén, a escoger y seleccionar.
En este orden de ideas, Palomo y otros (2006) sostienen que las TIC se -

estan convirtiendo poco a poco en un instrumento cada vez mas indispensable

en los centros educativos. Asimismo estos autores sefialan que estos recursos

91



abren nuevas posibilidades para la docencia como por ejemplo el acceso
inmediato a nhuevas fuentes de informacion y recursos (en el caso de Internet
se puede utilizar buscadores), dé igual manera el acceso a nuevos canales de
comunicacién (correo electronico, Chat, foros...) que permiten intercambiar
trabajos, ideas, informacion diversa, procesadores de texto, editores de
imagenes, de paginas Web, presentaciones multimedia, utilizacién de
aplicaciones interactivas para el aprendizaje: recursos en paginas Web, visitas

virtuales.

De igual manera tienen una serie de ventajas para el alumnado
evidentes como: la posibilidad de interaccion que ofrecen, por lo que se pasa
de una actitud pasiva por parte del alumnado a una actividad constante, a una
bldsqueda y replanteamiento continuo de contenidos y procedimientos, también
aumentan la implicacién del alumnédo en sus tareas y desarrollan su in’iciétiv-a,r
ya que se ven obligados constantemente a tomar "peque‘fias" decisiones, a

filtrar informacién, a escoger y seleccionar.

Es importante destacar que el uso de las TIC favorecen el trabajo
colaborativo con los iguales, el trabajo en grupo, no solamente por el hecho de
tener que compartif ordenador con un compafiero o comparfera, sino por la
necesidad de contar con los demas en la consecucién exitosa de las tareas
encOmendadas por el profesorado. La experiencia demuestra dia a dia que los
medios informaticos de que se dispone en las aulas favorecen actitudes como
ayudar a los c‘ompaﬁ'erosk, intercambiar informacién relevante encontrada en

Internet, resolver problemas a los que los tienen. Estimula a los componentes
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de los grupos a intercambiar ideas, a discutir y decidir en comin, a razonar el

por qué de tal opinién. (Palomo, Ruiz y Sanchez)

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

Porcentaje

20%

-
B

aces par semand ;

3 veces por semang

0%
lvez por 2veces 3veces
semana por por
semana semana
Seriesl 80% 20% 0%
Figura N°5

Frecuencia del uso del aula de innovacién pedagé'gica por parte de los
docentes del drea de comunicacion de la IES. GUE. San Carlos - Puno

La frecuencia que los docentes utilizan el aula de innovacién por ende
las TIC EL ‘80% sefiala que usa el aula de innovacion 1 sola vez por semana,
y solo 02 docentes entran al centro de computo dos veces por semana esto
debido a que muchos de ellos se resisten a entrar en el mundo de la tecnologia
asi mismo se puede notar que los docentes indican Sin embargo, en este
momento de grandes cambios, los colegios se presenta como un escenario en
donde se enfrentan posiciones antagénicas en donde muchos docentes se

resisten a la incorporacién de las nuevas tecnologias a la practica de la
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ensefianza. Cuando esta resistencia no obedece a genuinos impedimentos de
infraestructura escolar, cabe espacio para una seria reflexién sobre la brecha

que aleja a los alumnos de los docentes y al conocimiento en el colegio.

La Tecnologia de Informaciéon y Comunicacion (TIC) esta presehte y forma
parte de la cultura occidental contemporanea. El punto de entrada y una de las
aristas de este fendmeno social se origind en el ordenador y en estrategias
comerciales, Pero esta eventualidad no debe justificar el no investigar y
aprovechar de algunas oportunidades pedagdgicas y angragogicas que pueden
brindar el uso de la TIC. La TIC busca optimizar el proceso de ensefianza-
aprendizaje y .no sustituio. Como todo proceso, hay riesgos pero también hay
oportunidades que los educadores deberiamos encontrar puntos de conciliacion y
explotarlos. Es complicado administrar procesos de ensefianza-aprendizaje
compartiendo TIC, pero es el reto que exige el medio actual. Necesitamos mayor
cultura informatica y convicciéon por reducir la denominada “brecha digital”. Ese
debe ser el nuevo paradigma de educacién y formacién enfocada al desarrollo de

personas y de sociedades

Tabla N° 06

Frecuencia del uso de la computadora de los docentes del area de
comunicacion de la IES. GUE. San Carlos - Puno

PROPOSITO Y FRECUENCIA DE LA UTILIZACION DE LA Frecuentemente A veces Nunca
COMPUTADORA .

f % f % f %
Bisqueda de informacién en Internet 6 60 4 40 - -
Procesadores de texto (Word y otros) 9 90 1 10 - -
Disefio de presentaciones y diapositi\vas 2 20 6 60 3 30
Comunicacion virtual con estudiantes : 2 20 2 20 6 60

Fuente: Cuestionario Elaborado por la ejecutora a los docentes de comunicacién de la IE.GUE.S.C San Carlos
Puno - 2010
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Las busquedas de informacién en Internet (60%) El uso de procesadores
de texto (90%) y son las actividades mas frecuentes que realizan los docentes

encuestados.

Actividades de comunicaciéon entre los docente y estudiantes (20%),
aunque no son tan frecuentes, se realizan y es un sintoma de un trabajo en
progreso que apunta a la colaboracion entre 10s actores escolares y las TIC,
que segun la teoria es uno de los elementos necesarios para la construccion de
conocimiento bajo un nuevo esquema pedagégico. El uso de disefio de
presentaciones power point que realizan no muy frecuentemente, debido a que
el conocimiento de los docentes es 20%., debido al desconocimiento de los

beneficios de aprendizaje de las nuevas Tecnologias.”

80%

70%
60%
50%

m WORD

40%

M Excel

Porcentaje

30% W POWERPOIN
20% ) ' m NINGUNO
10% i S ‘00;0 e - / " ‘
0%
NINGUNO
SeriesL|  80% 10% 10% 0%

Figura N°06

Nimeros de programas que utilizan en la computadora los docentes de
comunicacién de la IES. GUE. San Carlos = Puno.
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'El uso de los diferen‘tes prog‘rarﬁas es muy ‘necesario en el s‘ec‘t‘orr
édu’caCi‘c’)n,'cor‘ho podemos observar en &l ;‘fi’gu‘ra N°06 de los 10 encuestados
hos indican .qu‘e el 80% de docentes m'é'ne‘j‘avs‘olo el pro’g"ram‘a Word, -este
programa desarrolla especificamente lesi - un procesador de textos, -es .un
b‘r'o':’g‘fa"mé que nos pérmité escribir, y .Iju‘e“g'offeél'iz'a'r "t‘ddf‘a'sf "lés h‘\"dﬂiﬁb@éib’ﬁéé’_
necesarias para p‘o‘dé‘rld imprimir. Y el 1 manejan e‘I'pQ‘Wer-' pointy 01 el Excel
esto fios indica que es necesario que los docentes para poder trabajar en aulas
virtuales para la utilizacion de mapas conceptuales trabajos en diapositivas

éntre otros tiene que estar capacitado para poder manejar dichos programas.
4.4.4. Factores que han dificultado el uso de las TIC

El problema para la utilizacion de las TIC la utilizacion de Ia
computadora, el internet en los procesos de ensefianza-aprendizaje, no viene

de los estudiantes sino fundamentaliente de los profesores.

iYa qUe los alumnos suelen tener mayor dominio de las tecnologias de Ié
comunicacion de la ciber sociedad que sus profesores. "En‘ contrapartida, el
profesorado cada vez se siente mas inseguro en el nuevo e‘nt'ra:m‘ado
techolégico donde se encuentra, por diferentes motivos, qu'e van desde su falta
‘de.dOminio; la rapidez y velocidad con qde se incorporan a la s'ocie'da’d, nada
. mas que aprender la Ultima version de un navegador, surgen otros, dque
requieren, breves, adaptaciones; y lo que puede ser mas impOrtén’té‘ pér‘a el
~ profesor, el deseo .de no present’érse con una imagen de‘ incorri'pete'nte delante

de sus estudiantes. Muchas veces, la forma de evitar estas posiciones, €s no
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utilizarlos, aunqué después se aluda para ello a otro fipo de cOmbonén’tes y
motivos: “la ciencia con sangre érntra’, “los medios solamente sirven para
distraer”, “lo he v.en)i'do haciendo sierﬁp‘re asi y los resultados para ‘mi son
‘satisfactorio”, "si rio hay esfuerzo no hay réndimiento” Y esta no utilizacion,
tendra diferentes consecuencias negativas que iran, desde no aprovechar las
posibilidades que las tecnologias of're‘ceh, deSestimar la habilidad cq‘gnitiva qu"é
presentan los estudiantes para intéra‘c':ciohar y ‘décod'ifi‘c"ar“ mensajes

establecidos por estos medios, etc.

Uno de los grandes problemas que cada vez se i‘h‘dican con mas
frecuencia entre los pr'ofesores,‘ es la falta de motivacion que los e‘studiar’ifes, y
muchas veces independientemente del nivel educativo, asi como también la
dificultad que muestran para mi‘a“rjtener la ‘at‘(encié'n. una de las posibles causas
que influye es que los alumnos estan acoétum’brado a recibir e interaccionar
con la informacion, a través de sistemas simbolicos distintos a los que
usualiente utilizamos en nuestros centros educativos. Su cultura es la del-
ciberespacio: audiovisual, hipetextual y multimedia (imagen - simbolos): \y
queremos hacer que se eduquen en la cultura de la impresién'y la oralid'ad-. Sin
afirhar, que la dltima tenga que desaparécer, un proceso interesante es
multimedia, en el cual el profesor utiliza y combina, diferentes medios y en
consecuencia diferentes sistemas simbdlicos, para crear un entorno especifico
de ensefianza. Afirma Cabero, “al mismo tiempo no debemos olvidarios que la
teoria de las inteligencias multiples (linglistica, expresion Yy produccion
‘artistica, corporal cinética,...), nos esta poniendo de manifiesto‘con .claridad '

que todos no somos cognitivamente igual de competentes para interaccionar
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con los mismos sistemas simbdlicos, o si queremos, que cada uno tiene una
preferencia, por las caracteristicas de su inteligencia, para interaccionar antes

con unos sistemas simbolicos y formas de presentar la informacion sobre otros.

Tabla N°07
Dificultades en el uso de las TIC por parte de los docentées de

comunicacion de la IES. GUE. San Carlos - Puno

FACTORES QUE HAN DIFICULTADO EL USO DE ffef:uenc'ia porcentaje
LAS TIC

W

Dificultad de acceso a recursos 1

Fuente: Cuestionario Elaborado por la ejecutora a los docentes de comunicacion dé la IE.GUE.S.C San
Carlos Puno - 2010 '

Al preguntar a los docentes sobre los factores que dificultan el uso de
TIC, un 60% de ellos declaran que la falta de capacitacion ha sido la principal
causa, seguida por la falta de interés con un 30%, el desconocimiento (20%) y

la dificultad para acceder a los recursos (20%)

A pesar de los programas de capacitacion de los docentes por parte del
Ministerio de Educacién, los encuestados declaran que no fue suficiente y que
este es el factor principal que ha dificultado su uso de las tecnologias, y si lo
miramos conjuntamente con la falta interés, podriamos pensar que esa razén-
de alguna forma puede incidir en que los docentes no se hayan podido

capacitar. También es interesante ver factores el desconocimiento y acceso a
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los recursos que tuvieron porcentajes bajos en un 20% y 20 %
respectivamente, lo que nos indica que no tienen gran incidencia como

bafreras en el uso de TIC
Tabla N° 08

Impedimentos para el uso de la aula de innovacion pedagégica.

IMPEDIMENTOS PARA QUE NO SE UTILICEN frecuencia  porcentaje

Poco conocimiento para utilizarlas - 4 40

Fuente: Cue#tionério Elaborado ;‘)or>IAa éjetuforéa los docentes dé cdmuﬁi;:acién- dl’.; Ia IE.S. -

GUE. San Carlos Puno - 2010

Al preguntarle a los docentes sobre cudles son los impedimentos que se
presentan para que no se haga un mayor uso de las TIC, declaran que el poco
conocimiento para utilizar las TIC es la mayor barrera (60%), seguida ‘por la
falta de interés (40%), Es importante ver que la mayoria de docentes piensa
que existen impedimentos para el uso de las TIC, Y partiendo de que los
mayores impedimentos son el poco conocimiento para utilizarlas y la falta de
interés que demuestran , esto hace que los docentes no estén motivados para

trabajar en el aula de innovacion.
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4.45. Actitudes que muestran los docentes en la utilizacién del aula

virtual

En esta ultima parte del cué'stionario se indaga sobre las practicas,
percepciones y actitudes de los docentes en cuanto al uso de tecnologia en
educacion. |

En esta pregunta se le presentd a los docentes un grupo de
afirmaciones, para saber que tan de acuerdo estaban con lo que planteaban, a
p‘artir de esto se trata de medir el componente conductual para establecer en

qué medida los docentes estan dispuestos a actuar de determinada manera

con la tecnologias

Tabla N°09

Razones por la cual los docentes no utilizan las TIC

RAZON POR LA CUAL LOS PROFESORES DEL AREA DE COMUNICACION NO HACEN
UN MAYOR USO DE TECNOLOGIAS EN SU PRACTICA DOCENTE

i

HERER = = RS i it s %
Temor a la tecnologia - -

Resistencia al cambio de procesos q 40 \

Fuente: Cuestionario Elaborado por la ejecutora a los docentes de comunicaciéh de la IE.GUE:S.C San
Carlos Puno - 2010

En el presente cuadro N°11 podemos observar claramente que las dos
razones principales es el desconocimiento por parte de los docentés sobre los
beneficios de la tecnologia (40%), la resistencia al cambio que.obtuvo un 40%,

la principales para que los profesores no hagan uso de la tecnologia en su
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practica docente que argumentan los encuestados tercera es la falta de
capacitacion (20%) las cuales aparecen como las principalés condiciones que
son necesarias para un proceso integral de utilizacion de tecnologias en

educacion.
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PRIMERA:

CONCLUSIONES

El uso de la aula de innovacion pedagogica en el area de
comunicacion, teniendo en. cuenta las tres dinﬁ’é‘ﬁsion’es;:
comprensién de textos, 'eXpr’esiéﬁ oral y produccion de
textos se aprecia en la prueba de entrada en el grupo de
control de un 47%, en lo referente al grupo expe”rim‘e"ntall
que es un 41% demostrandose una diferencia del 6% A
diferencia de la prueba de salida del grupo de control,
cuyo logro de aprendizaje es del 52%. En el grupo
experimental se eleva representativamente en un 80% con
una diferencia del 28%. Lo que me permite indicar que el
grupo experimental ha mejorado significativamente su‘é
Ibgros‘ de aprendiZaje en el area de comunicacion, por
haber utilizado frecuentemente el aula de ih‘novaCié“nv..
pedagdgica, asi mismo se utilizé estra’fegiés, metodoldgia‘s,
técnicas participativas que permitieron mejorar los logros
de aprendizaj¢ a nivel de compiension de textos, y

produccion de textos.
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SEGUNDA:

TERCERA:

En referenc.ia Ia Ié capacidad de corﬁp‘ren;si()n de teﬁétos coﬁ
relacion a los es’tL'ldiante‘»s, r'esp'e“ctb <é‘ 'Ia’ pruebar de
entrada, el grupo de control tiene un céno“cimien't_c)AS“obre.Ia‘;
comprension de textos, que se expresa en un 2'1%, el

grupo experimerital tiene uri‘ 19% haciendo una dife‘révn‘cié
de 2%. En la prueba d‘e_ ‘Sal'ida“ e_l grupo de ~'é‘dh’tr‘b’i

'r‘e"s"pondic")‘ a las preguntas plént‘ee\tdaé' p"afé Ilé‘:Cépacidad de

comprension de textos eh un 23%.y el grupo e‘xp‘eriment"a'l '
en un 35% con este grupo se aplico estrategias de

comprension de textos como son lecturas guiadas, lectura
rapida, planes de lectura genefalizados, utilizando
documentos digitales libros electrénicos se dio mayor
énfasis en el uso del aula de innovécién pedagogica con el--
uso fre’_cuenté de las TIC, utilizando continuamente la
computadora ,el internet, los medios audioVisuaI"e“s,' Ios.
diferentes programas é través del Pro’g’ra"r‘ﬁa Huascaran
han pemiti6 mejorar los logros de  aprendizaje en

comprension de textos de manera optima

La expresion oral en los estudiantes de la IES.GUES.de la
ciudad de Puno. En las pruebas de entrada el grupo de
control logra un 14%, fr‘ente’ al grupo experimental que es
de un 11% haciendo una d‘ifer‘encia' del 3 %.Lo que i'hdiéé B
que existe un cierto nivel de conocimiento en la dimension

expresion oral. En la prueba de salida del G’ru‘po.d’e coritrol
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tiene un 15% de nivel de conocimiento en cambio ellgr‘Upo '
‘experimental -expresa un _19%.En la dimension éxpresion
oral lo que noé indica un aumento haciendo la "d:if‘e’"re’n't‘:ia
del 4% entre amibos grupos. Lo que nos indica que se ha
utilizado metodologias .y téchicas activas participativas
como el trabajo en equipo, .:exb,OSicic_l)nes, debéte‘é, _
. coloquios; conferencias paneles, diéI’QQOS interpérsonales 'y -
| é‘ru‘pal lo cual a Cbﬁt‘rib'uido.a qlie su 'éxpfes*i‘én O"Féf s“é{ |

fortalezca.

CUARTA: La produccion de textos  articulados' al programa
| Huascaran en donde 'pddemos' Obse'Nar los sigtiientes
resultados. Con la >aplicaci6‘n de la prueba de éntrada en el

grupo de control se obtuvo el 12% y en réferencia al grupo
experimental del 11%COnv una diferencia del 1%.En cambio
en la prueba de salida el grupo de control logro un 14%y el

grupo experimental del 25% mostr‘a‘n'dQ un‘a.d‘ifeféﬁéié del
12%. Lo que nos indica que hubo un increménto
significativo en la dimensién de produccién de textos donde
elaboran con claridad y coherencia én forma creativa
textos cortos, como: composiciones, Cuentos ‘c'o'rt'os“,
descripciones utilizando la computadora y las TIC del

programa Huascaran.
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| VQ'UIN'TA: En lo réferen;ce a ia utilizaciéh del éﬁla virtué‘l y ménéjo de
la computadora y dé prograrnas 'pc)‘f parte de los décehté‘s
se riota el desinterés debido al desconoginiento que 'élié's-
tienen sobre los beneficios que brindan las nuéva‘s |

tecnologias.

SEXTA | ~ Las razones principales que indicaroh los déiderites para la
no utilizar las TIC en el aula de‘\"in"r’ibVééiéh p'édagksgi'c’a es
el desconocimiento por parte de los doCentés sobre los
beneficios de la tecnologia (40%), la resistencia ‘él cambio
que obtuvo un 40% la falta de.ca"pa'Citacién (20%) Ias
cuales aparecen como las principales condiciones que son
necesarias para un proceso integral. de utilizacion de

tecnologias en educacion.
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RECOMENDACIONES

La presente investigacion. se podra complementar con las  siguientes

recomeéndacionés:

PRIMERA. Se recomienda al MEP. que debe capacitar al hersdh‘al'ddce‘nt'e en
las tecnologias del TIC, dentro del programa Huascaran sobre e’stra‘tegias‘ de

ensefianza aprendizaje y evaluacion.

SEGUNDA. Se propone a la DREP. Que como 4rgano infermedio de la region
dé Puno, dentro del proyecto educativo regional, considere en el uso de la TIC.
en todas las areas, las estrategias de evaluacion medianté aulas de innovacion

pedagogica dotando de computadoras requeridas para los estudiantes.

TERCERA. Se propone a la UGEL de Puno que ca“pé’éité‘ al personal docenté
entendiendo como  una necesidad prioritaria en el manejo y uso dé programas
de computo para optimizar el aprendizaje y mejora de la calidad educativa

mediante el recojo de informacién adecuado y pertinente.

106



" CUARTA Sugerimos a la IES. Gran Uriidad Escolar San Caflos de Puno, que
pIanlflque para el perlodo de Ias capacitaciones de los docentes en como

evaluary recoger informacién pertlnente aplicando las TIC

' VQUINTA. La Diréccion Regional de Educacion debe brindar a'los docentes
formacién continua, las instituciones educativas deben désarrollarse bajo uh
esquema de alfabetizacion digital con mfraestructuras f|S|cas y tecnologlcas
‘bien definidas, y deben crear y aplicar nuevas metodologlas Y nuevos espacms
- de formacién para una nueva generacion de estudiantes. El Uso de las nuevas
tecnologias en el aula implica una serie de conocimientos y ha_b’ilida'de's'pOr
parté de los docentes para lo cual necesitan formacién no $élo én su uso, sino

en la aplicacién de nuevas estrategias de ensefianza utilizando las TIC.

SEXTA. Las tecnologias deben integrarse al sistema educativo como una parte
central en este nuevo contexto socio tecnoldgico en la que estamos
aétualmente viviendo. En esta perspectiva las TIC deben considerarse como’
vehiculos de pensamiento y que su uso genera una serie de residuos
cognitivos que son en si nuevas capacidades te'anoI‘()"gicas que los “seres-

humanos van asumiendo paulatinamente.
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IEé. Gran Unidad San Carlos
Puno
(ANEXO 01)
| PRUEBA DE ENTRADA DE COMUNICACION
- . APELLIDOS Y NOMBRES:.... .......... — e ....... et
Sl R —— O -l W
.’Estlmado estudiante, lea debidamente cada una de las p'regunta y responda.

1) Resalta las palabras nuevas de la lectura las el criado del rico mercader

2) Escribe brevemente de que trata la lectura

3) ¢Completa las palabras que falta en el texto de acuerdo a las palabras propuestas-
(‘en el programa Word ) .

- LAS ADVETENCIAS.

‘agua arrodilld  aviso  buscarte  espejo hogar hombre muerte
~ persona  promesa refrescarse agua, casa, refrescarse
~ Autor. ESO. J. Cloze

Un dia, un joven se .................a orillas de un rio. Metié los brazos en el agua para

......................... el rostro y alli, en el............., vio de repente la imagen de

Se levanto muy asustado y pregunto:

- - Pero iqué quieres? jSoy joven! JPor qué vienes a buscarme sin préevio
- No vengo a buscarte -contestd la voz de la muerte-. Tranqumzate y vuelve a
[ U IR rnreanna , porque estoy esperando a otfra................ No vendré a buscarte _

sin prevenirte, te lo prometo.
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El joven entrd en su .............muy contento. Se hizo.............. , se caso, tuvo hijos,
siguié el curso de su tranquila vida. Un dia de verano, encontrandose junto al mismo
rio, volvié a detenerse para .................... Y volvio a ver el rostro de la muerte. La
saludd y quiso levantarse. Pero una fuerza lo mantuvo arrodillado junto al agua. Se
asusté y pregunté:

e Pero qué quieres?

¢ Es ati a quien quiero -contestd la voz de la muerte-. Hoy he venido a ..............

¢ jMe habias prometido que no vendrias a buscarme sin prevenirme antes! jNo has
mantenido tu ......coneerenennnn!

¢ Te he prevenido!

¢ ;Me has prevenido?

e De mil maneras. Cada vez que te mirabas a un ............. , veias aparecer tus
arrugas, tu pelo se volvia blanco. Sentias que te faltaba el aliento y que tus
articulaciones se endurecian. ¢, Cémo puedes decir que no te he prevenido? Y se lo
llevo hasta el fondo del agua-

'Describg el contexto donde ocurre el relato.
Escriba el mensaje de la lectura
Establece la relacién entre los personajes
Elabora con apoyo de Word un organizador visual

O N O o M

Utiliza el diccionario de la computadora para escribir el significado de las
siguientes palabras

PRODUCCION DE TE XTOS

9. Elabore un texto descriptivo a partir del grafico
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10. Enumereé las partes de Ia computadc')ra‘
“11. Cfea un Guento corto a partir del grafico

12. Elabore una carta dirigida a sus padres de la importancia de la ‘cOmpufaCi'c'J?h
13. Escriba las normas de convivencia del aula de innovacién

14. Crea una poesia alusiva a la amistad incluyendo algunas palabras como:

Compartir, conflanza sinceridad. S
EXPRESI_ON ORAL
15. Expresa brevemente las normas de convivencia en el aula dé computo.

16. Exprese sus logros en comunicacion integral en el presenté trimestre
17. Repita dos trabalenguas con facilidad
18. Relata una experiencia significativa de su ambito familiar

19. A partir de la lectura de la carpinteria expresa con fluidez el mensaje

- 20. Lee con fluidez la lectura propuesta

LA CARPINTERIA
AUTOR: D.FISHMAN | |
En cierta ocasién, en una carpinteria se desarrollo la mas acalorada de las discusiones

gue jamas se haya podido escuchar.

La razén, era que cada uno de los habitantes de la carpinteria solo veia en el otros
aspectos negativos sus defectos, aquello que no le gustaba del otro y por lo que le

hacia sentirse mal.

La lija era criticada por el martillo, este le decia que era dspero reseca y fria. El clavo
solo tenia palabras de insulto contra el martillo, ya que el solo veia los golpes que
daba, le sacaba en cara que el todo lo arreglaba a golpes y que nunca era carifioso, ni
tierno el martillo le respondia que eso era nifierias y no se quedaba atras viendo los
defectos de los clavos diciéndoles a estos que eran indeS’éables, esqueléticbs, los
clavos no se quedaban atras y se burlaban de los feos dientes del serrucho, el que a
su vez criticaba a la madera por ser débil y sensible, a ti nada se te puede hacer por

que siempre quedan huellas en ti, le decia en fin aquél lugar era un infierno dondé

o115



todo era gritos, insultos, golpes, maltratos desde la experiencia de lo negativo.

Un dia entré un carpintero de Nazaret a ordenar su material, coloco las maderas
encima de la mesa, las pulid con la lija, las corto con el serrucho, las junto con los
clavos, después de un breve tiempo los resultados saltaron a la vista, una preciosa

mesa que era la admiracién de todos los visitantes a la carpinteria.

Llego la noche y en el silencio reflexivo hablo el martillo diciendo que se sentia
orgulloso de la lija por el buen trabajo que habia hecho, la mesa estaba finisima y por
supuesto gracias a ella no te has quedado atras le comento el clavo al martill‘lo, hiciste
un buen trabajo porque con fuerza me hiciste juntar las maderas, bueno pero sin ti no
hubiera podido hacerlo, le respondié humildemente el orgulloso matrtillo y uno al otro
se decian halagos, yo dirfa verdades por el magnifico trabajo realizado, que habian
dejado de ver por sus paradigmas de que la gente es mala y pecadora les habia
impedido ver lo bueno en los demas. Su mal habito de criticar a los demas para
sentirse superiores a ellos, los habian vuelto ciegos.para ver lo bueno y util de los

defectos de los demas.

Al amanecer todos los miembros de la carpinteria estaban felices, por que reconocian
que unidos en sus virtudes eran capaces de construir cosas, maravillosas y
productivas, sin embargo en su afan de ver defectos y criticar a los demas, nada

bueno podian lograr.
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(ANEXO 02)

PRUEBA DE SALIDA DE COMUNICACION

Estimado estudiante, lea debidamente cada una de las pregunta y responda.

1) Resalta las palabras nuevas de la lectura las advertencias

2) Escribe brevemente de quie trata la lectura

3)¢, Completa las palabras que falta en el texto de acuerdo a las palabras propuestas (
en el programa Word )

LAS ADVETENCIAS.

agua arrodilld aviso buscarte espejo hogar hombre ‘muerte
persona promesa refrescarse
Autor. ESO. J. Cloze

Un dia, un joven se ........ccereunee. a orillas de un rio. Meti6 los brazos en el agua para

Chererereserserrrerareas el rostro y alli, en el agua, vio de repente la imagen de

Se levanto muy asustado y pregunto:

- Pero... qué quieres? |Soy joven! jPor qué vienes a buscarme sin previo
- No vengo a buscarte -contestd la voz de la muerte-. Tranquilizate y vuelve a
U , porque estoy esperando a otra......... A No vendré a buscarte

sin prevenirte, te lo prometo.

El joven entré en su casa muy contento. Se hizo.............. , se casb, tuvo hijos, siguié
el curso de su tranquila vida. Un dia de verano, encontrandose junto al mismo rio,
volvié a detenerse para refrescarse. Y volvio a ver el rostro de la muerte. La saludé y
quiso levantarse. Pero una fuerza lo mantuvo arrodillado junto al agua. Se asusté y
pregunto: |
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¢ Pero ;qué quieres?

¢ Es ati a quien quiero -contesté la voz de la muerte-. Hoy he venido a .........

¢ jMe habias prometido que no vendrias a buscarme sin prevenirme antes! {No has
mantenido tu .....cocerernnerennnd

o {Te he prevenido!

e ;Me has prevenido?

o De mil maneras. Cada vez que te mirabas a un ............., veias aparecer tus
arrugas, tu pelo se volvia blanco. Sentias que te faltaba el aliento y que tus
articulaciones se endurecian. ¢ Coémo puedes decir que no te he prevenido? Y se lo
llevé hasta el fondo del agua-

4. Describe el contexto donde ocurre el relato.
5. Escriba el mensaje de la lectura
6. Establece la relacién entre los personajes

7. Elabora con apoyo de Word un organizador visual

o]

. Utiliza el diccionario de la computadora para escribir el significado de las
siguientes palabras .

PRODUCCION DE TE XTOS

9. Elabore un texto descriptivo a partir del grafico

10. Enumere las partes de la computadora

11 Crea un cuento corto a partir del grafico

118



12. Elabore una carta dirigida a sus padres de Ia importancia de la computacién

13, Escriia [4 notmas dé convivencia del aula de infiovaciéri

14, Crea una poesia alusiva a la amistad incluyendo algunas palabras ¢omo:
Compartir, confianza, sinceridad.

EXPRESION ORAL

15. Expresa brevemente las normas dé convivencia én el aula de computo.

16.-VE}§pfe'se sus logros en comunicacién integral en el presente trimestre

17. Repita dos ‘trabal‘engu‘as con facilidad

~18. Relata una experiencia significativa de su ambito familiar

19. A partir de la lectura de la carpinteria expresa con fluidez el mensaje

20. Lee con fluidez la lectura propuesta
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ANEXO (03)

MATRIZ DE INSTRUMENTOS (Alumnos)

TECNICA T INSTRUMENTOS

COMPRENSION LECTORA

1. Resalte las palabras nuevas

2. ¢De que trata la lectura? ‘
3. Completa las palabras que falta en el texto 'en Word.

4. Describe el contexto donde ocurre el relato

5. Escriba el mensaje de la lectura

6. Establece |a relacién entre los personajes

7 .Elabora con apoyo de Word un organizador visual

8 Utiliza el diccionario de la computadora para escribir el significado de las

c siguientes palabras
u RRODUCCION DE TEXTOS
E 9. Elabora un texto descriptivo a partir del grafico

s 10. Escriba las partes de la computadora

T 11. Crea un cuento corto a partir del grafico
12. Elabore una carta dirigida a sus padres de la importancia de la computacidn

I 13. Elabore las normas de convivencia de la aula de innovacién |

° 14. Crea una poesia alusiva a la amistad incluyendo algunas palabras como:

N compartir, confianza, sinceridad.

A EXPRESION ORAL , |
15. Expresa breveimente las normas de convivencia e el aula de cémputo.

R 16. Escriba sus logros en comunicacidn integral en el presente afio

I 17. Repite dos trabalenguas con facilidad

(o]

18. Relate una experiencia significativa de su &mbito familiar.
19. A partir de la lectura las advertencias expresa con fluidez
el mensaje

20. lee con fluidez la lectura propuesta.

Gracias por su colaboracién.
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