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RESUMEN 

El objetivo central de la investigación es Identificar como el uso de las TIC 

pos1bititan el desarrollo de capacidades de comprensión lectora, expresión 

oral y producción de textos en estudiantes del área de comunicación. Así 

mismo la hipótesis señala que la implementación de las aulas de 

innovación del Programa Huascarán si influye positivamente en logro de los 

aprendizajes en estudiantes del área de comunicación porque permite 

utilizar nuevas estrategias, desarrollar investigación e innovación en el 

proceso de aprendizaje de los estudiantes. La metodología que se realizo 

en el presente Trabajo es de tipo cuasi experimental, con grupo de 

comparación. La población de estudio estuvo constituida por una población 

de 192 estudiantes y la muestra es de 96 estudiantes, lo que significa que 

48 estudiantes son del grupo de control, 48 estudiantes grupo 

experimental, las variables analizadas fueron el uso de las aulas de 

innovación del Programa Huascarán, logros de aprendizaje en el área de 

comunicación. El estudio concluye que el uso de las aulas de innovación 

del Programa Huascarán han permitido demostrar que los aprendizajes de 

los estudiantes del 4to grado de Secundaria del grupo experimental han 

mejorado significativamente sus aprendizajes en el área de comunicación. 

Palabras Claves: Innovación, capacidades, comunicación, comprensión, 

expresión, logros, aprendizaje, tecnologías. 
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ABSTRACT 

The central aim of the investigation is to identify as the use of the TIC they make 

possible the development of capacities of reading comprehension, oral expression 

and production of texts in students of the area of communication. Likewise the 

hypothesis indicates that the implementation of the classrooms of innovation of the 

Program Huascaran if it influences positively achievement of the learning students 

of the area of communication because it allows to use new strategies, to develop 

investigation and innovation in the learning process of the students. The 

methodology that took place in the present work is quasi-experimental, with 

comparison group. The study population consisted of a population of 192 students 

and sample is 96 students, which means that 48 students are 48 students 

experimental group, control group, the variables analyzed were the use of the 

classrooms of innovation of the Huascarán programme, achievements of learning 

in the area of communication. The study concludes that the use of the classrooms 

of the Huascarán programme innovation have allowed demonstrate learning of 

students in the 4th grade of secondary school of the experimental group have 

significantly improved their learnings in the area of communication. 

Key words: lnnovation, capabilities, communication, comprehension, expression, 

achievement, learning, technologies. 
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INTRODUCCIÓN 

El desarrollo de esta investigación se centra en un aspecto 

sumamente importante en el campo de la educación, trata del desarrollo de 

capacidades en tecnologías de la información y la comunicación 

(capacidades TIC) articulado al área de comunicación, en los estudiantes 

de educación secundaria de la ciudad de Puno. 

En el Perú, desde el año 2002 se viene realizando la integración de 

las TIC en la educación básica en las instituciones educativas públicas, 

habiéndose iniciado con el Programa Huascarán y actualmente a través de 

la Dirección de Tecnologías Educativas del Ministerio de Educación. El 

objetivo de la integración de las TIC es que los estudiantes de educación 

desarrollen capacidades TIC en concordancia con los estándares 

internacionales y las políticas educativas y logren aprendizajes significativos 

que les permitan alcanzar una formación integral, mejorando de esta 

manera la calidad educativa. 

En este contexto en la presente investigación científica se estudiará 

en el desarrollo de capacidades de comunicación articulado a las TIC en 

los estudiantes de educación secundaria que vienen estudiando en las 

Aulas de Innovación Pedagógica en el marco de la integración de las TIC 

que lleva a cabo la Dirección de Tecnologías Educativas del Ministerio de 

Educación. 
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Las Aulas de Innovación Pedagógica son un espacio donde se 

concentran las TIC (Computadoras conectadas a Internet) y se desarrollan 

sesiones de enseñanza aprendizaje sobre los cursos establecidos en la 

currícula educativa para los estudiantes de educación secundaria, utilizando 

una serie de recursos multimedia entre ellos, enciclopedias virtuales, foros, 

chat, revisión de publicaciones científicas y utilizando juegos educativos en 

línea. Estas aulas como se ha podido observar en el marco de la 

investigación generan un clima de trabajo escolar muy adecuado en los 

estudiantes, inclusive el orden se auto regula, puesto que cada estudiante 

quiere aprovechar al máximo el uso de las TIC. Las Aulas de Innovación 

Pedagógica, se convierten así en un espacio que a futuro se debe extender 

en todas las instituciones educativas. 

La importancia de este trabajo radica en la necesidad de conocer 

cómo utilización de las aulas de innovación pedagógica, las TIC del 

programa Huascarán han permitido mejorar los logros de aprendizaje en 

el área de comunicación. 
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CAPITULO 

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION 

1.1. Planteamiento del problema objeto de estudio 

El sistema educativo público nos presenta un panorama educativo 

memorista y mecanicista, con metodologías pasivas donde el alumno 

era un agente receptivo y conformista. En. el año 2003 cinco mil jóvenes 

peruanos de 15 años de distintos estratos socio e"conómicos rindieron 

las pruebas de lectura, matemática y ciencias del proyecto pisa, 

obtuvieron un puntaje que ha colocado al Perú al final de una larga lista 

compuesta por 43 países. 

Para tener una idea de la magnitud dél resultado, puede ser 

suficiente señalar que, dentro de una escala de 5 niveles de 

competencia en el ámbito de la lectura, en el cual 1 es el más bajo, los 

evaluados no lograron alcalizar los requisitos necesarios para llegár al 

nivel este nivel significa que tienen serias dificultades para lograr las 

capacidades propuestas. 

La participación del Perú en estas pruebas revela lo lejos que 

estamos de contar con las competencias mínimas para adquirir 
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aprendizajes significativo. Así mismo, evidencia cuán dramática ·es la 

-crisis de un sistema educativO qüerno es capaz.dé garantizár a los 

educandos las capacidades élem'éntales para desempeñarse en la 

soCiedad de h·oy, como agentes de cambio y desarrollo de nuestro País. 

Frente a está cruda reálidad se han tomado algunas in.iciativas Vía. el 

apo"yo y cbop'eración_ intérha;cional e"n un. afán p'b( mejorar la eduC'aCión, 

implementando díversbs ·programas comó: · EDURED, PL:ANCAD, 

NUEVA SECUN'DARIA, PROGRAMA HUASCARAN. 

En este marco, en el Perú desde el año 2002 se viene 

implementando paulatinam·ente la integración de las tics en el sistema 

educativo, habiéndose iniciado con el Proyecto Huascárán y desde el 

año 2007 a través de. la Dirección de TecnoiOgfas Educativas del · 

Ministerio de Educación. La visión de la integración de las Tics en el 
' '•;··· · .. ·. 

sistema educativo es crear entornos de aprendizaje con rnejor calidad y 

mayores oportunidade's :educativas, en el marco de una política 

iritercultural y bilingüe, mediante la generación de un proceso sostenido 

de la aplicación de tecnologías de información y comunicación en' todos 

los niveles y procesos del sistema educativo. Los estudiantes que están 

inmersos en la integración dé las tics, en el proceso de enseñanza 

aprendizaje en el área de comunicación, 

Los estudiantes de educación básica vienen tentendo ún acceso e 

interacción muy importante de forma regular y planificada a lás huevas 

Tics, es decir a la computadora e Internet. Esto implica qüe los 
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estudiantes al estar en contado con las nuevas tics vienen teniendo 

efectos. 

Eri este marco, en el Perú desde él año 2002 se viene 

implementando paulatinamente la integración de las Tiés en -el sistema 

educativo, hilb'iéndose iniciado cb'n el Proyecto' Hllascarán y desee el 

año 2007 a través de la DirecC:ióh de Tecnologícis Educativa's del 

Mir'listerio de Educación. La visión de la integra'ción de las Tics én el 

sistema educativo es crear entornos de aprendizaje con mejo'r calidad y 

mayores oportunidades educativas, en el marco de un·a política 

intercultural y bilingüe, mediante la generación de un proceso sostenido 

de la aplicación de tecnologías de información y comunicación én todos 

lós niveles y procesos del sistema educativo. Los estudiantes qué están. 

inmersos en la integración de las Tics, en el proceso de enseñanza 

aprendizaje en el área de comunicación,. 

Los estudiantes de educación básica vienen teniendo un acceso e 

interacción muy importante de forma regular y planificada a las "nuevas 

Tics, es decir a la computadora e Internet Esto implica que los 

estudiantes al estar en contacto con las nuevas Tics vienen teniendo 

efectos. 

Es por ello que la investigación se centra en el Uso de las aulas 

de innovación del Programa Huascarán han identificado los "logros de 

aprendizaje obtenidos en los dicentes. 
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La presente investigación pretende dar respuesta a las 

siguientes interrogantes: 

¿Como la implementación de las aulas de innovación del Programa 

Huascarán influyen en logro de los aprendizajes en estudiantes del área 

de comunicación de la IES.G.U.E. San Carlos Puno 2010? 

De manera específica se intento responder a las siguientes interrogantes 

• ¿Cómo el uso de las TIC posibilitan el desarrollo de capacidades 

de comprensión lectora, expres'ión oral y producción de textos en 

estudiantes del área de comunicación? 

e ¿En que medida los docentes utilizan las aulas de innovación 

pedagógica del Programa Huascarán como medios didácticos 

para el logro de capacidades en el área comunicación? 

1.2. Objetivos de la investigación 

1.2.1 Objetivo general 

Determinar cómo la implementación de las aulas de innovación del 

Programa Huascarán influye en logro de los aprendizajes en estudiantes 

del área de comunicación de la IES.G.U.E. San Carlos Puno. 

1.2.2. Objetivos específicos 

Identificar cómó el uso de las TIC posibilita el desarrollo de 

capacidades de comprensión lectora, expresión oral y producción de 

textos en estudiantes del área de comunicación 
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Evaluar en que medida lbs.· docentes utifizan las ·a'ulas dé inn0Vadón del 

Programa Huascararí cómo medios didácticos p·ara el logro de 

capacidades de comunicaciá'n. 

1 .3. Hip·ótesis 

1.3.1 Hipótesis general. 

La utilización de las aulas dé innovación del PrO'grama Huascarán en 

e·studiantes del área de comunicación de ra IES.G.U.E. San Carlos 

PUno posibilita mayo·res logros de aprendizaje; porque permite utilizar 

nuevas estrategias, desarrollar inve·stigación e innovaCión ert el pro·c'eso 

de aprendizaje de los es!.u.diantes. 

1.!t2. Hipóte:sis especificas 

El adecuado uso de las TIC en el proces·o de enseñanza permite 

mejorar el desarrollo de capacidades de comprensión lectora; 

expresión oral y producción de· textos en estudiantes del área de 

comunicación del Programa Huascarán. 

Los docentes no utilizan adecuadamente las aulas de innovación 

del Programa Huascarán como medios didácticos para el logro de 

capacidades en el áre·a comunicación, p0r cuanto, tienen 

desconocimiento de los beneficios de aprendizaje de las nuev·as 

tecnologías 
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CAPITULO 11 

MARCO TEORICO 

2.1. Antecedentes de la investigación 

Existen algunos trabajos relacionados con la utilización del aula 

de innovación pedagógica que es necesario tomar en cuenta en el 

presente trabajo de investigación: 

A nivel internacional 

Monge (2008) en su investigación Cualitativa sobre el Impacto de 

la computadora en el aula. (Proyecto Tecnología y Aprendizaje -

España). Se llevó a cabo en 16 centros educativos, con una 

participación de 774 estudiantes en matemáticas y 828 alumnos en 

ciencias sociales, los años 2002 y 2003. Los grupos dé alumnos fueron 

de 3°de la educación secundaria obligatoria (ESO).esta investigación se 

realizó a partir de un modelo teórico que se estructura en torno a cinco 

dimensiones: los profesores, el esti.Jdiarite individual, las relaciones entre 
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.los estudiantes, los contenidos y las condiciones de ensenanza. A partir 

de este modelo se analizó el impacto· de la ufilizaciórl de la cómput~d6ra . 

en el procesó dé erlseñ·an:i:a y aprendizaje. 

Las conclusiones que arri~o fueron que la utilización de· la 

computadora en ia ens·eñanza . es posible y bénefitios:a, siendo 

h·e·ces·ario sin embargo pensar de nuevo él modelo de ef1·s,~ñ'ánza y dé' . 

evalüación que se emplea al incorp'brar la computadc>'ra en el aula. 

A nivel de América Latina 

Ribeiro (2005) El Proyecto "Las tecnologías de ciases para 

potenciar la enseñanza y el aprendiZaje" 

El objetivo del proyecto: 

Utilizar los recursos te·cnológicos disponibles en la escuela pata 

tomar el proceso de enseñanza y del ap·rehdizaje más significativo y 

placentero. 

Los resultados cualitativos del proyecto de acuerdo a Ribeiro (2007), 

fueron los siguientes: 

La incorporación de las TIC en la escuela requiere de cómpeteridas 

tecnológicas de los profesores. 

- Actualmente se constata una intensa movilización entre los jóvenes. 

estudiantes y profesores también puede·n ser productores de 

tecnologías. 
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En lo que respecta a la Comunicación á distanCia, por intérmédid ·deH 

fdro espeCífico, chats· y correó electrónico, ftJéron recursos qué van 

más allá· de una simple comunicación vía red, 'presentándose como 

viables y n·ec<esarios pa'ra el desarrollo de capacidades tecnológicas 

en él intercambio de experiencias e ideas; en ra búsqueda dé otras 

' 
· -· fuentes de información además· del libro escolar o dél conOcimientO' 

adquirido en su formación. 

Las diferentes tecnologías utilizadas contribuyeron para estimular o 

profundizar el debate sobre él contexto · en estudiO, fortalecer el 

trabajo en equipo, ·ampliar la capacidad de investigación y selección 

de las informaciones ·en los diferente·s recursos utilizados (periódicos, 

revistas, radio, películas, 1\t, videos e Internet). 

Los estudiantes produjeron sus propias aplicaciones, las cuales 

cumplieron un papel impo·rtante en el desarrollo de las competencias 

y en la construcción . de conocimientos interdisciplinários y ' 

contextUa les, como por ejemplo: blogs, ·periódico impreso y Virtual, 

mapas, tablas y gráficos demostrativos, homepages de la esct.ü:~la, 

. lista de discusión, etc. 

"' Aún cuando el uso y la aplicación de las te·cnológías todavía· no· sea 

una práctica incorporada por todos los estudiantes y prbfe·sores, los 

proyectos que las utilizaron demostraron que estos recürs'bs fueron 

importantes para, entre otros aspectos, sacar al estudiante de la 

condición de mero espectador p·asivo para hacerlo protagonista 

de su aprendizaje, dando mayor significado a lo aprendido, 

poniendo en contexto a la práctica con la teoría estudiada. 
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Como la gran mayoría de los estudiantes provenía de familia's de 

bajo nivel económico y tenían dificultades para comprar libros, ellos 

reivindicaban el uso de la sala de informática para hacer sus 

investigaciones, mayor ínterés y motivación de los estudiantes en las 

actividades pedagógicas desarrolladas con el uso de tecnologías y, 

que según los profesores, contribuyó para la méjora .en el 

desempeño y el aprendizaje 

Por ello, la importancia de la adquisición simultánea de habilidades y 

capacidades técnicas y pedagógicas en una propuesta de formación 

c'ontinuada por parte del cuerpo docente y de los directores y 

coordinadores. La experiencia corrobora, así, el principio de que el 

dominio de lo tecnológico y lo pedagógico debe darse 

simultáneamente y no por separádo. 

A nivel nacional 

En el Perú he encontrado estudios referidos a las TiC y la 

educación. Algunas de de ellas están dirigidas a los profesores que 

vienen implementando las TIC en las instituciones educativas y otras 

investigaciones están referidas a los estudiantes. 

Salas y Narda (1999). En la Tesis "Estrategias didácticas y su 

recuperación en el aprendizaje del componente tiempo y sociedad en 

estudiantes de la lES. José Carlos Mariátegui de la UNA "'- Puno en sus 

conclusiones expone lo siguiente. 
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El 58% docentes del colegio de aplicación de la UNA - Puno ·utilizan 

estrategias metodológicas tradi'Cionales y el 12°lo nb aceptan los núevos 

paradigmas pedagógicos, mientras que el 20% de docentes 

investigados se encuentran indecisos. 

Encuesta Nacional sobre las Tecnologías del 200~ del Próyecto 

Huascarán (2002) 

Los resultados qué el mencionado estudio determinó, fueron las 

siguientes: 

El 59.2 % de los docentes tienen algún conocimiento sobre 

p·rogramas ~de informática, destacando los docentes que laboran en el 

ámbito urbano respecto a los que laboran en el ámbito rural. Las 

herramientas de .informática que más utilizan los docentes son: 

procesador de textos, lnteril'et, correo electrónico y hoja de cálculo. 

El 32% de lbs docentes encuestados poseen computadora en su 

domicilio y de estos sólo el15% tiene conexión a Internet. El 25% de los 

docentes utilizan la computadora en su domicilio, el 17% lo usan en 

cabinas de Internet y el 15% en su centro educativo o instituto. 

Frente al cambio tecnológico, la mayoría de los docentes 83% 

manifiesta que se adaptaría con facilidad. El 88% de lo·s docentes creen 

que el uso de las TIC mejorará la calidad de los aprendizajes. 

A nivel nacional el 32% de los docentes han recibido capacitación 

acerca del uso de las TIC, correspondiendo los porcentajes más altos a 
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los docentes de la región de la costa sur 44% y a la gran Lima· 4Ó% y·lós 

porcentajes más bajos a lo·s docentes de la sierra del norte 18% y costa 

central24%. 

Los docentes consideran que con el uso de las TIC los 

estudiantes log·rarán realiza'r: investigaciones y proyectos en grUpo '17%; 

conocimiento de computación y medios digitales 17%; capacidad de 

comunicación y mayor integraci&n 13% y u'so correcto de IO's recm!:ms 

tecnológicos 12%. 32 

El 54.7% de los docentes entienden correctamente en que 

consiste la integración de las TIC en el cu'rrículo (Las TIC deben usarse 

como recursos que faciliten apreildizaje's significativos de manera 

cOnstante e innovadora). 

Los principales procedimientos que los docentes retómiendan 

para evaluar los aprendizajes de los estudiantes con él uso dé las TIC 

son: investigáciones· y proye·ctQs en grupo 23%, prácticas 22%, 

aütoevaluación 11% y exposiciones 9%. Las princip'ales metodologías 

qu·e sugieren los docentes para desarrollar ap·rendizajes con el uso de 

las TIC son: prácticas dirigidas 28%, investigaCiorie·s 1 proyectos 

colaborativos en grupo 25% y juegos y dinámicas 21 o/o. Las p'rindpales 

actividades que los docentes des·earían realizar utilizando las TIC son: 

sesiones de aprendizaje 21%, proyectos productivos 21%, producción de 

. material educativo 17% y eventos científicos, culturales y de creatividad ' 

17%. Internet, la brecha digital y lo·s docentes de Ayacucho 
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Trinidad (2005), realizó un estudio en la región Ayacucho sobre 

las TIC denominada ''Internet, la brecha digital y los docentes de 

Ayacucho". El estudio fUe cualitativo y se realizó en cinco colegios 

secundarios nacion'ales ubicados en la ciudad de Ayacucho. 

Este estudio estuvo focalizado en los profesores y los resultados 

mostraron que de los 170 profesores encuestados el 42,4% fieú"ién una 

computadora en cása, de los cuales solo el 5,6% tiene conexión a 

l'nternet. En relación a los programas qU'e más emplean fue el 

procesador de textos Word, seguido por la hoja de cálculo Excel y 

power point. Los demás programas no fueron nombrados. 

En lo que respecta a la utilidad del Internet en el campo educativo, 

los profesores sostienen que a mayor cantidad de información qUe 

puedan obtener a_ través de la red, más actualizados estarán. Internet es 

visto como una alternativa para renovar sus conocimientos, aunque no 

c'omo un reemplazo de la capacitación. A través de Internet esperan 

adquirir insumas para mejorar su desempeño pedagógico, incrementar 

su a-cervo cultural e intelectual y formar mejores estudiantes, pues, a su 

criterio, cuánto mayor es la información y el conocimiento d'el docente, 

más información y conocimiento manejarán los estudiantes. 

En el estudio se demostró que casi la totalidad de encuestados 

sabe lo que es Internet, y usa·n el 72%. El resto rio lo usa porque no 

s·abe cómo se accede a ella. De lós que usan el 84% lo realiza en una 

cabina de Internet, el14% en el colegio y el 2% en su casa. Las páginas 

web que los profesores visitan son Google, Altavista, Hotmail y Yahoo. 
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En el campo educativo hicieron referencia al Portal del Ministe·rio de 

Educación y 'al Portal del Proyecto Huascarán. · 

Un resultado que llamó mucho la atención fue que lás docentes 

no conocen ninguna página espe'Cializada en el tema educativo, ni 

peruana ni extranjera. Esto limita a que puedan acceder a los demás 

recursos que el Internet ofrece como son los foros, el chat, etc. 

Por otro lado en relación a las Clases virtuales con lós estudiantes, 

este recurso se utiliza con la finalidad de llamar la atención de los 

estudiantes, pero en la práctica resulta ser un remedo de la clase 

tradicional, sólo que con otros medios. Uno de los principales problemas 

de los docentes, además de no saber manejar las nuevas tecnologías y 

de tener dificultades para acceder a ellas, es su falta d'e capacitación en 

el área pedagógica y metodológica para incluir a estos medios en sus 

clases. 

Se encontró otra importante investigación realizada por -Balbín 

(2004), quien investigó "Factores relacionados c·on el uso de la 

computadora como recurso de la práctica educativa de los docentes 

capacitados por el Programa Huascarári". 

El objetivo fue conocer la frecuencia y formas de uso de la 

computadora de los docentes ca·pacitados por el Programa Huascarán y 

conocer y analizar los factores que están relacionados a que los 

docentes capacitados por el Programa Huascarán empleen las 

· computadoras como recurso de su práctica educativa. 
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La población objetivo dél estüdio fue·ron los docentes capacitados 

del Prograrrn:i Huascaráil en la provinCia de Lima. El estudio se realizó 

en 66 de los 257 centros educativos del Programa Huascarán eri la 

provinCia de Lima. 34 Los resultados obtenidos de la i'flvesHgaCi0n de 

acuerdo a Balvín fueron las siguientes: Eri el 96% de los centros 

. edUCativos qüe recibieron las 'c0rñputadoras por parte del Programa . 

Huáscarán, todas estas e'stán operativas. El 4% restante tien·e 1 

computadora no op·erativa. El número de computadoras adquiridas por el 

Programa Huascarán, oscila entre 6 y 1 O compütadóras en gran parte 

de los casos 42%. En otros casos 22% este número oscila e·ntte 11 y 15 

computadoras. Pese a elló, el número de computadora~ es irisúficiénte 

, teniendo en cuenta el promedio dé alutnnós por sección. En las 3 áreas 

.que comprendió ·el estudio, desarrollo ambiental, matemátlc·a y 

comunicación, el 35%, 35% y 29% están . haciendo uso dé la 

computadora para el desarróilo dé sus clases entre 1 y 2 ·horas a la 

semana. 

Existe falta de recursos económicos para implem~htar los . 

laboratorios. Sin e'mbargo, existe preocupación por parte dé ·los centros 

educativos por adquirir computadoras a través de sus propios medios 

(autofinanciamiento, búsqueda de donaciones); no sólo están a la 

espera de recibir computadoras por parte del Programa Huascarán sino 

que también están tomando acciones para su adquisidón. Un 25% usa 

la computadora con fines peda·gógicos; un 45% señala que no u'sa la 

computadora, un 8% lo utiliza con fines pedagógicos y fines personales, · 
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un 7% no respondió la pregunta, u·n 6% lo usa con finés pedagogicos y 

administrativos. El porcentaje restante de los docentes usa la 

computadora con otros fines, entre ellos para comunicarse y 

entretenimiento. 

Respecto a los materiales Usando la computadora, el 25% senala 

qué usa él Internet, un 18% afirma que ütiliza el Office, el 11% a·segura 

que Office e Internet, un 7% menciona que CDs y diskettes, un 2% 

señala que enciclopedias virtuales, un 9% se inclina pór lOs softWares 

educativos, entre otros materiales. 

2.2. Paradigmas de la educación 

2.2.1. Paradigma conductista 

El conductismo surge como una teoría psicológica y 

posteriormente se adapta su uso en la educación. Esta es la primera 

teoría que viene a influenciar fuertemente la forma corno se entiende 

el aprendizaje humano. Antes del surgimiento del conductisrilo el 

aprendizaje era concebido como un proceso interno y era investigado 

a través de un método llamado "introspección" en el que se le pedía 

a las personas que describieran qué era lo que estaban pens·ando. 
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Desde una perspectiva. condudista ·el ap-rendizaje es· definido 

corrro un cambio obseivable e:rn el comportamiento, 'lo·s p'r'ocesos " 

internos (prócesb's ' merilales superiores) sórt corniideradO's 

irrelevantes para ·el e·studi6 del aprendizaje ht:Jmáno ya que estos no 

p'ueden ser medibles ni observables de manera directa. 

Ideas prinCi'pales 

El estudi'o del aprendizaJe debe e·nfoccü'se en fenómenos 

observables y medible·s. Sus fundamentos nos hablan de un 

-aprendizaje producto de una relación "estímulo - respüestá". Los 

procesos internos tales cómo el pensamiento y la motivación, no 

pueden ser observados ni medidos directamente por lo que nn son 

relevantes a la investigación científica. 

El aprendizaje- únicamente ocurre cua'ndo se. observa un 

cambio en el comporl:arrliento. Si no hay. cambio observable no hay 

aprendizaje. 

El mayor legado del conductismo consiste en sUs ap-ortaciones 

científicas sobre él comportamiento humano, en sus esfuerzos po'r 

resolver problemas relationadós con la condu'cta humana y el 

rilodelamiento de conductas, qué si bién no pueden solucionarse 

totalmente a base de "premio-castigo", nos enseña que el uso de 

refuerzos pueden fortalecer conductas apropiadas y su desuso 
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debilitar las no deseadas. La asignación de caíificaciones, 

recompensas y castigos son también aportaciones de esta teoría. 

Los principios de las ideas conductistas pueden aplicarse con 

éxito en la adquisición de conocimientos memorísticos, que suponen 

n·iveles primarios de comprerrsión, como por ejemplo el aprendizaje 

de las capitales del mundo· o las tablas de multiplicar. Sin embargo 

esto presenta una limitación importante: que la repetición no 

garantiza asimilación de la nueva conducta, sino sólo su ejecu'ción 

(sabe multiplicar pero no sabe cuando debe hacerlo, se sabe las 

tablas de multiplicar pero no sabe resolver un problema en el que 

tiene que utilizar la multiplicación), esto indita que la situación 

aprendida no es fácilmente traspasable a otras situaciones. 

También los principios conductistas pueden aplicarse 

eficazmente en el entrenamiento de adultos para determinados 

trabajos, donde la preparación "estímulo-respuesta" es útil e incluso 

imprescindible, por ejemplo: preparar maquinistas de tren o pilotos en 

una línea área para afrontar una situación de emergencia, en la que 

cual la rapidez de respuestas es una de las exigencias para el éxito y 

lleva consigo un adiestramiento estímulo-respuesta. 
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Concepción del dicente 

(Hernáridez, 2002). Se ve ,al alumno como ün sujétb cuyo 

desempeño y aprendizaje escolar pueden ser arreglados o re 

arreglados desde el exterior (la situaCión in·struccional, los métodos, 

los contenidos, etc.), basta con programar adecuadamente los 

insumas educativos, para que se logre él aprendizaje de conductas 

ácadémicas deseables. 

Concepción del maestro 

El trabajo del maestro consiste en desarrollar una adecuadá 

serie de arreglos de contingencia de reforzamiento y control de 

estímulos para enseñar. 

El conductismo, es uno de los paradigmas que se ha 

mantenido durante más años y de mayor tradición. Y aún cuando el 

conductismo no encaja totalmente en los nuevos paradigmas 

educativos y ha sido constantemente criticado, entre otras cosas 

porque percibe al aprendizaje como algo mecánico, deshumano y 

reduccionista, aún tiene gran vigencia en nuestra cultura y deja a 

nuestro arbitrio una gama de prácticas que todavía se utilizan en 

muchos sistemas escolares. 
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No debemos olvidar que este cuerpb de cohocimietlto·s sir\tió 

de base para la cóhsol~aaCión de los actuales para'digrrlas édúcá'tivos . 

y qüe su legado preválet:e todavía entre nosotros .. 

2.2·.2. P'aradigma cognitivo 

Herriández y Sancho, 1996) Lds é;tudios de · entoqüé 

cognitivo surgen· a coriiien·zos de los años sesenta y se présentan 

como la teoría que ha de sustituir a las perspectivas conductistas que 

había dirigido hasta entonces la psicología. 

Todas sus ideas fueron aportadas y enriquecidas por 

diferentes investigadore·s y te'óricos, que han influit::lo en la 

conformación de este paradigma·, tales como: Piaget y la p·sicología 

genética, Ausubel y .el aprendizaje significativo, la teoría de la 

Gestalt, Bruner y el aprendizaje por déscubdmie'rlto y las 

aportaciones de Vygotsky, sobre la socialización en los procesos 

cognitivos superiores y la importancia de la "zona de desarroilo· 

próximo"' por citar a los mas reconocidos. 

Las ideas dé estos autores tienen én común el liaber'se 

enfocado en una o más de las dimensiones de lo cognitivo (atención, 

percep·ción, memoria, inteligencia, lenguaje, pensamiento, etc,) 

' aunque también subraya que existen diferencias importantes' entré 

ellos. 
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Desde los añ0·s dncüe·nta y hasta la década de .10s ochentas, 

sobre las bases del paradigma cógnitivó se dé~tirtollárdn muchas 

líneas de investigación y modeio·s teóricos sobre las disünta:s facetas . 

de la cag·nición. Por ló ·tahfo se· puede afirmar, qtJe· eh la ·actua'llaad 

ya no es un paradigtn'á con U'ria aproximaéiO'n m·oriolítica, ya qúé 

existen diversas corrie'ntes desa-rrolladas dentro de este.énfóque, por 

ejemplo: el constn.ictivismo, la propuesta sótio cult'ural,· erilre otras. 

En lá actu'alidad, es difícil distinguir eón claridad (déoido a lás 

múltiples influencias de otras disCiplinas) donde termina el paradigma 

cognitivo y donde empieza otro paradigma. Porque pueden 

encohttarse líneas y alJtores con coricepcióhes e ideas dé distinto 

orden teórico, metodológico, etc. que integran ide·as de varias 

tradiciones e incluso ideas de paradigmas alternativos, pot ello se 

observan diversos matices e·ntre ellos. . .. 

Ideas principales de este paradigma 

La teoría co·gnitivaí proJ>·orcio·na grandes aportaCiones al 

estudio de los proceso de enseñanza y aprendizaje, tomo la 

contribución al conocimiento preciso de algunas capaCidades 

esenciales para el aprendizaje, tales como: la atención, la memoria y 

el razonamiento. 

. .. 
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Muestra una nueva visión del ser humano, al considerarlo 

·. c'omo· un ·organisrrlo · · qúe realiza . 1ina actividad .. ma·sáda 

fundamentalmente en el p'focesamiento de la información; müy 

diferente·. a la visión reactiva y simplista que hasta entoncés había 

defendido y divulgado el co'ndüdismo. 

Rec~noce- la ilii'pó'rtancia de cómo las pe'rsonas organizan, ·. 

filtran, codifican, catégorizan 1 y evalúan la información y lá forma en 

que estas herramientas, estructuras b esquemas mentales son 

empleadas para acceder e interpretar la realidad. 

Considera que cada individuo fendrá diferentés 

representaciones del mundo, .las que dependerán de sus propios 
- 1 

esquemas y dé su interacción con la realidád, e irán cambiando y 

s·erán cada vez más s'o'fisticadas. 

En conclusión, la teoría cognitiva determina que: "aprender'' 

constituye la síntesis de la forma y contenido recibido por las 

percepciones, las cuales actúa·n en forma relativa y personal en cada 

individuo, y que a su vez se- encuentran itífluidas por sus 

antecedentes, ·actitudes y motivaciones individUales. El aprendizaje a 

través de una visión co·gnoscitivita es muchó más que un simple 

cambio observable en el co'mportamiento. 
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Dos de las ctíe~'tion~s centrales qué ha. ihterésado resaltar a 

lbs psicólo·g·os educatives, s'dri" la·s qué señal'án• que la edücáción . 

debería orientarse al log·ro de aprendizaje signifk:ativo ·con sentido y. 

·al des·arróllo de habilidadés esfr'ategicas g'ehéráles y espedficas de 

aprendizaje. 

Conéef)cióri .del dicente 

El alumno es un sujeto activo proces·adbr de info'rr'náción, que 

posee competencia cognitiva para aprender y solucionar problemas; 

dicha competencia, a su vez, debe ser considerada y desarrollada 

usando nuevos aprendizajes y habilidades estratégicas 

·-.... 

Concepción del maestro. 

El profesor parte de la idea de que un alum·no activo que 

aprende significativamente, que puede aprender a aprefider y a 

pensar. El docenle se centra especialmente e·n la confecéióh y lá 

organiza-ción de experiencias didácticas para lograr esos fines. No 

debe desempeñar el papel ptotagónico en detrimento de la 

participación cognitiva de los alúmnos 
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2.2.3. Paradigma histórico social, 

El paradigma histórico-scicial, tambiéh llamado paradigma 

sociocultural o histórico .. cultural, fue desarrollado pór Lev. Vy@otsky 

a partir de la década de (1920). Desarrolla estas ideas hace varios 

años, es sólo hasta ha'ce unas cuantas décadas cuando realmente 

se dan a conocer. Actualmente se encuentra en pleno desarrollo. 

Para los seguidores del paradigma histórico-social:"el 

individuo aunque importante no es la única variable en el 

aprendizaje. Su historia personal, su clase social y 

consecuentemente sus oportunidades sociales, su época histórica, 

las herramientas qué tenga a su disposición, son variables que no 

solo apoyan el aprendizaje sino que son parte integral de él", estas 

ideas lo diferencia de otrc:ís paradigmas. 

Una premisa central de este paradigma es que el proceso de 

desarrollo cognitivo individual no es independiente o autónomo de los 

procesos socioculturales en general, ni de los prOcesos 

educacionales en particular. No es posible estudiar ningún proceso 

de desarrollo psicológico sin tomar en cuenta el contexto histórico­

cultural en el que se encuentra inmerso, él cual trae consigo una 

serie de instrumentos y práctiéas sociales hiStóricamente 

determinados y organizados. 
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Para Lev Vygotsky indica que la relación entre stljeto y objeto 

de con'ocimiento no · e~ ·una . relaCión · bi~ZJblar como en· -btras· ·· · -

paradigmas, para él se· convierte en un triarigulo abierto' en el que las 

tres vértices se repre's'eiitán por sujeto, objetó de cohócimier1fo y los 

artéfactos o instrumentos so'Ciocuíturales, Y se encuentra abiértó a la 

influenCia de su contexto cultural. De esta manera léil ihflue'nCia aél 

contexto cultural pasa á de'sénipen~l'r un papel é'selieial y 

determinante 'en el desarrol'lo del s'ujeto quien no recibe pasivamente 

la influencia sino que la reccmstruye activamente. 

Ideas principales 

Gran parte de las prbpüésb:fs educativas de las que estamos 

hablando giran entorno al· concepto de Zona de Desa'rrollo Próximo 

(ZDP) y al téma de la m·ediación. 

Vygostky define c·omo "fa distancia entre el nivel real dé · 

desarrollo, determinada por la capacidad de resolver 

independientemente un problema, y el nivel de des~rrrollo potencial,._ 

determinado a través de la resolución de un problema bajo la guía de 

un adulto o en colaboración con otro compañero más capaz". 

Ve en la imitación humana una nueva «COnstrucción a dos» 

entre la capacidad imitativa del niño y su us·o inteligente é instruido 

por el adulto en la ZDP, .de esta manera él adulto proporciOna aí niño 
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auténticas funCiones pslcológicas superiores externas qüe le Van 

permitiendo alcanzar con'ocimientos con mayo·res niveles de 

complejidad. Logrando. asfque, lo que el nino.pueéla hácerhoycód· 

ayuda de un adulto, lógte liace·r'los mañana por s'í sólo. 

Por consiguie-nte, el p·apel· de la rntera·cción secial con los otros 
't"-

(espeCiálmente los que sabe'ri más: expertos, 'rrráestro's, J:>adres,-

niños mayores, igüales, etc.) tiene imp-ortadcia fL.m'damérital' pata el 

desarrolló psicológico (co·gnitivo, afectivo, etc.) del niñO-alumno. -

Además de las relaciones sociales, la mediación a través de 

instrumentos (ffsicos y psi·cológicos como: lenguaje, escritura, llbtós, 

computadoras, manuales, etc.) permiten él desarrollo del alUmno. 

Tomando en cliehta que estos sé encuentran diStribuidos· en u'n flujo 

sociocultUral del que también forma p·arte él süjeto que aprende. 

POr lo tanto; él alumno reconstruye- los ·saberes 

entremezclando procesos dé construcción personal y proceso 

auténtico de co-construcción én colaboración con los otros que 

intervinieron, de una o de otra forma, en ese pró'Ceso. 

Los saberes que inicialmente fueton transmitidos, compartidos 

y hasta cierto pUnto regulados externamente por- otros, 

posteriormente, gracias a los procesos de internadonalización, 

termina siendo propiedad de lós edücandos, al gradó que e·stos 

pueden hacer uso activo de ellos de manera consciente y voluntaria. 
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Concepción del dicente 

El alumno debe ser entendido cómo un s·er s·ociál, producto 

y protagonista de las múltiples interaccio'nes- sociales én que se 

involucra a lb' largo dé su vid'a escolar y e~traéscblar. 

con'cepción del maestro 

El profesor debe sér entendido como un agente cultural que 

enseña en un contexto de prácticas y medios socióculturalmente 

determinados, y como un mediador esencial entre el saber 

sociocultural y los proc·esos de apropiación de los alurimbs_. Así, a 

través de actividades conjuntas e interactivas, el docente procede 

promoviendo zonas de construcción para qUe el alumno s·e 

apropie ·de los ·sab·eres, gracias a sus aport~s y ayudas 

estructurados en lás actividades escolares siguiendo Cierta 

dirección intencionalmente determinada. 

El profesor deberá intentar en su e·nseñanza, la creación y 

construcción conjUnta dé zorla dé desarrolló próximo con los 

alumnos, por medio de la estructura de sistemas de andamiaje 

flexibles y estratégicos. 

La educación formal debe estar dirigida en su diseño y én 

su concepción a promover el desarrollo de las funciones 
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psicológicas sup·eriores- y con éllci el uso fúnciohal, r~flexivo y 

descontextualizado de los in'sth:Jmentós (físicos y ·p-sicológicos) y 

tecnologías de mediadón sotiocultútal (la esCritura·, Jas 

computadoras, etc,) eil los édu'candos. 

2;2:4. Paradigma cónslructívista 

Origerf y fundamento 

El constructivismo ·es una posición compartida por 

diferentes tendencias de la investigación p'sicológica y educativa. 

Entre ellas se encuentran las teorías de Piaget (1 952 ), Vygotsky 

(1978), Ausubel (1 96:3), Bruher (1960) y aun cuando ningüno de 

ellos se denominó como Cónstructivista sOs ideas y propUestas 

claramen'te ilustran las idéás de esta corriente. 

El constructivismo es en primer lugaruna epistemología, es 

decir, una teoría que intenta explicar cuál es la naturaleza del 

conocimiento humano. El constructivismo asum·e que nada viene 

de nada. Es decir que conocimiento previo da nacimiento a 

conocimiento nuevo. 
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Ideas principales 

El constructivis·mo sostiene que el ap·rendizaje es 

esencialmente activo. Una persona que aprende álgo nuevo, lo 

incorpora a sus experiencias previas y a sus propias estructuras 

mentales. Cada nueva información es ásimilada y depositada en 

una red de conocimientos y experiencias que existen previamente 

en el sujeto, como resultado podemos deCir que el aprendizaje no 

es ni pasivo ni objetivo, por el contrario es un proceso subjetivo 

que cada persona va modificando constantemente a la luz de sus 

experiencias Abbott, ( 199"9). 

El aprendizaje no es un sencillo asunto de transmisión y 

acumulación de conocimientos, sino "un proceso activo" por parte 

del alumno que ensámbla, extiende, restaura e interpreta, y por lo 

tanto "construye" conocimientos partiendo de su experiencia e 

integrándola con la información que recibe. 

El constructivismo busca ayudar a los estudiantes a 

internalizar, reacorriodar, o transformar la información nueva. Esta 

transformación ocurre a través de la creación de nuevos 

aprendizajes y esto resulta del surgimiento de nuevas estructuras 

cognitivas que permiten enfrentarse a situaciones iguales o 

parecidas en la realidad. Grennon y Brooks, (1999), 
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Así "el constructivismb" percibe el aprendizaje como 

actividad personal e'nmarcada en contexto's funCionales, 

significativos y auténticos. 

Concepción del alümno y del maestro 

En este proceso de aprendizaje constrUctivo, el profesor 

cede su protagon·ismo al alUmno quien ásume el papel 

fundamental en su propio proceso de formación. 

Es el alumno quién se convierte en el responsable de su 

propio aprendizaje, mediante su participación y la colaboración 

con sus compañeros. Para esto habrá de automatizar nuevas y 

útiles estructuras intelectuales que le llevarán a desempeñarse 

con suficiencia no sólo en su entorno social inmediato, sino en su 

futuro profesional. 

Es el propio alumno quien habrá de lograr la transferencia 

de lo teórico hacia ámbitos prácticos, situados en contextos 

reales. 

Es éste el nuevo papel del alumno, un rol imprescindible 

para su propia for·mación, un protagonismo que es impos'ible 

ceder y que le habrá de proporcionar una infinidád de 
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herramientas significativas que habrán de ponerse a prUeba en el 

devenir de su propio y personal futuro. 

Todas estas ideas han tomado mátice·s diferentes, 

podernos destacar dos de los autores ni'ás importante-s que han 

aportado más al constructivisrno: Piarget co·n el "constrücfivismo 

p'sicblógico" y Vygbtsky con el "constructivismo social". 

2.3. Programa Huascarán y las TIC 

2.3.1. Programa Huascarán 

Creado oficialmente el 15 de noviembre del 2001 corno 

órgan·o desconcentrado del Ministerio de Educacion, el Pmgrarna 

Huascarán es un programa estratégico que propone la integraCión 

de la Tecnología de la Información y Cornünicación (TIC) en 

procesos de aprendizaje autónomo, cólaborativo, equitativo y 

democrático. 

2.3.2. Visión del Programa Huascaran 

La comunidad educativa peruana tiene pleno acceso a las 

TIC, las usa intensamente y las incorpora gradualmente en su 

actividad cotidiana, para potenciar las capacidades individuales y 

colectivas de creación y socialización del conocimiento, y 
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particip'ár en el desarrollo glohal de la sociedad del coriócirrüentó, · 

en igüalda:d de condiciones". 

2.3.3. iVIisióh del Programa Hüas·caran 

Se resume en la si~:)i:lie'nte afirmá~ión: "lnt'é{ij'rar láá TIC al 

sisteh1a educativo peruano". Este proceso deb·e· ser 'sistSniáticb y 

amplio, debe tener e·n cUértta los diferent~s agentes y entornos 

educativos. Esta integración debe seguir tres criterios básicos: la 

innovación, la calidad y el aprove·chamiento, es decir: 

Integración irinovado'ra p·ropende á générar una actitud 

original y creadora, no conformista y abiE3rta al cambio. 

Integración de calidad 

Integración para el aprovechamiento 

2.3.4. Lineamientos. 

Es un proyecto estratégico pata mejorar la calidad dé la 

educación, surgido ante el impacto de lbs cambios producidos pbr 

las tecnologías de la información y comunicáeión (TIC) en 

prácticamente todos· los aspectos de la vida cotidi~:i'ha, que 

promueve su aprovechamiento mediante soluciones pedagógicas 

-cuya manifestación mas relevante és la ·eliminación de las 

barreras espaciales y temporales- para lograr el desarrollo de las 

capacidades y competencias qúe requieren las nuevas 
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generaciones para conseguir mejores oportunidades én e·sta · 

sociedad y en fa del futuro. 

El. Programa Huascaran surgio ante la insüfiCiéncia del . 

sistema edutativo· y la nece'sidad de actualizar métodologfás de 

enseñanza aprendizaje cuan·do Se hizo mas Sensible el rol 

fundamental dé las TIC en la tránsform~rciÓn dé la Vida sddal, á fin 

de que las instituciones educativas preparen en las nuevas 

generaciones considerando el uso predominante de lás TIC en la 

sociedad del futuro. 

El Programa Huascaran resp·ande activamente a la 

·evolución de la sociedad contribuyendo en la solucion integrada 

de sus problemas mediante el apróvécham.ierito de las TIC, cuyo 

uso desde las instituCiones' educativas pública permiten redueifd~ 

manera significativa las brechas educativas y digitales y 

consecuentemente, el desarrollo de nuevas capaCidades y 

habilidades para enfrentar los cambios vertigiiibs·os qúe 

caracterizan a la sociedad globalizada. 

Las TIC y el Programa Hua·scarán Se denomina TIC al 

conjunto de medios tecnológicos, entre ellos; radió televisión, 

informática, internet y otros recursos digitales y medios integra·dos 

como Web TV; transmisores de modernas tecnologías ciéntlficas 

y procedimientos técnicos con los que el Programa Huascarán 
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desarrolla· un modelo pedag6gicó que faCilita a la corriünidad 

educativa, éri todo el territorio nacional, el acceso. 

2.3.5. Objetivos del programa Huascarán 

Beúttocra'tización de la educaci'ón: 

~1 Programa Huascarari prom1:1eve y hace efectivo· él 

acceso equitativo y us'o cotidiano de lás IIC, acentuando su 

acción en las instituciones Educativas de zonas rurales, urbanos 

marginales y otras de extrema pobreza, conforme á los objétlvos 

de la descentralización educativa. 

Mejoramiento de la calidad educativa: 
,-• '• O 0 ;-· ' O 0 L 'O 0 

Con la aplicaCión de lás TIC eh todO's los niveles y 

modalidades educativas, el trabajo dél equipo y la prodlÍcción de 

material educativo de los e·studiantes, abriendo paso al 

mejoramiento de la calidad de la educación y ·al desarrollo· 

integran humano 

Modernización peda'gé>"gica·: 

El Programa Huascaran utiliza infraesfructura mode'rn·a, 

con aplicaciones educativas (software) prodUcto de metodolo'gía·s 
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educativas innovadoras que incluyen entornos virtuales de 

aprendizaje (EVA) que lo fadlitan, fomentando la creatividad y el 

trabajo cooperativo, favorecen la independencia, fa autoestima, la 

responsabilidad y la iniciativa de los estudiantes. 

Capacitación permanente: 

El Programa Huascarán desarrolla el perfil específico del 

docente, procésos de capaCitación flexibles y eficientes incorpora 

agentes de capacitaCión por cada región, emplea diversos medios 

de capacitación (talleres presenciales, cursos virtuales, CD · 

Huascaran) y promueve una comunidad de capacitacion virtual ~en 

el Portal Educativo Huascarán. 

Investigación e lnn·ovación: 

El Programa Huascarán promueve estrategias 

metodológicas de fácil aplicación para el eficaz aprovechamiento 

de las innovaciones tecnológicas propuestas, como weblogs, 

sistemas de gestión de conocimiento televisión y voz sobré 

internet, tecnología· inalámbrica, que enriquecen el trabajo del 

docente en el marco de la interculturalidad. 
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2.3.6. Red educativa: 

El Programa Hüaséarah ha puesto al.'ser\iiciti' a'e lds Í:J:Iuril'l'l'OS 

y docentes del Pérú, ·el Portal Educativo HU asearan y otras formas 

dé comuñicacióh · por Internet, que có'nstruyen medios de 

· realización de proye·cta·s colaborativos, infefrcarñlliios de 

experien'cias, eváfüaciones e·n lf'n·ea y ofrds· de ~p6y0 ·a fa gestión 

. pedagógica, gestión ihstitwdonal y modérnización de la 

administración de las instituciones educativas 

2.3.7. La integración de las TIC en l'a educadón peruaria 

En nuestro país la ihlégración de las TIC ell el sistema 

educativo peruano, también_ h~ sido una preocupaci'Oh que data 
•• • • ... • ~ ' 1 • : • • ' ~ •• • 

de'sde hace muchos añ·o·s. Hemo·s réalizado una mihudosa y 

exhaustiva investigación y hemos podido encc:iñtrar qué: 1:mr los 

años 80 en el Perú ya se tocaba el tema de un nuevo contexto 

ir'lforínativo y comunicacional en relación al campo educativo. Así 

el Instituto Nacional de Investigación y Desarrollo de la Educaci'ón 

(INIDE), trataba sobre el tema. En una de sus publicaciones del 

INIDE (1980), Luís Piscoya, señalaba: "La educación cumple su 

función de mante·ner y e·nriquecer la cultura del grupo mediante lá 

transmisión de inforniáción, pues tanto la ideología como la 

filosnfía son eséncialrnertte tipos de informaciones. Esta 

transmisión la reálii:'a a través dé una gran variedad de rnédios o 
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canales como son la escuela, la televisión; la tadib, los· periódicos, 

las revistas, las . i9lesias, los libros, etc. Como es evidente, la 

e'scuela es Sólo uno dé los canales empleados. por lá édUcación 

para cumplir c·on su tarea. Los otros, aunque tradicionalmenté nó 

.se les denomina medios educ·ativos, son canales efectivos dé 
' . 

educadó'n que en 'rib pócbs caso·s tienen re¡:fercusiofíes mucho 

más profu'ndas que h3 escüel~l. y esto es as'í p'Orqué la educación 

no es; cdmo ya lo hemos indicado en nuestra definici@'n inicial, 

una función solo de la es·cuela sino del sistema socia:l como una 

totalidad" (p.47-A8).De esta manera se habría una baraj'a de 

nuevas posibilidades que los medids dé có~unicación podrían 

servir para los procesos de aprendizaje y·educativos. 

El INIDE(1980), .señal~~a qüe sé estaban presentado una 

serie de transformaciones en la sociedad principalinenté por la 

cantidad de información y comunicaCión qué e'staba empezando a 

circular en él contexto eaucativo peru·ano y era necesario en tal 

sentido tomar las medidas necesarias, a fin de utilizarlas e·n forma 

efectiva en aras de una mejor educ·ación en el Perú. Teniendo 

estos antecedentes, la integración oficial de las nuevas TIC, se 

inició el año 2002, a través del Proyecto Huascarán, que p·or 

medio de la difusión del usó de las- nuevas tecnologías dé la 

información y comunicación buscaba mejorar significativamente 

los procesos de e·nseñahza-aprendizaje y formar personas 

competitivas en la tecnología del mundo de hoy. 
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El proyecto Huas'caran fue ún órgano desconce'htrado dél . 

Ministerio de Educación, dependiente del Vice ministerio de 

Gestión Pedagógica, que se· en'cargaba de desarrollar; éj~cúta( . 

evaluar y supervisar, con fines educativos, una red naci~h~'l cap·az 

de trasmitir contenidos müiÜmedia, así como de m~jorar la C'alidad 

educativa.' Actualmente· el Proyecto rluascatan pasó a formar 

parte de la birecdón dé Tecnologías Edüc~tivas del Ministerio de 

Educación, desde el año 2007 y viene funcion'ahdo en este 

espaCio. La visión de la intégración dé las TIC en el sistema 

educativo peruano, ·es crear entorno·s de· aprendizaje coh mejor 

calidad y mayores o'po'rturiida'des educativas, e'n el marco de u'ná 

política intercultural y bilihg9e, mediante la generación de un 

proceso sosten·ido de la aplicación de tecnologías de información · 

y comunicación en todos los niveles y procesos del sistema 

edíJcativo. Los estudiáiites, profesores y persdnal ad'riiin'isti'ativb 

de las institucionels educativas estarán capacitados en el usn de 

herramientas informáticas y manejarán materiales edÚcativos y 

pedagógicos en los cuales s'e habrá integrado las tecnologías de 

la información y comunicación para mejorar los procés0s dé 

aprendizaje. Los estudiantes que egr'esen de la educaCión básica 

estatal tendrán entonces la suficiente preparación en el manejo de · 

computadora·s que les permita acceder a cualqUier requerimiento 

de su uso en las carreras técnicas y en la edUcación superior. La. 

integración de las TiC en él sistema edu'cativo p'éruano, tiene una 

particularidad, púes contempla aspectos de infraestructura, 
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proceso, resultado· e impacto, los cuales· lo hemos reconstrüidO 

Integración de las TIC en la educación en el Perú 

ESTRUCTURA 

[ Estudiantes J 

Computadoras 

lntemet 

PROCESO 

Incorporación en el 
PEI, PCI, PA 

Capacitación a 
profesores 

Producción de 
máteriale·s 
edúcatiVos 
digitales y 

mUitimedios 

Clases en· el aulá. 
de innovación 
pedagógica 

Interacción de 
Instituciones 
Educativas . 

RÉSUL TADO .EN 
ESTUDIANTES 

cAPACIDADES TIC 

1. Adquisición &, 
Información 
(lnves~igación) 

2. Trábajo en equipo 

3. Estrátegias 
de aprendizáje 
(Producción 
materiales) 

Figura 01 

lnteg'i·ación de 
las TIC y rTiejcira 

de la calidad 
edLicativa 

Modelo de integración de las TIC en la· educación Peruana 

La integración dé las IIC ·Em el sistema educativo peruano, 

se inicia con su estructura. En este componente se tiene a la 

institución educativa, al Portal Educativo Nacional el cuál es el 

entorno de aprendizaje virtual en el que se pueden encontrar 

múltiples recursos útiles para quienes desempeñan la labor 

educativa como módulos de ciencia, videos educativos, libros 

digitales, diccionarios políglotas, así cómo servicios de 

comunicación entre los cuales se pueden destacar los foros y el 

Boletín Pedagógico Huascarán, que han permitido la 

conformación de la Comunidad Virtual Huascarán. La dirección 

URL de acceso libre es: http://www.perueduca.edu.pe. En este 
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componente también están los estudiantes y los profesores, ·el 

aula de innovación pedagógica, las computadoras y el Internet. 

En lo que respecta al proceso de integración de las TIC en el 

sistema educativo peruano tenemos la incorporaCión de dicha 

integración en los documentos de géstióh de la institución 

educativa, como son en el Proyecto Educativo Institucional (PÉI), 

el Proyecto Curricular de la Institución Educativa (PCI) y el Plan 

Anual (PA). Asimismo se cuenta con un plan de trabajo del Aula 

de Innovación Pedagógica. En este componente se desa·rrolla la 

capacitación a los profesores, el desarrollo de sesiones 

educativas en las aulas de innovación pedagógica, la producción 

de diversos materiales multimedia y la interacción entre diversas 

instituciones educativas. En lo que respecta a los resultados en 

los estudiantes, el Ministerio de Educación (2006), ha establecido 

tres capacidades TIC que son la adquisición de inform·ación 

(investigaCión), el trabajo en equipo y colaborativo, y estrategias 

de aprendizaje a través de la producción de materiales. El impacto 

de todas estas acciones de la integración de las TIC tiene cómo 

finalidad lograr una adecuada integración de las TIC y asimismo 

mejorar la calidad educativa donde se logren mejores 

apre·ndizajes en los estudiantes de la educación básica. De esta 

manera se puede observar que el interés del sistema educativo 

peruano es una integraCión de las TIC en todos los niveles y 

modalidades educativas, que a través de un trabajo sistemático se 
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logrará mejorar la calidad educativa y por ende mejores 

desempeño·s en los cursos dé matemática y comunicación 

integral. 

2.3.8. Las nuevas tecnología-s en la educación 

La aparición de lo qlie eri su momento se flamaroh "Nu-evas 

Tecnologías;' en las últimas décadas del siglo XX ha sido la causa 

de la llamada "Revolución Digital", revolución que, a diferencia de 

otras anteriores, ha cc:>nseguido que los cámbios y las 

transformaciones derivados de lo que hoy se llaman "Tecnologías 

de la Información y las Comunicaciones" (TIC), se hayan 

producido muy rápidamente eri todos los ámbitos de la sociedad. 

Efectivamente, las TIC y en especial Internet se desarrollan 

y se incorporan a la vida de los ciudadanos a una velocidad 

vertiginosa. Los efectos que Internet y sus múltiples aplicacion·es 

tienen en la vida de los ciudadanos, de las empresas, de las 

instituciones y de los gobiernos se han manifestado en menos de 

una década. Por otra parte, si miramos a nuestro alre-dedor, se 

observan muchos cambios en la forma de comunicarse, de 

organizarse, incluso de trabajar o de divertirse. Se ha configurado 

una nueva sociedad, la nueva "Sociedad de la Información" (SI) 

también denominada, si damos un paso más, "Sociedad del 

Conocimiento", que se caracteriza por la posibilidad de acceder a 
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volúmenes ingentes dé información y de conectarse eón otros 

colectivos o ciUdéldari'os fuera de los lírhites del espacio y ·ael 

tiempo. 

Martin (2005) Ante ~·sta situación .. 6abe plcú1tearse cwál ha · 

sido· el etecto de las ''Nuevas· tecnologlas'' en, la edU'éaéion·. A 

simple vista, parece que el impacto produ€ido ha sitio meno·r que 

en otros' ámbitos y que, en esta oca~ión, la edUcaci'ón no ha 

cumplido con su tradi·cional papel de palanca de cambio. Sin 

embargo, una reflexión más prOfunda plantea que lo que· hay es 

un gran retraso debido a las implicaCiones de los cambies eh la 

educación, que suponen no sólo invertir en eqUipamiento y eh 

formación sino en un cambio· de actitud o dé mentalidad, y este 

proceso lleva su tiempo además, hay mucha's otras razones que 
'· \ • • ••• ~- 1 • .. 1 ' \ ' ' 

explican la lentitud en el proceso de incú'rporáción de la~ TIC a la 

educación, como la carencia de recursos financieros, el 

insuficiente apoyo institucional o la dificultad de ada'ptaci'ón por 

parte de los docentes. Aunque, en reálidád, lo más determi'nante 

para que se produzc;·a el cambio es tener claro que las TIC en la 

educación suponen una vía para mejorar . la calidad de la. 

enseñanza y un camino para dar respuesta a las nuevas 

exig·encias qUe plantea la SL Incorporar las TIC a la educación no 

sólo' es un desafío, sino que sé convierte, hóy, en una ne6esidad 

para que los jóvenes puedan desenvolverse sin problemas dentro 

de la nueva sociedad. 
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A decir de Pradas (2004) la e\loiÜción de la tecnología és 

comparativamente más rápida que la adaptaCión de los 

profesores. Esta diferencia de ritmo de movimiento hizo que el 

profesorado se encontrara con dos elemento·s nuevos s·in antes 
1 

asimilar lo qué ya empezaba a coilócer: el elemento multimedia y, 

como consecuencia, máquinas nueva:s que permiten este sistenia, 

pero que requieren más conocimientos técnicos. El nuevo 

escenario provoca nuevos perfiles; por un lado, el profesor no 

iniciado se preocupa de incorporarse al mundo de la tecnología y, 

por otro, el iniciado encuentra muchos valores pedagógicos en el 

concepto multimedia. Multimedia significa multitud de medios,. 

pero medios para la transmisión de la información, utilizando el 

canal auditivo y el visual. Ésta es una cuestión que el profé'sor 

traduce como optimización de recursos; antes trasladaba oná 

televisión, un radiocasete ... , ahora con el ordenador basta. En 

paralelo, cambian también los dispositivos de almacenamiento de 

información porque de sólo disponer del disco duro, pasamos al 

Disquete y ahora al Cd'" Rom, DVD o USB que permite mayor 

capacidad y una reducción notable del espacio y del peso. 

Pero el cambio más notable y significativo lo introdujo la 

aparición de Internet, uná ventana abierta al mundo. Permite el 

acceso a la información a golpe de "clic" con todos los contenidos 

multimedia necesarios y además la posibilidad de la comunicación 
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en tiem'po real, la transmisión de información y ·la pté'stació'n de 

nuevos s'ervitios. 

2.3.9, Tecnologías dé información y comühicación TIC . 

En. la aCtualidad, éste término ·esta, désarrofl'ado muy 

ampliá'me·nté, existiendo mÜcha bibliográfla · ~n el mtinéló de la 

educación y con nombres váriados cc>'mo Educación Multimedia, 

Nuevas Tecnologías, Técn61ogías de la educación, lecholbgía 

digital los cuales nos puede llevar a errores. Las difere·ntes 

definiciones de TIC vienen dadas por contextos y enfoques de · 

estudio del término, debido al amplio cam·po que abarca el mundo 

de la comunicación tecnOlógica en la educación . 

• :'.',!•.' .,, •• , '·'; 

Según Ortega (1997) nós habla de la Com·unicadón Visual 

y tecn'oiogía los audiovisuales, los videogramas, la prensa, lbs 

programas de televisíón, la informática básica, la radio di"gitaf, las 

Tecnologías avanzadas serían: el diseño y ra animación 

informática, la navegación por internet, acceso a bibliotecas 

virtuales, creación de mensajes a través de hipertexto, prensa 

digital, televisión digital. 
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2.3.1 o. Medios didácticos 

Los instrumentos que ayudan a transmitir los mensajes se 

llaman "medios". Media viene del latín "riiedius", significa 

cualquiera cosa que difunde un mensaje entre un emisor y un 

receptor. Incluye los instrumentos, equipos e instalaciones y los 

materiales o documentos. Estos medios que se aplican en las 

actividades didácticas se llaman medios did.ácticos 

Son muchos los teóricos que desde la perspectiva didáctica 

aportan una definición sobre el concepto de medios didácticos. No 

es posible realizar un inventario de todos, sin embargo conforme 

se viene planteando, serían dos Los enfoques que se enfatizan. 

El primer enfoqüe es aquel que considera a los MEDIOS 

como recursos materiales, es decir como "objetos", que involucran 

recursos teóricos o mentales (organización didáctica del mensaje) 

y recursos técnico·s o materiales (equipo técnico necesario para 

materializar un mansaje). 

El segundo enfoque, entiende a los medios como el canal a 

través del cual se comunican los mensajes, es decir se les da un 

sentido más amplio. Este canal exige una organización de 

recursos que permitan mediar - dentro del proceso de la 

instrucción - entre la acción del profesor y los alumnos. 
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En éste séntido existen hasta tres c'a'nales de c0mühicadón 

didácti'Ca: El visual {materiales i'mpresos, libros, historiales; mapas 

conceptuales.) El auditivb (palabra del p:rofesdr, programas 

radiales)-y El audiovisUal (el software compüfárizaaó, ·prO'g·ram·as-­

interactivos multimedia y la televisión educativa. 

2~3.11. Aula de lnnhvación Pedagógica Huascaran -

MINEDU (2004) refiere que el Aula de ln-novaeitines es un 

escen·ario de aprendizaje para el us·o y aplicación de las TIC, v¡ 

debe ser usada p·or todos los estudiantes dé la in-stitUción 

educativa, por lo que el horario de cláses debe ser flexible y 

adecuarse a las necesidades e intereses de los estudiantes y a 

las posibilidades de atención que disp0nga la instituci'ón 

educativa. El docente responsable del aula de inrrovacioñes, éri 

coordinación con la dirección de la institución educativa y el 

equipo docente, elaborará el cuadro de distribución de horas del 

uso dél aula, destinando horas de práctica para los docerite·s. 

Él aula de innovation·es como espacio de aprendi-zaje 

requiere de ambientación pedagógica adecuada. El docente 

responsable del aula de innovación deberá asumir esta tarea para 

motivar los aprendizajes. 

Es responsabilidad del director de la institución educatiVa y 

del docente responsable del aula dé innovación promover la 
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i-ntegración de las TIC al currículo en todos los niVelé$ y 

rhodalidádes y v·elár porque lbs rnatériales y equipós dél-áUla ·de . . 

innovacion sean de exclUsivo üso · eclücativó. No está permitido 

toda mediación e'n dperacibne's de venta o alquiler, ni ei be'n'eficio 

pecuniario o rilatedal.· 

El Aula de lnnovadón Pedagógica (AIP) se define pbr las 

actividades educativa$ qué s'e realizan p'ar~ él aprbvecharriiehto ·. 

pedagógico de las Tecnologías de InformaCión y Comunicación 

(TIC). Por ello, lós usuarios son los estudiantes y docente·s. 

Bajo res'ponsabilidad del director de la instituci6n educativa, 

queda termina·ntemente prohibido el us·o inadecuádo de los 

equipos, materiales y serviti_os, en esp·ecial en todo aquello que 

contravenga las normas, leyes, la moral, la ética y la·s buenas 
···"'·· . . 

costumbres (ejemplo, e.l wso de material p·ornografico, difamatorio, 

de discriminación, y/o contravenirlos dere'cÍ'1os de autOr). 

Espacio físico donde se concentran las. TIC. 

E:l AIP solo se utiliza pára realizar actividades educativas de 

aprovechamiento de las TIC. 

Requiere de ün responsable que lldere el proceso de .. 

integración de las TIC, para su aprovechamiehto pedagógico y eh 

las accion·es de gestión de la institución educación. 
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2.4. Marco referencial 

Para el presente tra'bajo de investigación se utilizo un 

marco referencial que permitio tener mayor visión del problema de 

itwestigación: 

2.4.1. Educación 

La Educación es un proceso socio cultural permanente por 

el cual las personas se van desarrollando para beneficio de si 

mismas y de la sociedad, mediante una intervención activa en los 

aprendizajes, que se logran por interacción en ámbitos de 

Educación formal, no formal e informal, la educación se lleva 

acabo dentro de un contexto histórico- espacial y es un 

instrumento fundamental de la sociedad para efectos de 

reproducción cultural e integración social y desarrollo human·o. 

En el ámbito personal. 

La Educación comprende tanto la socialización como la 

individuación, mientras que en el ámbito social se manifiesta 

como reproducción o como transformación. Por eso educar es un 

diálogo siempre abierto con uno mismo con los demás y con el 

ambiente. Nos permite la apropiación de saberes culturalmente 
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. organizados cortro, los conocimientos, creencias y actitudes que 

ios· grup·os sociales consideran valiosos patá su existencia y 

desarrollo,· también no·s dé be faCilitar la capacidad de crear. 

·Debemos añadir que en una sociedad d,e la información, edUcar 

és también desarrollar la capacidad de gestionar la ihforlllación, 

dándole sentido y significado, desde esta perspectiva, todos 

educamos a todos, foitnanios p·arte y construimos un·a sociedad 

educadora responsable del desarrollo integral del ser humano. 

La Educación opera en forma sistemática como 

espontánea. En nuestra sociedad la educación sistemática es 

atendida por el sistema escolarizado, y precisamente en este 

marco la comunidad nacional, regional, y local diseña un currículo 

que orienta intencionalmente la enseñanza aprendizaje y de niños 
• • • • •• -- • • 1 ~ ~· ; ~ 

y adolescentes, teniendo en cuenta otras formas de Educación 

. desarrolladas por múltiples agentes que no están en el sistema 

escolarizado, entre ellos la radio la televisión el Internet Y la 

comunicación fuera dé local escolar. Dada la heterogeneidad 

lingüística, económica, la diversidad de adolescentes y la práctica 

democrática, el currículo y su aplicación en el aula no deben ser 

uniformes en todo el Perú, Por ello se postula que en los distintos 

niveles de concreción curricular participé activamente la 

comunidad educativa, para alcanzar una propuesta abierta, 

flexible y diversificada. 
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2.4.2. Capacidades 

De acuerdo a Glazman (2005), Indica que las capacidades 

son macro habilidades. Entre ellas la capacidad de aprender por 

cuenta propia, la capacidad de análisis, síntesis y evaluación, el 

pensamiento crítico, la creatividad, la capacidad de identificar y 

resolver problemas, la capacidad para tomar decisiones, el trabajo 

en equipo, una alta capacidad de trabajo, la cultura de calidad, el 

uso eficiente de la informática y las telecomunicaciones, el manejo 

del idioma inglés y la buena comunicación oral y escrita. En este 

punto se püede inferir a las capacidades como macro habilidades 

que en realidad corresponde a la definición de competencias. 

Tobón (2006) por su parte, señala que las capaCidades son 

condiciones cognitivas, afectivas y psicomotrices fundamentales 

para aprender y denotan la dedicación a una tarea. Las 

capacidades también compre·nden el desarrollo de las aptitudes y 

son una parte central de las competencias. 

De acuerdo a Catalana, Avolio de Cols y Sladogna (2004), 

las capacidades son atributos Psico - cognitivos de los individuos, 

que se desarrollan por la integración y acumulación de 

aprendizajes significativos. El desarrollo de capacidades es la 

base del despliegue del crecimiento de las habilidades o 

competencias. En las capacidades se integran y perfeccionan los 
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conocimientos, las destrezas y las habilidades cognitivas, 

operativas, organizativas, estratégicas y resolutivas que luego se 

pondrán en juego en situaCiones reales de actuación social o 

productiva. 

De acuerdo al MINEDU (2004), las capacidades S'on 

potenCialidades inherentes a la persona y que ésta procura 

desarrollar a lo largo ae toda su vida. Las capacidades son macro 

habilidades, o habilidades generales, talentos o condiciones 

especiales de la persona, fundamentalmente de naturaleza 

mental, que le permiten tener un mejor desempeño o actuación en 

la vida cotidiana. Las capacidades están asociadas a procesos 

cognitivos, y socio-afectivos; que garantizan la formación integral 

de la persona. Representan para el desarrollo humano un 
. •;·.· .· ' ;' .'•;: 

conjunto de "seres" y "haceres", o sea todo lo que la persona 

puede ser o hacer (opciones) y lo que llega efectivamente a ser o 

hacer (logros). 

Las capacidades, según su nivel de evoluCión y 

perfeccionamiento, suponen el ma,nejo adecuado de 

determinadas destrezas y habilidades. Las habilidades se 

traducen en el manejo preciso de procesos, las destrezas 

requieren el manejo funcional y eficiente de estrategias y 

capacidades, por último, de la utilización eficaz de 

procedimientos. 
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2A.3. Coni~:~~1icacióh 

Cardona (1990) detine comunicación Com'o el pró'éesó - . 

que ocurre entre "Una o má~ p·ersonas para enviar o. reCibir--

información con alguna consecuencia. En dicho ¡¡>ro'éeso se 

intercambia informaCión, ideas y pensaníiedto-s. Dentro <ifé 1~ · 

comunicación se necesita un transmisor (hablante o éscritor d'el 

me·nsaje), un receptor (escucha o recibe el mensaje), un mensaje 

(püede percibirse a través del oído, tacto o vista) y el niedio dé 

transmisión (habla, teléfono, computadora, papel). Existen vario·s 

procesos de comunicación: comunicación intra pe-rsonal- ocurre 

entre una persona y ella misma . Cornunk:ación intérpersoilal-

ocurre entre una persona y otra (as) comunicaCión colectiva-
... ~ . '' !; ' 

ocurre entre varias pe·rsonas o grupos. En cuanto a lbs tipos de 

comunicación tenernos: verbal- a través del habla. no verb-al a 

través del lenguaje corporal. escrita- carteo eleCtrónico ,papel etc. 

2.4.4. Comprensión lectora 

Huey (1908- 1968) Smith, (1965) han· cons·ideradó su 

importancia para la lectura y se han ocupado de determina·r lo que 

sucede cuando un lector cualquiera comprende un texto. Con el 

paso de los años el proces·o de comprensión lectora se ha 
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intensificado, especialistas en la materia han tratado de 

desarrollar mejores estrategias de enseña'nza. 

En el proceso de la comprensión lectora influyen varios 

factores como son : leer, determinar el tipo de lectura 

seleccionada y determinar si es explorativa o comprensiva para 

dar paso luego a la comprensión del texto seleccionado esto se 

puede dar a través de las siguientes condicionantes; el tipo de 

texto, el lenguaje oral y el vocabulario oral sobre los cuales se va 

edificando el vocabulario lector, las actitudes que posee un 

alumno hacia la comprensión, el propósito de la lectura lo cual 

influye directamente en la comprensión de lo leído, el estado físico 

y afectivo general que condiciona la mas importante motivación 

para la lectura y la comprensión de esta. Por tanto la compresión 

tal y como se concibe actualmente es un proceso a través del cual 

el lector elabora un significado en su interacción con el texto, el 

lector relaciona la información que el autor le presenta con la 

información almacenada en su mente este proceso de relacionar 

la información nueva con la antigua es el proceso · de la 

comprensión. 

En definitiva leer más que un simple acto de desCifrado de 

signos o palabras, es por encima de todo un acto de 

razonamiento ya que trata es de saber guiar una serie de 

razonamientos hacia la construcción de una interpretación del 
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mensaje escrito a partir de la información que proporcion'e el texto 

y los conocimientos del lector y a la vez iniciar dtra serie de 

razonamientos para controlar el progreso de esa interpretación de 

tal fón1l'a que se puedan detectar las posibles incomprensiones 

producidas por la leétura. 

·Este tema nos dará llicés a través del des'arrollo d~l mismo 

para ampliar nuestros conocimientos en cuanto a la comprensión 

lectora por medio de la investigación. 

Una aproximación al concepto de comprensión lectora 

Para acercarnos al concepto de la comprensión lectora 

debemos saber cuales son los componeiltés necesarios y lbs 

pasos a seguir para poder llegar a esta por tanto debemo·s saber 

primero: 

Según Adam y Starr, (1982) leer es un proceso de 

interacción entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el 

primero intenta satisfacer los objetivos que guían su lectura. 

Leer es entrar en comunicación con los grandes 

pensadores de todos los tiempos. Leer es antes que nada, 

establecer un diálogo con el autor, comprender sus pensamientos, 

descubrir sus propósitos, hacerle preguntas y tratar de hallar las 

respuestas en el texto. 
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Leer es también relacionar, criticar o superar las ideas 

exprésadas; no ihlplic'á, ' aceptar ' tácitamente ' cualquier, 
- - -·- --- ·~ ._ 

propo·sició'n, pero exige del ql!le va a criticar u o'fr~cer otra . 

alternativa, una comprensió'n caba'l de lo que está valorando o 

cuestionando. 

La eficacia de fa . lédU'ra. deperrde · de' que est6s dds 

aspectos estén· suficientemente desarrollados. 

Ariderson y Peatson (1984) La compretrsióri a la que el 

lector llega durante ia ledura se deriva de sus experiencias 

acumuladas, experie·ncias que entran en juego a medida qúe 

decodifica las palabras, frases,, párrafos e ideas del autor.' 
~ ' -

' ' 

La interacción entre el lector y el texto es el fundamento de· 

ia comprensión. En este proceso de c·ohiprendér, el lectór 

relaciona la información que el autor le presenta con la 

información almacenada en su mente; este proceso de relaCionar 

la información nueva con la antigua es, el proceso de lá 

comprensión. 

Decir qUe uno ha comprendido un texto, equivale á afirinar 

que ha encontrado un cobijo mental, un hogar, para la información 

contenida en el texto, o bien que ha transforrnadb un hogar mental 

previamente configurado para acomodarlo a la nueva información.· 
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La comprensión es el procesó de elaborar él significado p:6r 

la vía de aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas 

con las ideas que ya se tienen: es el proceso a traves del cual el 

lector interactúa con el texto. Sin importar la longitud o brevedad 

del párrafo, él proc'eso se da siempre de la misma forma. 

En definitiva, leer, más que un simple acto mecánico de 

descifrado de signos gráficos, es por encima de todo un acto d'e 

razonamiento, ya que de lo que se trata es de saber guiar una 

serie de razonamientos hacia la construcción de una 

interpretación del mensaje escrito a partir de la información que 

proporcionen el texto y los conocimientos del lector, y, a la vez, 

iniciar otra serie de razonamientos para controlar el progreso dé 

esa interpretación de tal forma que se puedan detectar las 

posibles incomprensiones producidas durante la lectura. 

2.4.5. Expresión oral 

Se enfatiza en el desarrollo de capacidades para el dialogo 

y la exposición en el aula, lo que implica saber actuar tanto como 

emisores y como receptores. Se persigue así que los estudiantes 

se expresen ante los demás en forma organizada, si'n inhibiciones 

y con soltura, demostrando actitud dialógica, respetando las 

convicciones de participación y de las ideas de los demás. En el 
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VIl ciclo se familiariza a los estudiantes con las diferentes formas 

de participación grupal (conferencias, paneles, s·eminarios, etc.) 

desarrollando capacidades para presentar y defender sus ideas y 

debates y exposiciones de carácter académiéo, con originálidad, 

pertinencia, capacidad de persuasión y liderazgo, respetando la 

diversidad lingüística y cultural y fortaleciendo su capa'cidad de 

escucha. 

2.4.6. Producción de textos 

Los estudiantes toman conciencia sobre la importancia de 

expresar por escrito o mediante otros códigos lo que se piensa o 

siente, esto les permiten elaborar textos en diferentes situaciones 

comunicativas, para solucionar los problemas que les plantea su 

vida cotidiana. Consideran a esta práctica como un proceso 

planificado y asumen que los textos, al ser corregidos y revisados, 

reflejan mejor nuestros propositos. En el VIl Ciclo, los estudiantes 

elaboran textos de mayor complejidad, relaciona-dos 

principalmente con los ámbitos académico y científico y con la 

realidad nacional y mundial. Toman · conciencia sobre la 

importancia de los aspectos lingüísticos y textuales como 

elementos que permiten mejorar el escrito. Editan los textos con 

originalidad y creatividad, valiéndose de los recursos tecnológicos 

disponibles y el lenguaje comunicativo de la imagen. 

56 



2.4.7. Evaluación 

Büscáren"ios distintos enfoques y definiciones de 

evaluación con el objetivó de apreciar la amplitud de conce;ptos 

sobre el tema. 

En el DicCionario Pedagógico (2009) irídicá que la palabra 

· Évaluación se define comb, señalar· el 'valor de algo, estimar, 

apreciar o calcular el valor de algo. De esta manera rriás que 

exactitud lo que busca la definición es establecer una 

a·prmdmación cuantitativa o cualitativa. Atribuir. un valor, un juiCio, 

sobre algo o alguien, en función de un dete'rminado propósito, 

recoger información, emitir un juicio eón ella á partir de una 

comparación y así, tomar urra decisión. La toma de decisiones se 

hace permanentemente evaluando y eligiendo lb que . 

consideramos más acertado. ·Más técnicarnerit~ podemos definltla 

como: 

Laforucade (2003) manifiesta que la etapa del pro·ceso 

édücativo tiene como finalidad comprobar de· manera sistemática, 

en que medida se han logrado los objetivos propüestos con 

antelación. Entendiendo a la educación como Lin proceso 

sistemático, destinado a lograr cambios duraderos y positivos eh 

la conducta de los sujetos, integrados a la misma, en base a 

objetivos definidos en forma co·ncreta, precisa, social e 

individualmente aceptables. 
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Maccario (2005) señala que la evalu'aeión es él acto que 

consiste en emitir un juicio de valor, a partir de un conjuhto de 

informaciones sobre la evolución o los resultados de un alumno, 

con el fin de tomar una decisión. 

La evaluación es una operación . sistemática, integrada en 

.la actividad educativa con el objetivo de conseguir su 

mejoramiento continuo, mediante el conocimiento lo más exacto 

posible del alumno en todos los aspectos de su personalidad, 

aportando una información ajustada sobre el proceso mismo y 

sobre todos los factores personales y ambientales que en ésta 

inciden. Señala en que medida el proceso educativo logra sus 

objetivos fundamentales y confronta los fijados con los realmente 

alcanzados. 

-~17:. ll E--Ef"Kto:s: ~ 11 ~:]~ 
.AI;~s Co--.por .,. • ..,...tos: 

1 ¿QUE E V .AL u:.A.R? 1 

1 
Es:I"R:A:I'EG:I.A PEDAGOGICA 

Figura 02 

Sistema de evaluación 
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ieleña (2001) explica que la. eval'uaCióil implica 

comparación entre k>s objetivos impuestos a · una áetividád 

' ' 

intencional y los resliltados que produce. Es- preCisó evaluar no 

solamente los mslilfados·, sino los objetivos, las condiCiones, los 

medios, el sistema pedagógico y los diferentes mecHas de su 

puesta eh acCión. 

Esto s'upone: 

Evaluación del contexto, determinar lós objetivos, sus 

posibilidades, sus condiciones y medios de re·alizacióil, ló que nos 

será de fundamental importancia al momento de el~l:5orar la 

planificación. 

1 • 

Evaluación de las necesidades inherentes al pro~e'Cto 

(Input), o sea la determin·aeión de la puesta- en práctica, de IO's 

recursos y de los medios. 

Evaluación del proceso, estudio de los datos sobre lo 

efectos que produjeron los métodos em-pleados, su progresión, 

sus dificultades y su comparación para tomar decisiones de 

ejecución. 

Stufflebeam (1997) Estos diferentes momentos- de la ___ 

evaluación cumplen un papel fundamental en las deCisiones 
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,.,i " ,, 

relativás a la pla'nifi<::acion, los pro~ram·as., la réafización y el · 

control de la actividad. 

Lá eváluación formativa, es aquella que se reafiza al 

finalizar cada tarea de aprendizaje y tiene po'r objetivo informar de 

los logros obtenidos, y eventüalmemfe, advertir dónde y en qUe· 

nivel existen dificultades de aprendizaje, p·ermitiEmdo· la búsquedá 

de nuevas estrategias educativas más exitosas.· Aporta úna 

retroalimentación permanente al desarrollo del programa 

educativo. 

Como dice Stenhouse (1984) para evaluar hay que 

comprender. Cabe afirmar que las evaluaciones convencionales 

del tipo objetivo no van destin'adas a cornprende'r el proceso 

educativo. Lo tratah en términos de éxito y de fracaso. En su 

opinión, el profesor debería ser un crítico, y no un simple 

calificador. 

2A~8. Estrategias 

Weistein y Ridley (1988) y Weber (1989) explican de üha 

manera amplia que las estrategias de apréndizajé sCi:ln condUctas 

o pensamientos que facilitan el aprendizaje. Estas ésttate·gias van 

desde las simples habilidades de estudio, como el, subrayado de 

la idea principal, hasta los procesos de pensamiento complejo 

60 



como el usar las analogías para relacionar el conocimiento previo 

con la nueva información. 

Una primera aproximación a las estrategias de aprendizaje 

nos remite a la diferenciación entre estrategias impue'stas e 

inducidas, principalmente referidas al estudio de textos escolares. 

Las primeras son impuestas por el profesor o programador' de 

textos al realizar modificaciones o manipulaciones eri el contenido 

o estructura del material de aprendizaje. Las estrategias inducidas 

se vinculan con el entrenamiento de los sujetos para manejar 

directamente y por sí mismos procedimientos que les permitan 

aprender con éxito. Es decir, las estrátegias impuestas son 

elementos didácticos que se intercalan en el texto, como 

resúmene·s, preguntas de reflexión, ejercicios, autoevaluaciones, 

etc., mientras que las estrategias inducidas son aportaCiones, 

como el auto-interrogatorio, la elaboración, la repetición y la 

imaginería, los cuales son desarrollados por el estudiante y 

constituyen sus propias estrategias de aprendizaje. 
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CAPITULO fll 

METOD'OLb'G.IA 

La investigación es de tipo cüasi. experimental de corte transversal Un 

diseño experimental muy utilizado, principalmente en las denominadas 

ciencias fáéticas, en este caso el grupo de control, consiste en seleccionar dos 

grupos de individuos de una misma pOblación en donde se aplica una prueba 

para medir el valor de una determinada característica (variable dei:Yendiehté) 

·'' '· -· ... \ 

Posteriormente se expone uri grupo (experimental) al éfecto de una 

variable (independiente) que desde luego hipotéticamente producirá un cambio 

en la variable dependiente. 

Una vez transcurrido el tiempo suficiente ·para qUe la vc:iti'ab'le 

independiente haga su efecto, se vuelve aplicar la prueba a ambos grupos, 

tanto al que estuvo expuesto como al que no la estuvo (grüpó control). 
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La cuasi experimental involucra la medición pre-post de un grupo 

experimental, conformado por 48 estudiantes que tuvo reforzamiento 

adecuado, con una metodología activa en el proceso del aprendizaje y de un 

grupo de conti''ol eq'uivalente, que no tuvo reforzamiento ni acompañamiento eh 

el proceso. 

3.1. Población de estudio 

Para la evaluación de las hipótesis del presente estudio sé tomó 

en consideración dos poblaciones las que a continuación se detallan: 

N1, conformado por el total de estudiantes que cursan el 4to grado 

de educación secundaria de la Institución educativa Gran Unidad 

Escolar San Carlos. Los análisis realizados sobre esta primera 

población permite responder a la hipótesis general: "La utilización de 

las aulas de innovación del Programa Huascarán en estudiantes del 

área de comunicación de la /ES. G. U. E. San Carlos Puno posibilita 

rriayores logros de aprendizaje; porque permite utilizar nuevas 

estrategias, desarrollar investigadón e innovación en el proceso de 

aprendizaje de los estudiantes" y la hipótesis esp>ecifica: "E/ 

adecuado uso de las TIC en el proceso de enseñanza permite 

mejorar el desarrollo de capacidades de comprensión lectora, 

expresión oral y producción de textos en estudiantes del área de 

comunicación del Programa Huascarán". 

N2, conformado por el total de los docentes de ciencias de la 

comunicación que imparten clases a los estudiantes del 4to grado de 
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educación secun'daria de. la I.E.S.G.U.E. San Carlos los análisi's 

réalizados sobre esta següridá p·oblaéión permitirá evaluar la validez· .. · 

de la hipótesis especifica :"Los docentes no utilizan adectif:idatneilte 

/as aulas de innovación del Programa Huascafán como· meGJfos 

didáctico·s pata el/ogro de capacidades en el área cotnlfnicacióh, por 

cuánto, tienen déscdnocimiento de ios 6erieficios de aprendiZaje de . 

3;2. Tamaño de muestra 

La selección de la muestra de estudiantes del 4to año de fa· 

Institución Educativa GUE. San Carlos de Puno, se re·alizo a través de 

la aplicación de la fórmula del muestreo aleatorio simple: 

Dónde: 

n = Tamaño de muestra. 

2 . z pq 
n. .. z 

e 

z = Valor de distribución Z para un nivel de significación del 5%. 

p =Proporción de estudiantes qué siguieron el programa Húasc'arán. 

q = Proporción de estudiantes que no siguieron el programa Hu asearan. 

Tomando en consideración que la probabilida;d de elegir un estúdiante 

que esta con o sin el programa Huascarán es dé p=0.5 donde q= 1-p, 

q= 0.5 el nivel de significación de 0.95 reemplazande> en la formula se 

tiene:· 

n = z
2 
pq = (1.96)

2 
(0.5)(0.5) = 96 04 

e2 
. (0.10)2 

' 
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Por lo tanto la muestra está constituida p·or 96 a'lúm'nd's perteneCientes a 

. lós salones del 4to B y ó de· donde se constitL:IYeri los grupos córitrol y 

experimental del siguiente rtrodo: 

- 4to B - GRUPO CONTROL 

·"' 4to D- GRUPO EXPERIMENTAL 

3.3. Tecnicas e Íns·trumentos 

Las técnicas utilizadas en la investigaCión son: 

ReVisión bibliog·ráfica 

Esta técnica nos permite obten~r en todo lo referente al marco teórico 

referencial, sobre la evaluaCión eri logros de aprendizaje en el área dé 

Comunicación. . ·, : .. , . ' .. ~ .~ 

Éncúesta. 

Está técnica es fundamental por que nos permite ·recopilar datos sobre el 

téma a investigar y se aplicara a docentes. 

Cuestionario 

El Cuestionario és un instrumento de investigación. esta dirigido a 

estúdiantes y Tiene la finalidad de obtener información sobre lo's logros· 

dé a·préndizaje en el área de Comunicación con los éstudfantés del 4tb 

grado B.;... D de Secundaria del programa Huascarán aplicado en la l. E . 

GUÉ. San Carlos Puno. para conocer cuáles ·fueron sus efectos mas 

reievantes para medir logros de aprendizaje en el_ área de comunicaCión. 
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3.4. Análisis de datos 

3;4.1. Hipótesis general 

. . 

"la utilización de lás aulas de irinbvación del. Ptog'rama Hua·sbírán· e~. 

estudiantes del área de comun'itaci0n de la H::s:G.U.E. San Carlos 

·Puno posibilita mayores logros de aprendizaje; porqu'e permite Utilizar 

nuevas estrategias, desarrollar investigación e innovación en el proceso 

de aprendizaje de los estudiantes". 

La validación de la hipótesis genetál se realiza mediante la prueba t para 

muestras independientes. 

3.4.2. Hipótesis específicas: 

A: "El adecuado uso de las TIC en el procesó de enseñanza permite 

mejorar el desarrollo de capacidades· de coril'prensión lectora, expresión 

oral y producción de textos en estudiantes del área de comünicatión del 

Programa Huascarán". 

La validación de esta hipótesis e·specífi'ca re realiza mediante la prueba t 

para muestras independientes. 

'-"' ..... - ' ;~ '-, .. · 
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Prüeba T para· muestras iridé~ehdhHites , 

Las pruebas t desap·an3adas o de muestras independientes, se utilizan 

cuando s'e obtienen dos grupos de muestras aleátorias, independientes 

e idénticamente distribuidas a partir de las dos pdblácio·n·es á ser 

comp·atadás. E:.l estádístic'o t s·e püede· calcular corno sigue: 

Donde 

Aquí Sx1x2 es la désviatió'n estándar c,ambina:da, 1 = grupo uno, 2 = 
grupo 2. El denomin·ador de t es el error estándar de la diferencia entre 

' . 

las dos medias. Por prueba de sign'ificanci'a, los- grados de libertad de 
.~,-· '._' 

esta prueba se obtienen como 2n -- 2 donde n es él número de 

participantes en cada grupo. 

8: "Los docentes no utilizan las aulas de innovaCión del Programa 

Huascarán como mediós didácticos para el 'logro de c·apatidades en el 

área comunicación, por cuanto, tienen desconocimíento·de los benefi'Cios. - -~ 

de·aprendizaje de las nuevas Tecnold'gías". 

Para la validación de esta hipótesis específica se tomó en consideración 

ar total de la población de docentes del área de co'municación dé l'a ' 

I.E.S.G.U.E. San Carlos Puno conformado por un total de 10 docentes. A 
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continuación se procedió a realizar la eva'luación de los re·sultados 

mediante una escalei de tipo Likert. 

Escala likert 

.·. La Escala de tipo Likert (también denominada método de evaluaciones 

sumarias) es una esca.la psicométrica. comúnmente utilizada en. 

·cuestionarios, y es la escala de uso más amplio en ericué.stas _para la 

investigación, principalmente en ciencias sociales. Al responder a una 

pregunta de un cuestionario elaborado con la técnica de Likert, se 

especifica el nivel de acuerdo o desacuerdo coh un·a declaración 

(eleménto, ítem o reactivo o pregunta). La escala se lla·ma así por Rensis 

Likert, quien publicó en 19'32 un informe donde describía su uso. 

Elaboración de la escala . 

1. Preparación de los ítems iniciales; se elaboran un·a serie de 

enunciados afirmativos y negativos sobre el tema ó actitud que se 

pretende medir, el número de enunciados elaborados debe ser mayor 

al número final de enunciados incluidos en la versión finaL 

2. Administración de los ítems a una muestra representativa dé la 

población cuya actitud deseamos medir. Se les soliCita a los sujetos 

que expresen su acuerdo o desacuerdo frente a cada ítem mediante 

una escala. 

3. Asignación de puntajés a los ítems; se le asigna un puntaje a cada 

ítem, a fin de clasificarlos según reflejen actitudes positivas o 

negativas. 
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4. Asignación de puntuaciones a los sujetos; la puntuación de c'ada 

sujeto se obtiene mediante la suma de las puntuaciones de los 

distintos ítems. 

5. Análisis y selección de los ítems; m'ediante la aplic'acion de pruebas 

estadísticas se seleccionan los datos ajustados al momento de 

'efectuar la discriminación de la actitud en cuestión, y se rechazan los 

que no cumplan con este requisito. 

Para el presente estudio se diseñó la siguiente ficha 

Cuadro N°1 

Conocimiento de TIC en los docentes de corrninicación 

dé la lES. GUE. San Carlos - 201 O 

Nivel de conocimientos sobre 
las TIC 2 =Alto 1 =Nulo Promedio 
Utilización de Correo 
Electrónico 
Búsqueda de Información en 
Internet 

Herramientas de productividad 
Diseño de Materiales 
Multimedia 

Promedio general 

El puntaje promedio de los ítems del nivel de conocimiento sobre 

las TIC nos indica si el nivel promedio de los docentes es "Alto" o "Bajo" 

de esta manera podremos responder a nuestras Hipótesis. 
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CAPITULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. Exposición y análisis de los resultados 

Para la presentación de los resultados de la presente investigaCión el 

capítulo ha sido dividido en las siguientes secciones: 

Evaluación de la hipótesis general. 

Evaluación de hipótesis esp·ecíficas. 

4.1.1. Evaluación de la hipótesis general. 

En la Tabla 1, se muestran los resultados de la Prueba t para muestras 

independientes aplicadas a los puntajes de los estudiantes de los grupos 

control y experimental posteriores a la aplicación de las aulas de 

innovación pedagógica del programa Huascarán. 
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Prüeba dé muestras indé~endientes aplicadas al 
·puhtaje promedio · 

' ... ''' ·" 

Prueba de Levene para la 
-··igualdad de varianzas Prlíeba.T para la iQ_ualdad dé medias . 

Slg. . Diferen'cia dé 
F ,, Sig. -T '· "· .gl (bilateral), .. m'eai.as .. ,,. ·-

.051 .822 -2.318 94 .023 -1.08333 

"2.3'18 94.000 ,023 ~1.08333 
'· .. . . " " ' ' 

__ ,. __ , . 

Sé éncdnlró un valor t = -2,318 con un nivel de sigriificancia de 0.023 < 

•, 

0.05 este resultado confirma la primera hipótesis de la presente 

investigación. "La utilización de las· aulas de innovación. del Programa 

Huascarán en estudiantes del área de comunicación de lá n::s.G.U.E. 

San Carlos Puno posibilita mayores log'ros de aprendizaje; porque 

permite utilizar nuevas eslrate~ia:s, d·esarrollar investigación e 

in·novación en el proceso de aprendizájSde los-estudiantes" 

4.1.2. Evaluación de la Hipótesis Específica 

Primera hipótesis especifica 

"El adecuado uso de las TIC en el proceso de ensenanza permite 

mejorar el desarrollo de capacidades de comptensión lectora, expresión 

oral y producción dé textos en estudiantes del átea de comunicació'n del 

Programa Hi.Jascarán". 

. : "• ·-
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COMP_ 

Para la elaboración dé esta prueba se procedió ·a promediar la's n·otas de 

los estudiantes del grupo control y experimental en las capacidades d:e 

comprensión leCtora, expresión oral u producción dé textC:>s. El cücidro ·2. 

MUestra los resultados dé la prueba· t para muestras ifldepéndie·ntes 

aplicadas a los pontajes promedio dé comprensiÓn lecto'ra, expresión 

oral y producción de textos· en estudiantes del área de cortiuríibacióh del. 

grupo control y del grupo experimental 

Prueba de muestras independi'entes 

Prueba de Levené 
para la i Ualdad de 

varianzas prueba T para la i ualdad de. medias· 

Dife'rencia 
Si dé 

F . Si '· . . t Gl 
" 

(bilateral) ,.,, medipS 

LECTORA Se han 2.919 .091 -6.714 94 .000 -1.9 750 
asumido 

,,_· •••• ·., ••• !. 

varianzas 
i u a les 

No se hán -6.714 84.211 .000 -1.9 750 
asumido 
várianzas 
i u a les ,, .. , 

En el cuadro N2 se aprecia un valor t = 6.114, c·on un nivel de 

significancia de 0.00 < 0.05, esto confirma la hipótesis especifica ''El 

adecuado uso ·de las TIC en el proceso de enseñanza permite mejorar el 

desarrollo de capacidades de comprensión lectora, expresión oral y 

producción de textos en estudiantes del área de comúriicadón del 

Programa Huascarán" 



4.1 ·.3. Segunda hipótesis especifica 

"Los docentes rio utilizan adecuadamente las aulas de innovación del 

Huascafán como medios didácticos para el logro de capacidades en e1 

área comunicación, por tLiarito, tienen desconoCimiento de Jos beneficios 

de aprendizaje de /as nuevas Tecnologías." 

Para poder evaluar el nivel de conocimiento de los docentes con 

respecto a las TIC se utilizó la escala de Likert. La Tabla 3 muestra las 

frecuencias obtenidas de los do·centes agrupados por el nivel de 

conocimiento y por ítem de evaluación. 

Frecuencias acumuladas de docentes agrupados por nivel de 

conocimiento en TIC. 

1= 
Nivel de conocimientos sobre las TIC 2 =Alto Nulo 

Utilización de Correo Electrónico 4 6 
Búsqueda de lnformaciónen Internet S S 

Herramientas de productividad 7 

Diseño de Materiales Multimedia o 10 

El cuadro 4. Muestrá las frecuencias ponderadas con la escala Likert 

como se puede apreciar en la tabla el promedio de lás puntuaciones 

obtenidas por los docentes del área de comunicación de la I.E.S.G.U.E. 

San Carlos es de 1.3 < 2 (2 = nivel alto, 1 = nivel nulo), Esto confirma 

nuestra tercera hipótesis, "Los docentes no utilizan adecuadamente /as 
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·aulas de innováeíófl del Progfar11á HiJascarán cómo· medios didáctícos 

para el logro de capi:icidade's en el área. comunicación, por cuantb, 

· tienen desconocirnieiito de lós beneficios de aprendizaje de lás liueva·s 

Tecnologías." 

·Nivel de conbcimientode l~s TIC 
.. ·" . . .. " '· 

Nivel de cónociinientos sobre las TIC 2 =Alto 1 = Nu'lo Pi'omedio 

Ut.ilizáción de Correo Electrónk'o 8 6 1.4 

Búsqueda de Información en Internet 10 S LS 

Herramientas de productividad 6 7 l. 

Diseño de Materiales Multimedia o 10 1.0 

Promedio general l. 

4.3. Desarrollo de capacidades del área de comunicación 
: ,,-,.' ~ , .. 

Gla·z'man (2005), las capa'cidades son macro habilidades. Entré 

ellas la capacidad de aprender poi' cuenta propia, la ca'J:>ácidad dé 

an'álisis, sín'tesis y evaluación, él pensamientá crítico, la creatividad, l'a 

capacidad de identificar y resolver problemas, la capaCidad para tomar 

deCisiones, el trabajo en eqúipo, una alta capacidad de· trabajo, la cultura 

de calidad, el uso eficiente de la informática y las telecomUnicaciones, el 

manejo del idioma y la buena comunicación oral y escrita. 
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Cuadro N° 06 

Ré'stJitado comparativo de la prüebad~ entrada y s·ali'clé:f del G.CY G.E . 

' .. . . . .. 
GRUPO DE CONTROL B GRUPO DE EXPERIMENTAL D DIFERENCIA 

" 
... 

,ENTRADA SALIDA ENTRADA. SALIDA.- ENTRADA SALIDA 
ITEM ·" .. ' .. .. 

f '" f '" f ~ f ~ f '" f '"···---~---

•,., '" 1 . •. '· . - .. . ". ·,. •1 

·-··· 1 _., .·•. 26. .54 29 _60 .. 2 . . . 16. 46 96 ---~- 1.7. S . . 

2 28 s's 2 .67 . 24. so 45 94 4 8 1 27 

25 52 o 62 2 _46 44 92. .2 4 14 ... 29 

4 o 6 2 67 26 54 _42 88 4 8 10 21: 

S 27 56 28 58 24 so 44_ 92 6 16 
. . ... 

6 28 58 29 60 26 54 .. 4 90 2 4 14 29 
. ' 

7 26 54 28 58 24 so 4 90 2 '4 15 1 .. 
8 21 44 24 so 20 42 45 94 1 2 21 44 .... 
9 21 44 24 so 20 42 45 94 1 2 21 44 .. 
10 20 42 22 46 18 8 6 75 2 4 14 29 

11 18 8 20 42 16 4 90 2 4 2 48 

12 22 46 2 48 20 42 44 92 2 4 21 44 

1 20 42 2 48 18 8 'i42 88 2 4 19 40 

14 17 S 2 48 16 44 92 1 2 21 40 .. 
15 27 54 25 50 18 6 4 68 9 19 9' "19 . .. 

"'., '·· 

16 28 56 29 58 20 40 1 62 8 16 2 4 
. ... . , .. .. ' . 

17 22 44 26 52 18 6 o 60 4 8 4 8 
-- • • •. 1 .... . ~ • .. " 

18 20 40 2 46 17 4 2 64 6 9 19 .. ... ' 

19 2 46 24 48 16 2 S 70 7 15 1-1 2 ... .. ·. ·' ' ' -~ ... .'IL 

20 18 6 22 46 18 6 28 56 o o 6 9 
.. 

1 467 516 405 796 62 280 
PUNTOS . - ... 

'" 47,-¡j 52,-¡j 41-" 80,-¡j ~ 28,fd 
. ' 

FUENTE : Elaborado en base a la Prueba de entraaa y salida en la lES. GliE. San Ciirlo's Puno-201o 

En ·el cuadro N° 06 general de córhparaciones, entre el grupo de control 

y él grupo experimental, en refere·n·cia a la prueba de entrada sé obsérvo que 

en el grupo ·de control el 47% respondió a_las preguntas referentes á las 3 
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ca'paCidades del área de comunicación, en el grupo experimental respondió 

en un 41%.La prueba de entrada permitió conocer el nivel de conocimiento 

q'ue tienen los estudiantes tanto del grupo e control como del expérimental. 

El grupo de control en la prueba de salida obtuvo un 52% al utilizar las 

aulas de innovaCión el grupo experimental obtuvo un 80% lo que implica q1.:1e 

los estudiantes integrados en el Programa Huascaran han mejorado eri uh 

28% su aprendizaje en el área de comunicación con mayor incidencia en 

comprensión y producción de textos. 

4.3.1. La comprensión lectora en el aula de innovación 

Tabla 1 

N° de estudiantes que resaltaron las palabras nuevas 

Nro. De estudiantes qué 

resaltaron las palabras nuevas 

Grupo de Control Grupo Experimental 

4 a 7 6 6.2 06 8. 07 7. 

15 26 27. 28 0.2 24 25. 40 
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Comprensión lectora, es el proceso de elaborar significados a través del 

aprendizaje de !as ideas relevantes de un texto y de la relación que se establece 

con otras ideas previas. En este proceso, el lector interactúa con el texto. En la 

· presenté tabla N°1, podemos observar que en la prue~a d_e entrada el 27% 

estudiantes del grupo de control resaltc:uon 15.a más palabras, palabras, y En 

el grupo experimental podemos notar que 25% de estudiante resaltáron 15 

palabras a más. En la Prueba de salida los estudiantes dél grupo de control 

resaltan de 15 a más palabras un porcentaje de 30.2. %, en el grupo experimental 

resalta de 15 a más palabras un porcentaje de 43% lo que nos indica que las 

aulas de innovación, las TIC han causado efecto positivo en el grupo 

experimental. 

Tabla 2 

Número de estudiantes que respondieron a la capacidad 

comprensión de textos 

ITEM 

4.Escriba el mensaje del 30 63 32 67 26 54 42 88 

" 

6.Establece la relación 28 58 29 60 26 54 43 90 

S.-Utiliza el diccionario de 21 44 24 50 20. . 42 45 94 
la computadora. 

% 21% 23% 19% 35% 
FUENTE: Elaborado en base a la Prueba de entrada y s·alida en la lES. GUE. San Carlos Puno-2010 
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La c::;omprensión es el proceso de elaborar el significádo por la vía de 

aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se 

tienen: es el proceso a través dél cual el lector interactúa con el texto. Sin 

iinportar la longitud o brevedad del párrafo, el proceso se da siempre de la 

misma forma 

En la tabla N° 2, en referencia a la capacidad de comprensión de textos 

con relación a los estudiantes, respecto a la prueba de entrada, el grupo dé 

control tiene un conocimiento sobre la comprensión de textos, que se ex:presa 

en un 21%, el grupo experimental tiene un 19% haciendo una diferencia de 

2% 

En la prueba de salida el grupo de control respondió a las preguntas 

planteadas para la dimensión de comprensión de textos en un 23%,y el grupo 

experimental en un 35%. Con este grupo se aplico estrategias de comprensión 

de textos como son lecturas guiadas, lectura rápida, Planes de lectura 

generalizados , utilizando documentos, digitales libros electrónicos se dio 

mayor énfasis en el uso del aula de innovación pedagógica, con el uso 

frec'uente de las TIC, utilizado continuamente la computadora a travé's del 

Programa Huascarán los estudiantes medios y materiales . 

Según Ortega (1997) los audiovisuales, los video gramas, la prensa, los 

programas de televisión, la informática básica, la radio digital, Las Tecnologías 

Avanzadas serían: el diseño y la animación informática, la navegación por 

internet, acceso a bibliotecas virtuales, creación de mensajes a través de 

hipertexto, prensa digital, televisión digital han permitido en los estudiantes 
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mejOrar los logros de aprendizaje en comprensión de textos dé manera optima 

lo que claramente indica un incremento, del12%. 

4.3~2. La· producción de textos en el aula de innovación pedagógica 

Consiste en elaborar textos de diferente tipo con el fin de expresar lo que 

se'htimos, pensamos o deseamos comunicar. Esta capacidad involucra 

estrategias de planificáción, de textualización, de corrección, revisión y edición 

. del texto. También incluye estrategias para reflexiona'¡- sobre lo· producido, ct>n 

la finalidad de mejorar el proceso. Los conocimientos previstos en el área son 

un soporte para desarrollar las capacidades comunicativas; por lo tanto, su 

tratamiento se realizará a partir de situaciones de interacción comunicativa y no 

de manera déscontextualizada. 

Sólo con fines pedagógicos, 'tales conoCimientos se han organizado en 

discurso oral, técnicas de lectura y teoría del texto, gramática y ortografía, 

lenguaje audiovisual y literatura. En el proceso de programación y en el 

desarrollo de las sesiones de aprendizaje, las capacidades, las actitudes y los 

conocimientos se desarrollan en forma articulada. Los conocimientos 

gramaticales y ortográficos permiten reflexionar sobre la lengua y se abordan 

siempre y cuando su explicación sea necesaria para solucionar los problemas y 

dificultades que surjan en la producción de textos. 

El lenguaje audiovisual se aborda como respuesta a la cultura de la 

imagen, que ha modificado las formas de relación social, y al uso, cada vez 

más generalizado de las tecnologías de la información y la comunicación, lo 
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cual demanda un comportamiento reflexivo y crítico sobre sus efectos y su uso 

en b'éneficio de la comunidad. 

Cuadro N° 7 

Nó de estudiantes de estudiantes que respondieron a " la capacidad 

producción de textos 

GRUPO DÉ CONTROL GRUPO DE EXPERIMENTAL 

ITEM ENTRADA SALIDA ENTRADA SALIDA 

F % f % f % f % 

9.Escriba un texto descriptivo a 21 44 24 50 20, 42 45 94 
través del grafico 

' . 

10.Enumere las partes del aula 20 42 22 46 18 38 36 75 
de innovación 
11.crea un cuento a partir del 18 38 20 42 16 33 43 90 
grafico 

12 Elabora una carta dirigida a 22 46 23 48 20 42 44 92 
sus padres de la importancia del 
aula virtual 

13.Escriba las normas de 20 42 23 48 18 38 42 88 
convivencia del aula de 
innovación 

14.Crea una poesía alusiva a la 17 35 23, 48 16 33 44 92 
amistad incluyendo algunas 
palabras como compartir 
confianza, sinceridad, •. 

'" 

1 PUNTOS 118 135 108 254 

% 12% 14% 11% 25% 

FUENTE: Elaborado en base a la Prueba de entrada y salida en la lES. GUE. San Carlos Puno-2010. 

La producción de textos significa para los estudiantes el placer y el poder 

de comunicar y elaborar mensajes, para luego sentirse motivados a desarrollar 

progresivamente el dominio de las técnicas de la redacción escrita. Contribuye 

al desarrollo del sentido lógico, la organización y estructuración del 

pensamiento, puesto que se escribe para ser leídos por otros para comunicar 

algo que se desea que otros comprendan. 

·.· .. 
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En el cuadro N° 7 en. la capacidad producción de textos, se observa en 

la prueba de entrada para el grúpo de control de uil .. 12% y en téferehcia al 

gtupci experimental del 11% lo que indica Una diferencia del 1% para el grupb 

de control en la producción de textos. 

En el grupo de control observamos en la prueba de salida un porcentaje 

del14% lo que indica que hay un ligero incrementó en esta dimensión 

El grupo experimental obtiene un porcentaje significativo del 25% en la 

prueba de salida demostrando uná diferencia del 12 % del nivel de 

conocimiento en logros. por tanto podemos indicar que la aplicación de las 

estrategias, considerando los diferentes indicadores relacionados a la 

producción de textos nos indica el nivel optimo de logros de aprendizaje, donde 

producen textos creativa mente expresando . sus ideas en forma clara y 
' ... : -~ ' •' ; . 

coherente. 

4.3.3. La expresión oral en el aula de innovación pedagógica 

Se enfatiza en el desarrollo de capacidades para el dialogo y la 

exposición en el aula, lo que implica saber actuar tanto tomo emisores y como 

receptores. Se persigue así que los estudiantes se expresen ante los demás en 

fórma organizada, sin inhibiciones y con soltura, demostrando actitud dialógica, 

respetando las convicciones de participación y dé las ideas de los demás. En el 

se familiariza a los estudiantes con las diferentes formas de participación grupal 

(conferencias, paneles, seminarios, etc.) desarrollando capacidades para 

presentar y defender sus ideas y debat~s. y exposiciones de carácter 
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académico, con originalidad, pertinencia, capacidad de persuasión y liderazgo, 

respetando la diversidad lingüística y cultural y fortaleciendo su capacidad de 

escucha. 

20 
18 
16 

14 
12 
10 

8 
6 
4 
2 
o ~------------------------------/ 

GRUPO DE GRUPO DE DIFERENCIAL 
CONTROL EXPERIMENTAL 

• ENTRADA 

121 SALIDA 

FUENTE: Elaborado en base a la Prueba de entrada y salida en la lES. GUE. San Carlos Puno-2010 

Figura N°4 

Capacidad expresión oral en la prueba de entrada y salida del grupo de 

control y experimental 

Dentro del ámbito de la comunicación humana, no hay duda de que la 

expresión oral es y ha sido siempre de gran importancia para los individuos. La 

pervivencia de esta forma de comunicación por sobre otras demuestra que es 

entonces una de las capacidades del hombre más importantes y útiles para la 

convivencia en sociedad. Mientras que a lo largo de la historia, el ser humano 

contó siempre con la posibilidad de expresarse oralmente. 
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La figura N'o 4 que hace referenCia a la expresión oral en los 

estudiantes de la IES.GUES.de la ciudád de Puno. En las pruebas de ehtrada 

el grupo de control logra un 14%, frente al grupo experimental que es de un 

11% haciendo un·a diferencia del 3%.Lo que indica que existe un cierto nivel de 

. conocimiento en la dimensión expresión oral. 

En la prueba de salida del Grupo de control tiene un 15% de ·Hhlel de 

conocimiento en cambio él grupo experimental expresa un 19%.En la 

dimensión expresión oral lo que nos indica que hubo un crecimiento de 4% 

entre ambos grupos. En este sentido, se han desarrollado numerosas técnicas 

de exposición que permiten al individuo atrapar al público y persuadido mejor 

de sus ideas. 

Entre estas técnicas y estrategias debemos mencionar la utilización de 

una dicción clara y accesible, una postura de seguridad y confianza, una voz 

clara y fuerte, un comprensible sistema de gestos, el uso de vocabularios 

apropiados para cada situación y el desarrollo de mensajes atractivos y 

accesibles. 

Lo que nos refiere que se ha utilizado metodologías y técnicas activas 

participativas como el trabajo en equipo, exposiciones, debates, coloquios, 

conferencias ,paneles, diálogos interpersonales y grupal lo cual a contribuido a 

que los estudiantes expresen sus ideas con claridad y coherencia 
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Situaciones tales como exposiciones, debates, reuniones, . clases, 

serm·ones entre otras son aquellas en las que determinadas· personas deben · 

contar con bUenas capacidades de expresión oral a firi de acercar a los 

receptores el mensaje apropiado 

Cuadro N° 8 

Resultado comparativo entre las capacidades del área de 

c·omunicatión 

GRUPO DE CONTROL GRUPO DE EXPERIMENTAL DIFERENCIA 

ITEM ENTRADA SALIDA ENTRADA SAUDA ENTRADA SAUDA 

F % f % f % f % f 3b f '9-b 

Dimensión 

Comprensión lectora 211 21 232 23 190 19 352 35 21 2 120 12 

D'il"nerisíón 

Producción de 
-. ; 

Textos 118 12 135 14 1'08 11 254 25 10 1 119 12 

Dimensión Expresión 

Oral 138 14 149 15 107 11 190 19 31 " J 41 4 

1 PUNTO 467 516 405 796 52 280 

7,; 47% 52% 41% 80% 5~4 28% 

FUENTE : Elaborado en base a la Prueba de entrada y salida en la lES. GUE. San Carlos Pilno~2010 

En la tabla de comparación N°5, uniendo las tres dimensiones del área 

dé comunicación en comprensión de textos, expresión oral y producción de 

textos se aprecia que en la prUeba de entrada en el grupo dé control de un 

47%, en lo referente al grupo experimental que es un 41% demostrándose una 

diferencia del 6%. 
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A diferencia de la prueba de salida del grupo de control, cuyo logro de 

aprendizaje es del 52%.pero en el grupo experimental se eleva 

significativamente aún 80% con una diferencia del 28%. Lo que me perrnite 

indicar que el grupo .experimental ha mejorado significativamente sus logr·os de 

aprendizaje en el área de comunicación, por haber utilizado el aula de 

innovación pedagógica, las TIC estrategias, metodologías, tecriicas, 

participativas que permitieron rnejorar los aprendizajes a nivel de comprensión 

de textos, expresión oral, producción de texto 

4.4. Formación en uso de TIC de los docentes de comunicación 

Es importante indicar que para ver que formación tenían, se indago el 

nivel de conocimiento de los docentes en el uso de TIC la capacitación que 

han recibido en el tema y los factores asociados que pueden dificultar o mejorar 

su uso. 

4.4.1. Nivel de conocimientos en informática 

Esta pregunta buscaba indagar sobre el conocimiento de los docentes 

en diferentes aspectos tecnológicos, desde lo más básico hasta herramientas 

avanzadas. se estableció un índice de conocimiento de TIC por parte de los 

docentes encuestados. Las preguntas realizadas pueden verse en forma 

general en el siguiente cuadro. 
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Tabla 3 

Nivel de c·onocimlento de las TIC 

Nivel de conocimientos sobre las Alto Medio Bajo Ninguno 

TIC 

Utilización'de Correo Electrónico 2 20 4 40 30 1 10 

Herramientas de productividad 2 20 3 30 S so 3 30 

Fuente: Cuestionario Elaborado por la ejecutora a los docentes de comunica'ció"n de la IE.GUE.San Carlos 
Puno-2010 

El nivel de conocimiento que tien·en los docentes sobre la utilización de 

correo electronico, de los 1 O docentes el 40% manifiesta tener conocimiento 

medio , y solo el 20% tiene un conocimiento alto, y muy bajo el 30% ,en lo 

referente a la búsqueda de información en Internet es bien conocida por los 

docentes encuestados, según ellos, un 50% tienen un alto conocimiento sobre 

su uso y el 30 % un conocimiento medio. Solo un 1 O% admite tener pocos 

conocimientos en la búsqueda de información. Pero eón esto se podría decir 

que los docentes tienen el conocimiento básico para incorporar actividades 

tecnológicas en su práctica, bien sea a partir de la consulta de información o 

también de recibir y/o compartirla. 

Las herramientas de productividad son uno de los elementos más 

importantes para cualquier oficina, ya que a través de ellas se redactan los 

documentos 0fVord, u otros procesadores de texto), se revisan datos (Excel) y 

se diseñan las presentaciones (PowerPoint), lo que son actividades habituc!lles 

87 



en esos entornos. Los docentes encuestados declaran tener en su mayoría un 

nivel bajo de conocimiento en estas herramientas (50%), aunque solo un 20% 

deClaran tener un conocimienfo alto, lo cual puede deberse· a que no· las 

utilizan. 

4.4.2. Implementación de capacitaciones en TIC 

El diseño e implementación de programas de ca'pacitación docente que 

utilicen las TIC efectivamente son un elemento clave para lograr reformas . 

educativas profundas y de amplio alcance. Las instituciones de formación 

docente deberán optar entre asumir un papel de liderazgo en la transformación 

de la educación, o bien quedar atrás en el continuo cambio tecnológico. Para 

qüe en la educación se puedan explotar los beneficios de las TIC en el proceso 

de aprendizaje, es esencial que tanto los futuros docentes como los docentes 

én actividad sepan utilizar estas herramientas. · 

Tabla 4 

N° de capacitaciones recibidas del programa 

CAPACITACIONES CAPACITACIONES RECIBIDAS DEL PROGRAMA HUASCARAN 

Mas de dos veces 1 10 0,1 1 10% 

Fuente: Cuestionario Elaborado por la ejecutora a los docentes de comunicaCión de la IE.GUE.S.C San Cárlos 
Puno- 2010 

En el presente Cuadro N° 7 los docentes del area de Cómunicación del 

grupo experimental y del grupo de control manifiestan que los capacitadores de 

programa Huascarán solo les capacitaron 1 sola a 07 docentes que hace un 
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porcentaje del 70%, 01 docente recibió mas de dos capacitaCiones, que hacen 

un 10% esto significa que los docentes no están capaCitados eficientemente 

Javier Echevarría hace referencia al mudo virtual como "tercer Entorno" como 

un espaCio de interacción soCial en el qüe se pueden hacer co·sas, y para ello 

· son necesarios nuevos conocimientos y destrezas. Además de aprender a 

buscar y transmitir información y conocimiento a través de las TIC (construir y 

difundir mensajes audiovisuale·s), hay que capacitar a las persona·s para que 

támbién pueda intervenir y desarrollarse en los nuevos escenarios virtuales. 

Seguirá siendo necesario saber leer, escribir, calcular, tener 

conocimientos de ciencias e historia, pero todo ello se complementará con las 

habilidades y destrezas necesarias para poder actuar eh este nuevo espacio 

social telemático. Con esta consideración que origina o posibilita los nuevos 

instrumentos tecnológicos y la globalización económica y cultural no deja otra 

alternativa que empezar a cerrar esa brecha digital con la alfabetizaCión digital 

de profesores, (para este caso particular, porque esta alfabetización compete a 

cualquier ciudadano). Hoy en día los jóvenes saben más, y aprenden más 

cosas fuera del colegio, por lo tanto es un reto que el profesor y los colegios 

deben asumir, para poder integrar estas nuevas tecnologías en los procesos de 

enseñanza y de aprendizaje. 
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Tabla 5 

Áreas en las cuales fuerC>n capacitados 

Área e'li las que fueron Cápacitados frecuencia porcentaje 

~,:y_~C[ª~=·~t:)!r!r~&};¡,~,""';·,:. _;,;¡,,tj:l~~,. ·.· .. "~.:~'~ltiiL~ ,:0.L. ~:EL:·:~ so. ;·¿:;j:l 
TIC 2 20 

~.a;g~r~m~s.:. ... 
TOTAL 10 100 
Fuente: Cuestionario Elaborado por la ejecutora a los docentes de co·municación de la IE.GUE. San Carlos 
Puno- io10 

En e·sta pregunta se indaga sobre las áreas tecnológicas en las que se 

han capacitado los docentes encuestados, y se encuentra que el mayor rango 

de respuestas se da en el uso de Internet (60%), En los menores rangos se 

encuentra la capacitación en TIC (20%) Programas (20%), temas en los cuales 

existe la posibilidad que los docentes no hayan tenido el interés o la necesidad 

de aprender. 

4.4.3. Utilización del aula de innovación pedagógica como medió 

didáctico 

En la actualidad los sistemas educativos de todo el mundo se enfrentan 

al desafío de utilizar las tecnologías de la información y la comunicación para 

proveer a sus alumnos con las herramientas y conocimientos necesarios que 

se req-uieren en el siglo. 

Los docentes y la enseñanza en un mundo en mutación, describió el 

impacto de las TIC en los métodos convencionales de enseñanza y de 

aprendizaje, augurando también la transformación del proceso de enseñanza-
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aprendizaje y la forma en que docentes y estudiantes acceden al conocimiento 

y la información. 

Al respecto, UNESCO (2004) señala que en el área educativa, los 

objetivos estratégicos apuntan a mejorar la calidad de la educación por medio 

de la diversificación de contenidos y métodos, promover la experimentaCión, la 

innovaCión, la difusión y el uso compartido de información y de buenas 

ptá"Cticas, la formación de comunidades de aprendizaje y estimular uh diálogo 

flui"do sobre las políticas a s·eguir. Con la llegada de las tecnolo'gías, el énfasis 

de la profesión docente está cambiando desde un enfoque centrado en el 

profesor que se basa en prácticas alrededor del pizarrón y el discurso, basado 

en clases magistrales, hacia una formación centrada principalmente en el 

alumno dentro de un entorno interactivo de aprendizaje. 

De igual manera opinan Palomo, Ruiz y Sánchez (2006) quienes indican 

que las TIC ofrecen la posibilidad de interacción que pasa dé una actitud pasiva 

por pi:ute del estudiante a una actividad constante, a una búsqueda y 

replanteamiento continúo de contenidos y procedimientos. Aumentan la 

implicación del alumnado en sus tareas y desarrollan su inidativa, ya que se 

ven obligados constantemente a tomar "pequeñas" decisiones, a filtrar 

información, a escoger y seleccionar. 

En este orden de ideas, Palomo y otros (2006) sostienen que las TIC se· 

están convirtiendo poco a poco en un instrumento cada vez más indispensable 

en los centros educativos. Asimismo estos autores señalan que estos recursos 
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abren nuevas posibilidades para la docencia como por ejemplo el acceso 

inmediato a nuevas fuentes de información y recursos (en el caso de Internet 

se puede utilizar buscadores), dé igual manera el acceso a nuevos canales de 

comunicación (correo electrónico, Chat, foros ... ) que permiten intercambiar 

trabajos, ideas, información diversa, procesadores de texto, editores de 

imágenes, de páginas Web, presentaCiones multimedia, utiliZación de 

aplicaciones interactivas para el aprendizaje: recursos en páginas Web, visitas 

virtuales. 

De igual manera tienen una serie de ventajas para el álurtmado 

evidentes como: la posibilidad de interacción que ofrecen, por lo que se pasa 

de una actitud pasiva por parte del alumnado a una actividad constante, a una 

búsqueda y replanteamiento continuo de contenidos y procedimientos, también 

aumentan la implicación del alumnado en sus tareas y desarrollan su iniciativa, 

ya que se ven obligados constantemente a tomar ''peqüe'ñas" decisiones, a 

filtrar información, a escoger y seleccionar. 

Es importante destacar que el uso de las TIC favorecen el trabajo 

colaborativo con los iguales, el trabajo en grupo, no solamente por el hecho de 

tener que compartir ordenador con un compañero o compañera, sino por la 

necesidad de contar con los demás en la consecución exitosa de las tareas 

encomendadas por el profesorado. La experiencia demuestra día a día que los 

medios informáticos de que se dispone en las aulas favorecen actitudes como 

ayudar a los compañeros, intercambiar información relevante encontrada en 

Internet, resolver problemas a los que los tienen. Estimula a los componentes 
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de los grupos a intercambiar ideas, a discutir y decidir en común, a razonar el 

por qué de tal opinión. (Palomo, Ruiz y Sánchez) 
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Frecuencia del uso del aula de innovación pedagógica por parte de los 

docentes del área de comunicación de la lES. GUE. San Carlos- Puno 

La frecuencia que los docentes utilizan el aula de innovación por ende 

las TIC EL 80% señala que usa el aula de innovación 1 sola vez por semana, 

y solo 02 docentes entran al centro de cómputo dos veces por semana esto 

debido a que muchos de ellos se resisten a entrar en el mundo de la tecnología 

así mismo se puede notar que los docentes indican Sin embargo, en este 

momento de grandes cambios, los colegios se presenta como un escenario en 

donde se enfrentan posiciones antagónicas en donde muchos docentes se 

resisten a la incorporación de las nuevas tecnologías a la práctica de la 
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enseñanza. Cuando esta resistencia no obedece a genuinos impedimentos de 

infraestructura escolar, cabe espacio para una seria reflexión sobre la brecha 

que aleja a los alumnos de los docentes y al conocimiento en el colegio . 

. 
La Tecnología de Información y Comunicación (TIC) esta presente y forma 

parte de la cultura occidental contemporánea. El punto de entrada y una de las 

aristas de este fenómeno social se originó en el ordenador y en estrategias 

comerciales, Pero esta eventualidad no debe justificar el no investigar y 

aprovechar de algunas oportunidades pedagógicas y angragógicas que pueden 

brindar el uso de la TIC. La TIC busca optimizar el proceso de enseñanza-

aprendizaje y .no sustituirlo. Como todo proceso, hay riesgos pero también hay 

oportunidades que los educadores deberíamos encontrar puntos de conciliación y 

explotarlos. Es complicado administrar procesos de enseñanza-aprendizaje 

compartiendo TIC, pero es el reto que exige el medio actual. Necesitamos mayor 

cultura informática y convicción por reducir la denominada "brecha digital". Ese 

debe ser el nuevo paradigma de educación y formación enfocada al desarrollo de 

personas y de sociedades 

Tabla N°06 

Frecuencia del uso de la computadora de los docentes del área de 
comunicación de la lES. GUE. San Carlos - Puno 

PROPÓSITO Y FRECUENCIA DE LA UTILIZACION DE LA Frecuentemente Aveces 

COMPUTADORA 

~ 
f % 

Búsqueda de información en Internet 6 60 4 40 

Proc~sadores de texto (Word y otros) 9 90 1 10 

Diseño de presentaciones y diapositivas 2 20 6 60 

1 Comunicación virtual con estudiantes 2 20 2 20 

Nunca 

f % 

3 30 

6 60 l 
Fuente; CUestionario Elaborado por la ejecutora a los docentes de comunicación de la IE.GUE.S.C San Carlos 
Puno-2010 
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Las búsquedas de información en Internet (60%) El uso de procesadores 

de texto (90%) y son las actividades más frecuentes que realizan los docentes 

encuestados. 

Actividades de comunicación entre los docente y estudiantes (20%), 

aunque no son tan frecuentes, se realizan y es un síntoma de un trabajo en 

progreso que apunta a la colaboración entre los actores escolares y las TIC, 

que según la teoría es uno de los elementos necesarios para la construcción de 

conocimiento bajo un nuevo esquema pedagógico. El uso de diseño de 

presentaciones power point que realizan no muy frecuentemente, debido a que 

el conocimiento de los docentes es 20%., debido al desconocimiento de los 

beneficios de aprendizaje de las nuevas Tecnologías." 

cv ..... 
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u .... 
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WORD Ex e el POWER NINGUNO 

POI N 
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----------~,-~_------,.--_ --·-~------~---..........-----------~, ~----:----~---

Números de programas que utilizan en la computadora los docentes de 

comunicación de la lES. GUE. San Carlos - Puno. 
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El uso de los diferenles prograr:nas es muy · necesa'rio eh el sector 

educaCión, como podemos observar en el figura N°06 de.lós 1 O encuestados 

h'os indican que el 80% de docentes maneja s·oló el prograrrra Word, este 

'progra·ma desarrolla específicamente es . un procesador de textos, es ün 

prog'tama que nos ¡:fermite escribir, y lüégó' réálizár todas las módificaóibri'e$· 

necesarias para podérlo imprimir. Y el 1 manejan el power point y 01 el Excel 

está nos indica que es necesario que los docentes para poder trabajar en aulas 

virtuales· para la utilización de mapas conceptuales ;trabajos . en diapositivas 

éntre ótros tiene· qüe estar capacitadd p·ara poder manejar dichos prdgrah1as. 

4.4.4. Factores qué han dificultado el liso de la:s TIC 

El problema · para la utilización de las TIC la utifizaCión dé la 

computadora, el internet en los procesos de enseñanza'"aprendiiaje, no viene 

de los estudiantes sino fundamentalmente de los profesores. 

Ya que los alumnos suelen tener mayor dominio de las tecnologías de la 

comunicación de la ciber sociedad que sus profeso·res. En contrapartida, el 

profesorado cada vez se siehte más inse·gurb en el nuevo érittalllado 

tecnológico donde se encuentra, por diferentes motivos, que van desdé su falta 

de dominio; la rapidez y velocidad ton qué se incorporan a la sociedad, nada 

más que aprender la última versión de un navegador, surg'en otros, que 

requieren, breves, adaptaciones; y lo que puede ser más importante para el . 

· profesor, el deseo dé no presentarse con una imagen de incompetente delante · 

de sus estudiantes. Muchas veces, la forma de evitar estas posiciones, es no 
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utilizarlos, aunque después se aluda para ello a otro tipo de componentes y 

motivos: "la ciencia con sangre entra", ."los medios, solamente sirven para 

distraer", "lo he ven'ldo haciendo siempre así y los resultados para mí soh 

satisfactorio", "si no hay esfuerzo no hay rendimiento" Y esta no utilización, 

tetidrá diferentes consecuencias negativas que irán, desde no aprovechár las 

posibilidades que las tecnologías ofrecen, desestimar la habilidád cognitiva qué 

presentan los estudiantes para interaccionar y· decodificar mensajes 

establecidos pór estos medios, etc. 

Uno de los grandes problemas que cada vez se indican con más 

frecuencia entre los profesores, es la falta de motivación que los estudiantes, y 

muchas veces independientemente del nivel educativo, así como también la 

dificultad que muestran para mantener la atención. una ·de las posibles causas 
'· -,._ 

que influye es que los alumnos están acostumbrado a recibir e interaccionar 

con la información, a través de sistemas simbólicos distintos a los _que 

usUahnente utilizamos en nuestros centros educativos. Su ctJitura es la del·. 

1 

ciberespacio: audiovisual, hipetextLJal y multimedia (imagen - símbolos); y 

queremos hacer que se eduquen en la cultura de la impresión y la oralidad. Sin 

afirmar, que la última tenga qüe desaparecer, un proceso interesante és 

multimedia, en el cual el profesor utiliza y combina, diferentes medios y en 

consecuencia diferentes sistemas simbólicos, para crear un entorno específico 

de enseñanza. Afirma Cabero, "al mismo tiempo no debemos olvidarnos que la 

teoría de las inteligencias múltiples (lingüística, expresión y producción 

artística, corporal cinética, ... ), nos está poniendo de manifiesto con claridad 

que todos no somos cognitivamente igUal de competentes para interaccionar 
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con los mismos sistemas simbólicos, o si queremos, que cada uno tiene uria 

preferencia, por las características de su inteligencia, para interaccionar antes 

con unos sistemas simbólicos y formas de presentar la inforlllatióri sobré otros. 

Tabla N°07 

Dificultades en el uso de las TIC por· parte·· de los docentes de 

comunicació'n de la lES. GUE. San Carlos - Puno 

FACTORES QUE HAN DIFICULTADO EL USO DE frecuencia porcentaje 
LAS TIC 

'" 

Falta de capacitación 6 60 

Dificultad de acceso a recursos 1 10 

Fuente: Cuestionario Elaborado por la ejecutora a los docentes de comunicación de la IE.GÚE.S.C San 
Carlos Puno - 2010 

Al preguntar a los docentes sobre los factores que dificultan el uso de 

TIC, un 60% de ellos declaran que la falta de capacitación ha sido la principal 

causa, seguida por la falta de interés con un 30%, el descoilocimiertto (20%) y 

la dificultad para acceder a los recursos (20%) 

A pesar de los programas de cap·acitación de los docentes por parte del 

Ministerio de Educación, los encuestados declaran que no fue suficiente y que 

este es el factor principal que ha dificultado su uso de las tecnologías, y si lo 

miramos conjuntamente con la falta interés, podríamos pensar que esa razón-

de alguna forma puede incidir en que los docentes no se hayan podido 

capacitar. También es interesante ver factores el desconocimiento y acceso a 
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los recursos que tuvieron porcentajes bajos en un 20% y 20 % 

respectivamente, lo que nos indica que no tienen gran incidencia como 

barreras en el uso de TIC 

Tabla N° 08 

Impedimentos para el uso de la aula de innovación pedagógica. 

IMPEDIMENTOS PARA QUE NO SE UTILICEN 

CON MAYOR FRECUENCIA LAS TICS .,....,..------;,==-

Poco conocimiento para utilizarlas 

frecuen·cia porcentaje 

4 40 

Fuente: Cuestionario Elabor·ado por la ejecutora a los docentes de comunicación de lá iE.S. 
GUE. San Carlos Puno- 2010 

Al preguntarle a los docentes sobre cuáles son los impedimentos que se 

presentan para que no se haga un mayor uso de las TIC, declaran que el poco 

conocimiento para utilizar las TIC es la mayor barrera (60%), seguida por la 

falta de interés (40%), Es importante ver que la mayoría de dOcentes piensa 

que existen impedimentos para el uso de las TIC, Y partiendo de que los 

rttayores impedimentos son el poco conocimiento para utilizarlas y la falta de 

interés que demuestran , esto hace que los docentes no estén motivados para 

trabajar en el aula de innovación. 
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4;4.5. Actitudes que muestran los docentes en la utilización del aula 

virtu'al 

En esta última parte del cuestionario se indaga sobre las prácticas, 

percepciones y actitudes de los docentes en cuanto al uso de tecnología en 

educación. 

En esta pregunta se le presentó a los docentes uri grüpo dé 

afirmaciones, para saber que tan de acuerdo estaban con lo que planteaban, a 

partir de esto se trata de medir el componente conductual para establecer eh 

qué medida los docentes están dispuestos a actuar de determinada manera 

con la tecnologías 

Razones por la cual los docentes no utilizan las TIG 

RAZÓN POR LA CUAL LOS PROFESORES DEL AREA DE COMUNICACIÓN NO HACEN 

UN MAYOR USO DE TECNOLOGÍAS EN SU PRÁCTICA DOCENTE 

f •• •• ;';;5~@itiilii!2F ·' wF,4!itil~ll55~ '' . \JJi¡t~·~e_n,J1~ . Pºt~~taleJii¡E,Y 
Temor a la tecnología 

~f~!.ta~~:~i,Ejfu~()· .~tlr'?'''>C:··:···· 
Resistencia al cambio de procesos 
pedagógicos 

:· .. o·····e"'s~~·o.l,n•·.·~o·':.."'.i;.:•""m:MF•:.e~.rri:t<o····· .,.,, ···w-'1!&'"~,, .. , ..... · 
........... ~.:.""-~-~·,.-=~~~t .... ~.-.. -y~----·-~!i(lWiB~~;,;,~:,,,,,. 
Falta de capacitación 

4 40 

2 20 

Fuente: Cuestionario Elaborado por la ejecutora a los docentes de comunicación de la IE.GUE,S.C San 

Carlos Puno - 2010 

En el presente cuadro N°11 podemos observar claramente que las dos 

razones principales es el desconocimiento por parte de los docentes sobre los 

beneficios de la tecnologia (40%), la resistencia al cambio que obtuvo un 40%, 

la principales para que los profesores no hagan uso de la tecnología en su 
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practica docente que argumentan los encuestados tercera es la falta de 

capacitaCión (20%) las cuales apárecen como las prinCipales ·condicibnes que 

s·on necesarias para un proceso integral de utilización de tecnologías en 

educación. 
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PRIMERA: 

CONCLlJSfONES 

El us·o de la aula de innovación pedagógica en el área de 

comunicación, teniendo en. cuenta la's tres diménsion·es, 

comprensión de textos, expresión oral y producción_ de 

textos se aprecia en la prueba de entrada e·n el grupb de 

control de un 47%, en lo referente al grupo expe'rirtlental 

que es un 41% demostrándose una diferenCia de·l 6% A 

diferencia de la prueba de salida del grupo de control, 

cuyo logro de aprendizaje es del 52%. En el grupo 
·, ,' 

experimental se eleva repres·entativárt1ente en un 80% con 

una diferencia del 28%. Lo que me permite indicar que el 

grupo experimental ha mejorado significativamenté sus 

logros de aprendizaje en el área de comunicación, por 

haber utilizado frecuentemente el aula de innovación 

pedagógica, así mismo se utilizó estrategias, metodologías, 

técnicas participativas que permitieron mejorar los logros 

de aprendizaje a nivel de comprensión de textos, y 

producción de textos. 
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SEGUNDA: 

TERCERA: 

En referencia a la capacidad de comprensión de textos con 

relación a los estudiantes, respeCto . a ·la p·rueba· de 
entrada, el grupo de control tiene un conocimiento~s·obré.la _____ . 

comprensión de teXto·s, qtre se expresa en un 21%, el 

grupo experimental tiene uri 19% haéiendo una diferenda 

dé 2%. En 'lá prueba de salida' él grupo de control 
. . . . 

respondió a las prégüritas pl~nteadas pa~a lá capacidad de 

comprensión de textos en un 23%,y el grupo experimental · 

en un 35% con este grupb se aplico estrategias de 

comprensión de textos como son lecturas guiadas, leCtura 

rápida, planes de lectura generalizados, utilizando 

documentos digitales libros electrónicos se dio mayor 

énfasis en el uso del aula de innovación pedagógica con el·· 

uso frecuente dé· las TIC, utilizando continuamente .lá 

computadora ,el internet, los medios audiovisuales,· los 

diferentes programas a través del Pro·gra'ñ1a Huascaráh 

han permitió mejorar los logros de . aprendizaje en 

comprensión de textos de manera optima 

La expresión oral en los estudiantes de la IES.GUES.de la 

ciudad de Puno. En las prUebas de entrada el grupo de 

control logra un 14%, frente al gru¡:>o experimental qu·e és 

de un 11% haciendo una diferencia del 3 %. Lo que indita 

que existe un cierto nivel de conocimiento en la dimensión 

expresión oral. En la prueba de salide3 del Grupo de control 
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CUARTA: 

. tiene un 15% de nivel de conocimiento en cambio el grupo 

exp·erimental expresa un _19%.En la dimen·sion ·expres:ión 

oral lo que nos indica un aumento haeiehdo la 'diferenCia 

del 4% entre ambos grup·os, Lo qué nos indica que sé ha 

utilizado metodologías . y técnicas activas partieipativas 

como el trabajo en equipo, . exposiciones, debates, 

coloquios; conferencias paneles, diálogos inteirp'érsohalés y-­

grupal lo cúal a contribuido . a que sü ·expresión oréf se· 

fortalezca. 

La producCión de textos articulados· al programa 

Huascaran e'n· donde ·podemos· obsér\iar los s·igüiéntes 

resultados. Con la aplicación de la prueba de entrada en el 

grupo de control se obtuvo el 12% y en referencia al grupo 

experimental del 11 %con uri'a diferencia dél 1 %.En cambio 

en la prueba dé salida el grupo de control logro un 14% y el 

grupo experimental del 25% mostrahdó una diferencia del 

12%. Lo que nos indica que h-ubo ün incremento 

significativo en la dimensión de producción de textos donde 

elaboran con claridad y coherencia en for·ma creativa 

textos cortos, como: composiciones, Cuentos cortos, 

descripciones utiliZando la computa·dorá y las TIC del 

programa Huascarán. 
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QUINTA: 

SEXTA: 

En lo referente a la utilización del aula virtual y manejó de 

la computadora y de programas· . 'por parte de· los docentes 

se nota el desinterés debido aL cie·sconocimiento que ·ellOs 

tienen sobre los beneficios que brindan las 

tecnologías. 

nuevas 

Las razones prinCipales que indicaron los dócehtes para la 

rio utilizar las TIC en el atila dé ·innovación p·e'dagógica éS 

el desconoCimiento pOr parte de los docentes sobre los 

beneficio's de la tecnológia (40%), la resistenCia ·al cambio 

que obtuvo un 40% la falta de ca'pacitación (20%) las 

cuales aparecen como las principales condiCiones qué son 

necesarias para un proceso integral de utilización de 

tecnologías en educación. 
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RECOMENDACIONES 

La presente investigación. se . podrá cbmplementar con las· siguientes 

reconiéridaciories: 

PRIMERA. Se recomienda al MEP. que debe capaciti:rr al personal docente en 

las tecnologías del TIC, dentro del programa Huascaran sobre· estrategias de 

enseñanza aprendizaje y evaluación. 

SEGUNOA. Se propone a ra DREP. Que como órgano intermedio de la región 

de Puno, dentro dél proyecto educativó regional, consideré ecn el uso de la TIC. 

en todas las áre·as, las estrategias de ev·aluación mediante aulás de innovaCión 

pedagógica dotando de computadoras requeridas para los estudiantes. 

TERCERA. Se propone a la UGEL de Puno que capacite ál personal docente 

entendiendo como una necesidad prioritaria en el manejo y us·o· de p'rogramas 

de computo para optimizar el aprendizaje y mejora de la calidad educativa 

mediante el recojo de información adecuado y pertinente. 
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CUARTA Sugerimos a la lES. Gran Unidad Escolar San Carlos de Puno, que· 

plánifique para el periodo de las capacitaciones de los docentes en como 

evalúar y recOgér información pertinenté aplicando las liC 

QUINTA. La Dirección Regional de EducaCión debe brindar a- 16s docentes 

formación cóntinua, las instituciones educativas deben désárrollarse o·ajo un 

esquema de alfabetización digital con infraestructuras físicas y tecfi'ólógicas 

bieh definidas, y deben c'rear y aplicar nuevas metodologías y n'UeVós espaciós __ 

de formación para una nueva gen·eración de estudiantes. El uso de las nuevas 

te·cnologías en él aula implica una s·erie de conocimientos y habilidades ·por 

parte de los docentes para lo cuál necesitan formación nó sólo en su uso, sino 

eh la aplicación de nuevas estrategias de enseñanza utilizando las TIC. 

SEXTA. Las tecnologías deben integrarse al sistema educativo como una parte 
' 

central en este nuevo contexto socio tecnológico en la qué estamos 

aCtualmente vivie'ndo. En esta perspectiva las TIC deben cons·iderarse como· 

vehículos de . pensamiento y que su uso genera una serie de residuos 

cognitivos que son en sí nuevas capacidades tecnológicas que lbs --seres--

humano·s van asuniiéndo paulatinamente. 
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iES. Gran Unidad San Carlos 

Plirio 

(ANEXO 01) 

PRUEBA DE ÉN.TRADA DE COMUNICACIÓN 

APELLIDOS y NOM-BRES: ........•.•.•.... ; .......... -............. ·.~ ..•...... · .. -............. · .. -..... · ........•.... 

SEC'c:;-I·Ó·N .. -............................. Na ...........•........ -..... J=E:CHA .... '•··················· 

. Estimado estudiante, lea debidamente cada una dé las ptegunta y responda. 

1) Resalta las palabras nuevas de la lectura las el criado del rico mercader 

2) Escribe brevemente dé que trata la lectura 

3) ¿Completa las palabras que falta en el texto de acuerdó a la's'palabras ·propuestas 
( en el programa Word ) 

LAS AOVETENOIAS. 

agua arrodilló aviso buscarte espejo hogar hombre muerte 
persona promesa refrescarse agua, casa, refrescarse 

Autor. ESO. J. Cloze 

Uri día, un jóven se ............•.... a orillas de un río. Metió lbs brazos eh el agua pata 

......................... el rostro y allí, en el. ............ , vio dé repente la imagen de 

la ........................ . 

Se levanto muy asustado y preguntó: .. - . - ~ 

Pero ¿qué quieres? ¡Soy joven! ¿Por qué vienes a buscarme sin previo 

.................. ? 

No vengo a buscarte -contestó la voz de la muerte·-. Tranquilízate y vuelve a 

· · tu .................... , porque estoy esperando a otra ................ Nó vendré a ·buscarte 

sin prevenirte, te lo prometo. 
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El joven entró en su ............. muy contento. Se hizo .............. , se casó, tuvo hijos, 

siguió el curso de su tranquila vida. Un día de verano, encontrándose junto al mismo 

río, volvió a detenerse para .................... Y volvió a ver el rostro de la muerte. La 

saludó y quiso levantarse. Pero una fuerza lo mantuvo arrodillado junto al agua. Se 

asustó y preguntó: 

• Pero ¿qué quieres? 

• Es a ti a quien quiero -contestó la voz de la muerte-. Hoy he venido a •.•••.•••••••• 

• ¡Me habías prometido que no vendrías a buscarme sin prevenirme antes! ¡No has 

mantenido tu ......•............... .! 

• ¡Te he prevenido! 

• ¿Me has prevenido? 

• De mil maneras. Cada vez que te mirabas a un ............. , veías aparecer tus 

arrugas, tu pelo se volvía· blanco. Sentías que te faltaba el aliento y que tus 

articulaciones se endurecían. ¿Cómo puedes decir que no te he prevenido? Y se lo 

llevó hasta el fondo del agua-

4. Describe el contexto donde ocurre el relato. 

5. Escriba el mensaje de la lectura 

6. Establece la relación entre los personajes 

7. Elabora con apoyo de Word un organizador visual 

8. Utiliza el diccionario de la computadora para escribir el significado de las 

siguientes palabras 

PRODUCCION DE TE XTOS 

9. Elabore un texto descriptivo a partir del gráfico 
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10. Enumere las partes de la coniputádora 

'11. Crea un cuento corto a partir del gráfico· 

1-2. Elabore una carta di'rigida a sus padres de la importancia de la computaei6h 

13. Escriba las normas de convivencia del aula de inn'ovación 

14. Crea una poesía alusiva a la amistad incluyendo algunas palabras como: 
Compártir, con'fianza, sinceridad. 

EXP'RE.SIÓN ORAL 

15. Expresa brevemente las normas de convivencia en el aula de computo. 

16. Exprese sus logros en comunicación integral én el presente triméstre 

17. Repita dos trabalenguas con facilidad 

18. Relata una experiencia significativa de su ámbito familiar 

19. A partir de la lectura de la carpintería exp·resa con fluidez el mensaj'e 

20. Lee con fluidez la lectura propuesta 

LA CARPINTERIA 

AUTOR: D.FISHMAN 
En cierta ocasión, en una carpintería se desarrollo la niás acalorada de las discusiones 

que jamás se haya podido escuchar. 

La razón, era que cada uno de los habitantes de la carpintería sólo veía en el otros 

aspectos negativos sus defectos, aquello qué no le gustaba del otro y pbr lo que le 

ha'cía sentirse mal. 

La lija era criticada por el martillo, este le decía que era áspero reseca y fría~ El clavo 

solo tenía palabras de insulto contra el martillo, ya que el solo veía los golpes que 

daba, le sacaba en cara que el todo lo arreglaba a golpes y que nunca era cariñoso, ni 

tierno el martillo le respondía que eso era niñerías y no se quedaba atrás vie'ndo los 

defectos de los clavos diciéndoles a estos que eran indes'eables, esqueléticos, los . 

clavos no se quedaban atrás y se burlaban de los feos dientes del serrucho, el que a 

su vez criticaba a la madera por ser débil y sensible, a ti nada se te puede hacer por 

que siempre quedan huellas en ti, le decía en fin aquél lugar era un infierno donde 
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todo era gritos, insultos, golpes, maltratos desde la experienCia de' lo negativo. 

Uri día eritró un carpintero de Nazaret a ordenar su material, coloco las maderas 

encima de la mesa, las pulió cori la lija, las corto con el serrucho, las junto con lo·s 

clavos, después de un breve tiempo los resultados saltaron a la vista, una preciosa 

mesa q·ue era la admiración de todos los visitantes a la carpintería. 

Llego la noche y en el silencio reflexivo hablo el martillo diciendo que se sentía 

orgulloso de la lija por el bueri trabajo que había hecho, la mesa estaba finísima y por 

sUpuesto gracias a ella no te has quedado atrás le comento el davo al martillo, hiciste 

un buen trabajo porque con fuerza me hiciste juntar las maderas, bueno pero sin ti no 

hubiera podido hacerlo, le respondió humildemente el orgulloso m·artillo y uno al ótro 

se decían halagos, yo diría verdades por el magnífico trabajo realizado, que habían 

dejado de ver por sus paradigmas de que la gente es mala y pecadora les había 

impedido ver lo bueno en los demás. Su mal hábito de criticar a los demás pata 

sentirse superiores a ellos, los habían vuelto ciegos. para ver lo bueno y útil de los 

defectos de los demás. 

Al amanecer todos los miembros de la carpintería estaban felices, por que reconocían 

que unidos en sus virtudes eran capaces de construir cosas, maravillosas y 
·~~ 

productivas, sin embargo en su afán de ver. defectos y criticar a los demás, nada 

bueno podían lograr. 
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(ANEXO 02) 

PRUEBA DE SALIDA DE COMUNICACIÓN 

AF'ELLIDO'S Y NOMBRES: ...................................................................................... .. 

SECCIÓN ............................... N8 
.......................... FECHA ...................... . 

Estimado estudiante, lea debidamente cada una de las pregunta y responda. 

1) Resalta las palabras nuevas de la lectura las advertencias 

2) Escribe brevemente d'e que trata la lectura 

3)¿Completa las palabras que falta en el texto de acuerdo a las palabras propuestas ( 
en el programa Word ) 

LAS ADVETENCIAS. 

agua arrodilló aviso buscarte espejo hogar hombre muerte 
persona promesa refrescarse 

Autor. ESO. J. Cloze 

Un día, un joven se ................. a orillas de un río. Metió los brazos en el agua para 

.. ~ ...................... el rostro y allí, en el agua, vio de repente la imagen de 

la ........................ . 

Se levanto muy asustado y preguntó: 

Pero... ¿qué quieres? ¡Soy joven! ¿Por qué vienes a buscarme sin previo 

.................. ? 

No vengo a buscarte -contestó la voz de la muerte-. Tranquilízate y vuelve a 

tu .................... , porque estoy esperando a otra ................ No vendré a buscarte 

sin prevenirte, te lo prometo. 

El joven entró en su casa muy contento. Se hizo .............. , se casó, tuvo hijos, siguió 

el curso de su tranquila vida. Un día de verano, encontrándose junto al mismo río, 

volvió a detenerse para refrescarse. Y volvió a ver el rostro de la muerte. La saludó y 

quiso levantarse. Pero una fuerza lo mantuvo arrodillado junto al agua. Se asustó y 

preguntó: 

117 



• Pero ¿qué quieres? 

• Es a ti a quien quiero -contestó la voz de la muerte-. Hoy he venido a .........•.... 

• ¡Me habías prometido que no vendrías a buscarme sin prevenirme antes! ¡No has 

mantenido tu ....................... ! 

• ¡Te he prevenido! 

• ¿Me has prevenido? 

• De mil maneras. Cada vez que te mirabas a un ............. , veías aparecer tus 

arrugas, tu pelo se volvía blanco. Sentías que te faltaba el aliento y que tus 

articulaciones se endurecían. ¿Cómo puedes decir que no te he prevenido? Y se lo 

llevó hasta el fondo del agua-

4. Describe el contexto donde ocurre el relato. 

5. Escriba el mensaje de la lectura 

6. Establece la relación entre los personajes 

7. Elabora con apoyo de Word un organizador visual 

8. Utiliza el diccionario de la computadora para escribir el significado de las 

siguientes palabras . 

PRODUCCION DE TEXTOS 

9. Elabore un texto descriptivo a partir del gráfico 

1 O. Enumere las partes de la computadora 

11 Crea un cuento corto a partir del grafico 
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12. Elabore una carta dirigida a sus padres de la importancia de la computación 

13. Esc'rioa las normas de convivencia del aula de innovación 

14. Cre·a u'na poesía alusiva a la amistad incluyendo algúnas palabras como: 
Gornpartir, confianza, sinceridad. 

ÉXPRESIÓN ORAL 

15. Expresa brevemente las normas dé convivencia én el aula dé 'computo. 

16. Exprese sus logros en comunicación integral en el presente trimestre · 

17. Repita dos trabalenguas eón facilidad 

18. Relata una experiencia significativa de su ámbito familiar 

19. A partir de la lectura de la carpintería expresa con fluidez el mensaje 

20. Lée con fluidez la lectura propuesta 
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ANEXO (03) 

MATRIZ DE INSTRUMENTOS (Alumnos) 

INSTRUMENTOS 

COMPRENSIÓN LECTORA 
l. Resálte las palabra's nuevas 
2. ¿De q'ue trata la lectu'ra? 
3. Completa las palabras que falta en el texto en Word. 

4. Describe el contexto donde ocurre el relato 

5·. Escriba el mensaje de la lectura 

6. Establece la relación entre los personajes 

7 .Elabora con apoyo de Word un organizador visual 

8 Utiliza el diccionario de la computadora para escribir el significado de las 
siguientes palabras 

RRODUCCION DE TEXTÓS 

9. Elabora un texto descriptivo a partir del gráfico 

10. Escriba las partes de la computadora 

11. Crea un cuento corto a partir del grafico 

12. Elabore una carta dirigida a sus padres de la importancia de la computaCión 

13. Elabore las normas de convivencia de la aula de innovación 

14. Crea una poesía alusiva a la amistad incluyendo álg'Úrias palabras como: 
compartir, torifianta, sinc'eridad. 

EXPRESIÓN ORAL 

15. Expresa brevemente las normas de convivencia en el aula de cómputo. 

16. Escriba sus logros en comunicación integral en el presente año 

17. Repite dos trabalenguas con facilidad 

18. Relate una experiencia significativa de su ámbito familiar. 

19. A partir de la lectura las advertencias expresa con fluidez 

el mensaje 

20. lee con fluidez la lectura própuesta. 

Gracias por su colaboración. 
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