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RESUMEN 

En la investigación “Escritura creativa como estrategia para producir textos narrativos en 

los estudiantes de la Institución Educativa Secundaria Comercial 45”, se planteó el 

objetivo de determinar el nivel de influencia de la escritura creativa en la producción de 

textos narrativos. La investigación se desarrolló con una muestra de 60 alumnos del 

segundo grado, de las secciones E y F. Se utilizó un enfoque cuantitativo, tipo 

experimental, diseño cuasi experimental, empleando la técnica de observación 

organizada. Para la evaluación, se aplicó una rúbrica de evaluación, empleada en pruebas 

anticipadas y posteriores de la ejecución. Durante las doce sesiones de aprendizaje, se 

implementaron estrategias de escritura creativa, para fomentar la producción de textos 

narrativos en las instituciones educativas secundarias, tales como las autobiografías, el 

kamishibai y el cadáver exquisito, el propósito fue que los estudiantes descubran y 

perfecciones sus habilidades de manera organizada, coherente y creativa en el desarrollo 

de la redacción de textos narrativos.  Los resultados mostraron una mejora significativa 

en la calidad de los textos narrativos del grupo experimental, con un 97% de estudiantes 

alcanzando niveles de logro esperado o destacado, frente a un 0% en el grupo de control. 

Los textos elaborados presentaron características propias del género narrativo, como 

títulos coherentes, personajes bien definidos, secuencias lógicas, conflictos 

comprensibles, soluciones adecuadas y un uso correcto del lenguaje con mínimas faltas 

ortográficas. La prueba estadística (p < 0.05) confirmó la efectividad de esta estrategia, 

rechazando la hipótesis nula. Por tanto, la escritura creativa como estrategia influye 

positivamente en la producción de textos narrativos.  

Palabras clave: Creatividad, Escritura creativa, Escritura, Textos narrativos.    
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ABSTRACT 

In the research study "Creative Writing as a Strategy to Produce Narrative Texts in 

Students of the Secondary Educational Institution Comercial 45," the objective was to 

determine the level of influence of creative writing on the production of narrative texts. 

The research was conducted with a sample of 60 second-grade students from sections E 

and F. A quantitative approach was used, with an experimental type and a quasi-

experimental design, employing the organized observation technique. For evaluation 

purposes, a scoring rubric was applied in both pre-tests and post-tests. During twelve 

learning sessions, creative writing strategies were implemented to foster the production 

of narrative texts in secondary educational institutions. These strategies included 

autobiographies, kamishibai, and the exquisite corpse. The aim was for students to 

discover and refine their skills in an organized, coherent, and creative manner in the 

development of narrative text writing. The results showed a significant improvement in 

the quality of narrative texts in the experimental group, with 97% of students achieving 

expected or outstanding levels of performance, compared to 0% in the control group. The 

texts produced displayed the essential characteristics of the narrative genre, such as 

coherent titles, well-defined characters, logical sequences, comprehensible conflicts, 

appropriate resolutions, and correct use of language with minimal spelling errors. 

Statistical testing (p < 0.05) confirmed the effectiveness of this strategy, rejecting the null 

hypothesis. Therefore, creative writing as a strategy positively influences the production 

of narrative texts. 

Keywords: Creativity, Creative writing, Writing, Narrative texts.   
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CAPÍTULO I 

INTRODUCCIÓN 

En la educación básica regular, el área de Comunicación incluye entre sus 

competencias la producción de textos en los estudiantes, desarrollándose a través de las 

capacidades correspondientes. En la presente investigación con intención de responder a 

la competencia mencionada se planteó el objetivo de determinar la influencia de la 

escritura creativa en la producción de textos narrativos, en los estudiantes de la Institución 

Educativa Secundaria Emilio Romero Padilla Comercial 45- Puno; en el período del año 

2023. 

El estudio se realizó con intención de potenciar la redacción de textos narrativos 

en los estudiantes del segundo grado de educación secundaria. A pesar de la riqueza 

cultural y literaria de la región, se evidenció que esta diversidad no incentiva la escritura 

en tales actores. Cabe destacar la relevancia de la investigación, puesto que no solo buscó 

mejorar las habilidades de escritura de los estudiantes, sino que también promovió la 

creatividad, la autoexpresión y la comunicación efectiva, es por eso, que el enfoque se da 

en la aplicación de la escritura creativa como estrategia pedagógica.  

El trabajo está estructurado en cuatro capítulos. El primero expone el 

planteamiento del problema, abordando su definición, problemas generales, específicos, 

justificación, objetivos e hipótesis.   

En el segundo capítulo se presentan los antecedentes y marco teórico, que 

sustentaron el análisis de los objetivos planteados.  
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El tercer capítulo está constituido por la metodología de la investigación, con un 

diseño es cuasi experimental, de tipo experimental, la población, muestra, descripción de 

las técnicas e instrumentos de recolección de datos del estudio.   

El cuarto capítulo presenta los resultados y la discusión pertenecientes a cada uno 

de los objetivos planteados. 

Por último, se muestran las conclusiones que son una síntesis de los resultados y 

destacan las implicaciones prácticas y teóricas del estudio. Se manifiestan las 

recomendaciones que sugieren acciones basadas en los descubrimientos; 

simultáneamente, se enumeran las referencias bibliográficas y anexos correspondientes, 

que complementan y respaldan el contenido principal del trabajo.   
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1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

En la Institución Educativa Secundaria Comercial 45, se identificó la problemática 

general sobre el impacto de la escritura creativa como estrategia en la producción de 

textos narrativos. Esta investigación se desglosó en problemas específicos, como el nivel 

de escritura de los estudiantes antes y después de la aplicación de la estrategia de escritura 

creativa. Se buscó determinar si la implementación de esta estrategia incide positivamente 

en el desarrollo de habilidades narrativas, evaluando su potencial como herramienta en el 

proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Por medio de las prácticas requeridas en el pregrado de la facultad de Ciencias de 

la Educación, se detectó que los estudiantes de nivel secundario tienen como una de sus 

principales dificultades la habilidad de escribir. Este problema refleja la importancia de 

mejorar la competencia referente a la escritura, que no solo favorecen la estructuración 

del pensamiento, sino también el desarrollo académico y personal.  Con esta finalidad en 

mente, el proceso de aprendizaje-enseñanza de los textos narrativos cobra mayor 

importancia al permitir no solo una mejora de habilidades del lenguaje, sino también 

fortalecer la forma de comunicación y comprensión de las personas con el mundo; 

fomentando así un pensamiento innovador que permite utilizar el lenguaje como una 

herramienta para explorar nuevas ideas y perspectivas (Paredes, 2023).  

Al redactar textos narrativos, los estudiantes tienen como adversidad la falta de 

conocimiento sobre los componentes y estructura narrativa, la falta de dominio de las 

normas textuales, lo que afecta la coherencia y cohesión esenciales para que un texto sea 

lógico y entendible; los errores gramaticales, que evidencian un manejo inadecuado de 

las reglas lingüísticas; y la falta de planificación que conduce a textos desorganizados con 

carencia de fluidez y una comunicación efectiva del mensaje (Muñoz-Cano, 2021). 
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También, se resalta la falta de estrategias adecuadas que ayuden a mitigar los problemas 

de escritura, en gran parte causado por un enfoque muy teórico en la enseñanza. Para 

mejorar las habilidades escritas es necesario que los docentes adopten estrategias que 

deben ir más allá de las reglas gramaticales, promoviendo una participación activa en la 

corrección de sus errores, lo que brinda la oportunidad de reflexión sobre fallos y un 

aprendizaje efectivo que mejore tanto la ortografía como la capacidad general para 

escribir textos coherentes y bien estructurados (Palma et al., 2024).   

Para el contexto internacional de la problemática se analizó el Tercer Estudio 

Regional Comparativo y Explicativo (TERCE), una de las escasas evaluaciones de 

redacción a nivel latinoamericano. Esta iniciativa internacional se enfocó en las 

habilidades de producción textual de los estudiantes de primaria destacando la 

importancia de evaluar la escritura a gran escala. Los resultados muestran que el 56% se 

encuentran en el Nivel IV en el dominio textual, mientras que un 29% se ubicó en el Nivel 

III y solo el 4% en el Nivel I; en el dominio discursivo, el 47% alcanzó el Nivel IV, con 

una menor representación en los Niveles I y II, 16% y 15%, respectivamente; con la 

legibilidad el 56% está en el Nivel IV (Atorresi et al., 2019). Esto mostró que el principal 

reto para los estudiantes está en el dominio discursivo, lo que significa que sus textos no 

siempre cumplen con el propósito comunicativo adecuado (Flotts et al., 2015). 

Aunque los resultados provienen de estudiantes de educación primaria, estos 

permiten visualizar las habilidades y deficiencias de escritura con las que ingresan a la 

secundaria. La transición entre niveles educativos, como de primaria a secundaria, puede 

ser compleja y difícil (García López et al., 2019). Esta dificultad se debe a la falta de 

enseñanza explícita de las competencias de escritura en etapas anteriores, pasa lo mismo 

con el nivel secundario y universitario (Carlino, 2007). Esto coloca a los estudiantes, 
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especialmente a los de poblaciones vulnerables, en desventaja. Evaluar sus capacidades 

antes de ingresar a la secundaria proporciona un panorama anticipado de sus habilidades. 

Una investigación que ayudó al panorama es la denominada Reto Lectura, que 

evaluó el desempeño lingüístico de cinco países hispanohablantes y en el Perú. Se contó 

con la participación de 460 participantes de diversas edades, dando por resultado que el 

país no está en un mal puesto, en ortografía se ubicó en tercer lugar con un 41.9%, en 

morfosintaxis en segundo lugar con 52.9%, y 38.8% en morfología ocupando un tercer 

lugar; sin embargo, los resultados más preocupantes se observaron en los jóvenes de 12 

a 18 años, es decir, estudiantes de secundaria, quienes obtuvieron los niveles más bajos 

de aciertos (Coca, 2022). Además, en las pruebas PISA 2022, se identificó a un 28% de 

estudiantes peruanos que se encuentran en los niveles más bajos de competencia, y el 

52% poseen deficiencias en la generación de ideas (Paucar, 2024). Estos resultados 

evidencian una falta de habilidades necesarias para una redacción adecuada en los 

estudiantes de secundaria en el país. 

Por otro lado, en la última Evaluación Censal de Estudiantes (ECE), se observó 

que el 27,4% de los estudiantes de segundo de secundaria de la región de Puno se 

encuentran en el nivel previo a inicio y el 42,3% están en el nivel inicio en instituciones 

educativas urbanas estatales, mientras que, en la provincia de Puno, el 56,4% de los 

estudiantes se encuentra por debajo del nivel en proceso, lo que revela un panorama poco 

alentador (MINEDU, 2019). Este resultado es especialmente relevante para el 

conocimiento de los textos narrativos, ya que evaluaciones como ECE, PISA, SABER, 

etc., frecuentemente emplean este tipo de textos mostrando que el bajo rendimiento en 

dichas pruebas indica un desconocimiento significativo sobre la estructura y los 

elementos clave de los textos narrativos (Suárez-Márquez, 2023). 
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En la IES Comercial 45 N.° Emilio Romero Padilla - Puno se logró evidenciar que 

los estudiantes tienen problemas al producir textos narrativos, debido a que no muestran 

conocimiento de la estructura fundamental, la organización adecuada ni el lenguaje que 

se debe emplear en este tipo de texto.  

La planificación de textos narrativos es un desafío para los estudiantes, ya que les 

resulta complicado generar ideas claras y coherentes para la creación y desarrollo de 

historias. Además, en el momento de la redacción de sus narraciones, varios olvidan los 

elementos clave que debe contener la superestructura, lo que termina afectando la 

organización del texto, lo que se traduce en repeticiones innecesarias y lagunas en la 

narración; llegando incluso a omitir aspectos tan básicos como lo es título o el tema 

llegando a presentar textos incoherentes, lo que termina debilitando la calidad de su 

escritura. En algunos casos, al no poder desarrollar sus propias ideas, recurren a copiar 

historias conocidas, lo que refleja la necesidad de fortalecer sus habilidades narrativas. 

Tales aspectos resaltan la existencia de un vacío en la enseñanza de la producción 

de textos narrativos, ya que muchos docentes no utilizan enfoques prácticos o estrategias 

adecuadas que ayuden a los estudiantes a desarrollar sus habilidades de escritura. Como 

consecuencia, al centrarse únicamente en la teoría, los docentes no brindan las 

herramientas necesarias para la creación de textos narrativos. Esto evidencia la necesidad 

de adoptar estrategias más dinámicas y llamativas que permitan la práctica de producción 

de textos.  

Para resolver las dificultades de los estudiantes en la escritura de textos narrativos, 

es fundamental introducir un enfoque innovador, es decir, la escritura creativa como 

estrategia, que busca superar bloqueos relacionados con la generación de ideas y el 
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manejo de las diferentes tipologías textuales. A través de esta estrategia, se busca mejorar 

la producción de textos narrativos, lo que plantea las siguientes problemáticas. 

1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

1.2.1. Problema general  

¿Cuál es el nivel de influencia de la escritura creativa como estrategia para 

la producción de textos narrativos en los estudiantes de la Institución Educativa 

Secundaria Comercial 45? 

1.2.2. Problemas específicos 

¿Cuál es el nivel de escritura en los estudiantes de la Institución Educativa 

Secundaria comercial 45 antes de la aplicación de la escritura creativa como 

estrategia para producir textos narrativos? 

¿Cuál es el nivel de escritura en los estudiantes de la Institución Educativa 

Secundaria comercial 45 después de la aplicación de la escritura creativa como 

estrategia para producir textos narrativos? 

1.3. HIPÓTESIS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.3.1. Hipótesis general 

El nivel de influencia de la escritura creativa como estrategia para la 

producción de textos narrativos es significativo en los estudiantes de la Institución 

Educativa Secundaria Comercial 45. 

1.3.2. Hipótesis especificas 

He1.  El nivel de escritura en los estudiantes de la Institución Educativa 

Secundaria Comercial 45 antes de la aplicación de la escritura creativa como 

estrategia para producir textos narrativos, está en el nivel en proceso. 
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He2.  El nivel de escritura en los estudiantes de la Institución Educativa 

Secundaria Comercial 45 después de la aplicación de la escritura creativa como 

estrategia para producir textos narrativos, es logro esperado o destacado. 

1.4. JUSTIFICACIÓN DEL ESTUDIO 

La investigación se justifica debido a la necesidad de conocer y aportar las 

estrategias que promueven la producción de textos narrativos. En el contexto 

internacional, la producción de estos textos presenta retos significativos en el sistema 

educativo. De acuerdo con los resultados que de la prueba PISA, los estudiantes presentan 

dificultades en cuanto al proceso de estructuración de ideas coherentes, demostrando 

debilidades relacionadas con las competencias de escritura. La falta de dominio en temas 

como planificación, textualización y revisión de textos narrativos es una problemática 

recurrente en estudiantes de educación básica regular, especialmente en los alumnos de 

educación secundaria. A tal aspecto tiene poca relevancia como se evidencia en la única 

prueba que mide el nivel de escritura a nivel nacional que fue realizada por la UNESCO 

en el año 2019, nos referimos a la prueba ERCE 2019, emitiendo dichos resultados en el 

año 2022, donde menciona que “los aprendizajes de los estudiantes Ciencias, Matemática 

y Lectura mejoraron entre el 2013 y 2019”  (MINEDU, 2021); sin embargo, no se hace 

mención de un logro significativo en la prueba de escritura. Además, esta evaluación se 

aplica solo a estudiantes de primaria, dejando fuera a los de secundaria.  

En el contexto de la Institución Educativa Emilio Romero Padilla Comercial 45°, 

los alumnos del segundo grado muestran considerables deficiencias para la producción 

de textos narrativos. La falta de uso de estrategias didácticas e innovadoras que motiven 

a la creación de estos textos, da como consecuencias dichas debilidades. Por ello, esta 

investigación promueve habilidades como el pensamiento crítico, la autoexpresión y, 
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sobre todo, el inicio de la creatividad en la redacción de textos. Estos aspectos buscan 

desarrollar resultados positivos en la formación integral de los estudiantes como 

profesionales y ciudadanos. 

1.5. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.5.1. Objetivo general 

Obj. G: Determinar el nivel de influencia de la escritura creativa como 

estrategia para la producción de textos narrativos en los estudiantes de la 

Institución Educativa Secundaria Comercial 45. 

1.5.2. Objetivos específicos 

Identificar el nivel de escritura en los estudiantes de la Institución 

Educativa Secundaria Comercial 45 antes de la aplicación de la escritura creativa 

como estrategia para producir textos narrativos. 

Identificar el nivel de escritura en los estudiantes de la Institución 

Educativa Secundaria Comercial 45 después de la aplicación de la escritura 

creativa como estrategia para producir textos narrativos. 
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CAPÍTULO II 

REVISIÓN DE LITERATURA 

2.1. ANTECEDENTES  

2.1.1. Antecedentes internacionales 

López & Caycedo (2015) en su investigación tuvieron como objetivo 

implementar la escritura creativa como estrategia didáctica para estimular los 

procesos de producción de textos narrativos (cuento) en los estudiantes del grado 

4º de básica primaria de la institución educativa Simón Bolívar. La metodología 

fue de tipo investigación-acción, técnica de análisis, con las herramientas de 

talleres diagnósticos, entrevistas y encuestas. La población lo conformó 15 

estudiantes del 4° grado de primaria. Los resultados dieron que el 75 % de los 

estudiantes muestran aspectos narrativos como el uso de narrador en tercera 

persona y creación de personajes, aunque enfrentan desafíos en la extensión, 

trama, ortografía y carecen de conocimiento en elementos como diálogos y 

descripciones. La investigación concluyó que la producción de textos narrativos, 

cuentos, se beneficia de estrategias que integren la escritura creativa junto con 

habilidades orales y escritas, lideradas por un docente motivador y consciente de 

las capacidades de los estudiantes. Además, para su eficacia a largo plazo, las 

consignas deben adecuarse al contexto específico del aula de 4º grado en una zona 

rural. 

Triana & Cárdenas (2021) tomaron como objetivo proponer la escritura 

creativa como estrategia metodológica que ayude a los docentes de la Institución 

Educativa Técnica Francisco Manzanera Henríquez -Sede Buenos Aires y Sede 
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Jorge Eliécer Gaitán con el proceso de producción escrita de los niños de cuarto 

de primaria. En cuanto a la metodología utilizada, el enfoque fue cualitativo, el 

método de revisión documental de fichas bibliográficas, entrevistas y encuestas. 

La población se conformó por 2 docentes y 66 estudiantes del 4° grado. Como 

resultado se obtuvo que la propuesta se debe basar en las categorías: enseñanza de 

la escritura, espacios y beneficios de la escritura, actividades de escritura en la 

escuela, influencia de las concepciones de los docentes, deseo de crear, el hábito 

y percepción/ actitud de la escritura, autonomía, relación docente-estudiante y 

hábito de la escritura. Se concluyó que las profesoras de lengua castellana 

enfatizan la escritura sintética en lugar de la creativa e introducir la escritura 

creativa podría permitir a los estudiantes expresarse y crear con mayor deleite. 

Acevedo (2018) en su estudio tuvo por objetivo fortalecer la competencia 

comunicativa escrita en los estudiantes de cuarto grado de básica primaria del 

colegio Antonio Nariño, sede Nuestra Señora de Lourdes del municipio de San 

José de Cúcuta, mediante el desarrollo de técnicas de escritura creativa. La 

metodología se basa en la investigación-acción, el enfoque es cualitativo y uso de 

secuencias didácticas. La población fue de 50 estudiantes del grado cuarto de la 

sede Nuestra Señora de Lourdes. Los resultados mostraron que la prueba 

diagnóstica mostró al componente pragmático y semántico con el nivel de 

desempeño mínimo y al sintáctico con satisfactorio; después de hacer uso de la 

estrategia de la escritura creativa, todos los componentes alcanzaron el nivel de 

desempeño satisfactorio. En conclusión, la implementación de las secuencias 

didácticas basadas en estrategias de escritura creativa permitió evidenciar un 

avance positivo en la competencia comunicativa escrita de los estudiantes.  
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Türkyılmaz & Arı (2021) en su estudio se investiga el efecto de las 

actividades de escritura creativa en el éxito de la escritura de cuentos en 

estudiantes de escuela secundaria del distrito de Antakya, Hatay. El modelo de 

investigación fue de diseños experimentales en 12 sesiones y usando pruebas de 

entrada y salida. En población fue de 67 estudiantes, divididos en un grupo 

experimental, 33 estudiantes, y un grupo de control, 34 estudiantes. Los resultados 

revelaron que los estudiantes del grupo experimental obtuvieron puntuaciones 

significativamente superiores en la prueba post-test en comparación con el grupo 

de control, tanto en las puntuaciones generales como en las sub-dimensiones 

evaluadas. Esto indica que las actividades de escritura creativa son más efectivas 

en mejorar las habilidades de escritura de cuentos que las actividades 

convencionales.   

Eser & Ayaz (2021) en su estudio tuvieron como objetivo determinar el 

efecto de los ejercicios de escritura creativa en las habilidades de escritura de 

textos narrativos y la conciencia de lectura avanzada en estudiantes de séptimo 

grado. Su diseño fue mixto secuencial, incluyó una parte cuantitativa, cuasi 

experimental, y cualitativa con entrevistas. La población fue de 66 estudiantes, 

divididos en un grupo experimental, 35 estudiantes, y control, 31 estudiantes, y 

una parte cualitativa con 15 estudiantes del grupo experimental. El análisis 

cuantitativo indicó que las habilidades de escritura narrativa del grupo 

experimental mejoraron de manera significativa en comparación con el grupo de 

control; sin embargo, el incremento de la lectura avanzada no fue estadísticamente 

significativo, los participantes en las entrevistas afirmaron que, además de mejorar 

sus habilidades narrativas, desarrollaron una actitud positiva hacia la escritura, 

ganaron confianza, adquirieron hábitos de lectura y mejoraron su capacidad de 
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expresión y compartir. En conclusión, las actividades de escritura creativa 

demostraron ser eficaces en la mejora de las habilidades narrativas y 

contribuyeron de manera limitada al desarrollo de la conciencia de lectura 

avanzada.  

2.1.2. Antecedentes Nacionales 

Sánchez et al. (2018) en su investigación se plantearon el objetivo de 

demostrar la influencia de la escritura creativa como estrategia didáctica en la 

producción de textos de los alumnos de cuarto grado de educación primaria de la 

Institución Educativa “César Vallejo”, Chosica-2015. La metodología empleada 

fue de tipo explicativo, utilizando un diseño pre experimental, utilizando pruebas 

pedagógicas y sesiones de aprendizaje. Se contó con la participación de 18 

alumnos.  Se aplicó la Prueba Pedagógica de entrada y salida. Los resultados 

obtenidos revelaron que, en la evaluación inicial de la producción de textos, el 

55,6% de los estudiantes (10 alumnos) presentaban un nivel de inicio en su 

producción textual. En la evaluación final, el 72,2% de los estudiantes (13 

alumnos) lograron alcanzar el nivel de logro previsto en la producción de textos. 

Se concluyó en que, mediante el análisis de hipótesis, se encontró que la escritura 

creativa como estrategia didáctica ejerce una influencia significativa en la 

producción de textos por parte de los estudiantes. 

Huamaní (2018) en la tesis cuyo objetivo fue determinar la influencia del 

programa “Escritura Creativa” en el desarrollo de la capacidad de producción de 

textos narrativos en los estudiantes del 4º grado de la Institución Educativa de 

Primaria N.º 22238 Chincha, 2015.  El tipo de investigación en el que se basaron 

fue cuasi experimental, con técnica de observación sistemática y uso de un 
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programa experimental.  La población la conformaron estudiantes de cuarto grado 

de primaria. Los resultados que se arribaron muestran que se cumplen las hipótesis 

planteadas al inicio de la investigación, donde el programa Escritura creativa, 

influye significativamente en la capacidad de producción de textos narrativos. En 

conclusión, la cohesión y la coherencia de los textos narrativos que elaboran los 

estudiantes del cuarto grado de primaria, mejoran significativamente, tras la 

aplicación del programa Escritura creativa.   

Núñez (2021) en su investigación se planteó el objetivo de demostrar el 

impacto del programa de escritura creativa a la hora de producir textos narrativos 

en los estudiantes de la IES Fe y Alegría. Consideró la metodología aplicada, cuasi  

experimental, cuantitativa, con una guía de observación y plantilla de corrección. 

Con una muestra de 32 estudiantes, divididos en un experimental y de control de 

16 estudiantes en ambos grupos. Se tuvieron resultados por cada dimensión en 

planificación (t=3.093, p=0.00), textualización (t=6.635, p=0.00) y revisión 

(t=5.715, p=0.00), todas con un nivel de significancia menor al 5% (p<0.05). En 

conclusión, se evidenció una influencia significativa en la mejora de la producción 

de textos narrativos en los estudiantes.  

2.1.3. Antecedentes locales 

Gonzales & Quispe (2021) en su tesis cuyo objetivo fue determinar la 

eficacia de las técnicas de Rodari para promover la escritura creativa en los 

estudiantes del segundo grado “A” del colegio Agroindustrial de Huaraya – Moho 

en el último trimestre del año escolar 2017, Se optó por utilizar un enfoque 

experimental en la investigación, y el diseño de investigación seleccionado fue 

cuasi experimental, haciendo uso de sesiones de aprendizaje. Se conformaron dos 
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grupos de estudio, uno experimental, compuesto por 12 estudiantes, y el grupo de 

control, también con 12 estudiantes. Se empleó un pre y post test en ambos grupos 

para evaluar los resultados. Se dio por resultado que los estudiantes que 

participaron en el experimento obtuvieron un promedio general de 14.12, lo que 

indica que las técnicas utilizadas resultaron efectivas. En las conclusiones del 

estudio, se llegó a la afirmación de que la aplicación de las técnicas de Rodari 

resultó eficaz en la producción de cuentos por parte de los estudiantes del segundo 

grado del Colegio Agroindustrial.  

Saldaña (2015) en su investigación, donde el objetivo es producir textos 

de manera creativa y contextualizada, con estudiantes del sexto A de la IE 40028 

Mercado Barroso-Arequipa. El diseño de investigación en el que se basaron fue 

la investigación-acción, usado como herramienta y estrategia. La población fue de 

21 estudiantes y el docente de aula. Como resultado, estas estrategias han 

demostrado ser efectivas al lograr que aproximadamente el 79% de los estudiantes 

produzcan textos escritos de calidad, lo que indica su impacto positivo en el 

desarrollo de habilidades de escritura y en la expresión creativa de los alumnos en 

el ámbito educativo. Concluyendo que, el uso de estrategias de escritura basadas 

en enfoques pedagógicos contemporáneos ha impulsado el desarrollo de procesos 

de escritura no lineales, que comprenden la planificación, la textualización y la 

revisión de textos. 

2.2. MARCO TEÓRICO  

2.2.1. Escritura creativa 

Cuando nos referimos a la escritura creativa aparecen, diversos debates e 

interpretaciones de escritores, literatos, teóricos e investigadores, debido a su 
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concepto altamente complejo y ambiguo (Vásquez, 2020). Así mismo, algunos 

investigadores escépticos a la escritura creativa, sostienen que cualquier acto de 

escritura técnica, académica o literaria posee en mayor o menor medida 

creatividad, puesto que la simple elección y organización de palabras siempre va 

a requerir de la originalidad del autor (McVey, 2008). La creatividad, al ser una 

parte inherente del proceso de escritura, debido a la toma de decisiones sobre la 

estructura, el estilo y el contenido del texto, es definido únicamente por el autor, 

enfatiza la universalidad y su presencia en todas las formas de escritura (Elbow, 

1998).   

Por otro lado, se argumenta que la escritura creativa es una rama distinta 

de la escritura, diferenciándose por su énfasis en la innovación, la expresión 

personal y la experimentación con el lenguaje (Dhyaningrum, 2021). Esta visión 

sostiene que la escritura creativa se define por su capacidad para trascender las 

convenciones y normas tradicionales del lenguaje, ofreciendo nuevas formas de 

ver y entender el mundo (Cuasapud et al., 2024).  

Este debate sobre la naturaleza de la escritura creativa refleja la diversidad 

de enfoques y metodologías en las investigaciones, según Vásquez (2020) la 

escritura creativa es entendida como un fenómeno que se ha vuelto popular por su 

innovación en la educación, sobre todo en el nivel primario como una forma de 

enseñar a escribir, no obstante, hasta el día de hoy sigue siendo ambiguo por su 

falta de investigación con respecto a su definición. Después de todo ambas 

definiciones parecen superponerse, por el uso del término creatividad en la 

escritura que pasó a ser utilizado por talleres o cursos con el nombre de escritura 

creativa, para mejorar textos haciendo uso de estrategias que ayudan a una mejor 

redacción (Barella, 2015; Franck et al., 2012; Timbal-Duclaux, 1993).  
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El fin práctico que se da a la escritura creativa sirve como evidencia de su 

uso pedagógico en el ámbito de la redacción, principalmente para resolver la falta 

de inspiración por parte de los estudiantes de Educación Básica Regular. Por tanto, 

se entiende a la escritura creativa como una estrategia eficaz que fortalece la 

innovación en el ámbito educativo, poniendo énfasis en cómo puede utilizarse en 

las sesiones de aprendizaje para desarrollar habilidades como la fluidez, la 

flexibilidad y la originalidad en la producción escrita, al permitir a los estudiantes 

explorar su imaginación y conectar sus experiencias personales con su escritura, 

se fomenta un enfoque más dinámico y significativo del aprendizaje (Buitrago, 

2017). 

2.2.1.1. Características de la escritura creativa 

Según Alvarez (2009) la aplicación de la escritura creativa se basa 

en:  

• Promueve una interacción con el lenguaje que se sustente en lo 

lúdico, no convencional y artístico; rechazando el empleo del 

lenguaje como una herramienta para transmitir información de 

manera funcional. En lugar de eso, se fomenta un uso más libre y 

personal del lenguaje.   

• Inicia con sensibilizar al escritor frente al lenguaje para impulsar el 

pensamiento divergente, desbloqueando la imaginación a través de 

procesos asociativos que logran la creación de ideas. 

• Generalmente, se enfoca en la producción de textos de ficción, por 

ejemplo, la creación de narrativas imaginativas y literarias, como 

cuentos, novelas, poemas, obras de teatro, entre otros. 
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• Toma en cuenta las consignas específicas para activar la 

imaginación y el proceso creativo. 

• Rompe con la rigidez típica de las prácticas escolares de escritura, 

que usualmente buscan cumplir con normas, estructuras y formatos 

específicos, para cambiarlas por una práctica de escritura más 

positiva y enriquecedora con el lenguaje. 

2.2.1.2. Capacidad de la escritura creativa 

Según Rozo (2020), la escritura creativa se sustenta en la mezcla 

de imaginación, innovación, creatividad y redacción de los autores, siendo 

normal que las habilidades a desarrollar a partir de esta posean dichos 

elementos. 

a) Capacidad para generar ideas, emociones y experiencias  

Un obstáculo cotidiano en la enseñanza de la escritura es la 

dificultad de muchos estudiantes frente a la textualización de los 

pensamientos, debido a que el proceso de creación literario implica el arte 

de plasmar pensamientos y significados en papel mediante signos, como 

las letras, para comunicar ideas de forma escrita, es decir, combina 

habilidades técnicas, imaginación y conocimiento, permitiendo la 

expresión única y original del autor en forma de palabras y textos 

(Cassany, 1993).  La escritura creativa, con su enfoque en la libertad y la 

experimentación, facilita la práctica de escribir de manera imaginativa, 

original y expresiva; es un estilo de escritura en el que se combinan 

elementos lingüísticos y literarios para expresar busca transmitir ideas, 

emociones y experiencias de una manera artística y personal (Arroyo, 
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2015; Bruno et al., 2009; N. Y. López & Caycedo, 2015).  Al eliminar las 

barreras que muchas veces impone la estructura rígida de la escritura 

académica tradicional se permiten la exploración abierta de temas y la 

experimentación, poniendo como objetivo principal la transmisión de 

emociones, el contar historias y generar un impacto estético en el lector 

(Montilla-Narváez, 2020).  

b) Capacidad de explorar y desafiar estructuras narrativas 

convencionales 

Cuando los estudiantes experimentan con formas no tradicionales 

de narración, la escritura creativa fomenta el pensamiento crítico, a 

diferencia de las escrituras como la técnica o académica, que se enfoca en 

la comunicación clara y precisa de información siguiendo reglas y 

convenciones establecidas, en busca la objetividad y se adhiere a 

estructuras y normas establecidas para presentar información y 

argumentos de manera rigurosa (Reynoso et al., 2022). Según Condemarín 

& Chadwick (1991) la escritura creativa, entendida como una fase, es 

considerada un proceso discursivo que se asocia a la creación de informes, 

cartas, reportajes y otros tipos de textos, es el proceso de elaboración y 

redacción espontánea de textos que surgen a partir del intelecto y la 

experiencia del autor. Se caracteriza por su enfoque en la libertad de 

expresión y la exploración de la imaginación y la creatividad del escritor 

(Bruno et al., 2009). Permitiendo un mayor grado de subjetividad y 

experimentación, los escritores creativos tienen la libertad de jugar con el 

lenguaje, utilizar recursos literarios y explorar una variedad de estilos y 

formas narrativas (Vega, 2020). 
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2.2.1.3. Estrategias de escritura creativa 

Existen varias técnicas y estrategias que se pueden utilizar para 

fomentar la escritura creativa. A continuación, se presentan algunas de 

ellas: 

2.2.1.3.1. Kamishibai 

El Kamishibai, también conocido como teatrino de papel, es un 

pequeño teatro que utiliza láminas ilustradas para contar historias. 

Consiste en cambiar las diferentes láminas en el marco del teatrino 

mientras se narra el cuento, utilizando tanto la modalidad oral como la 

escrita (Rodriguez, 2023). Originario de Japón, el Kamishibai se destaca 

por su vocabulario sencillo y su riqueza descriptiva, utilizando dibujos 

grandes sin fondos ni detalles (Ruiz, 2021). Además, al elaborar y utilizar 

el Kamishibai en el ámbito educativo, los estudiantes deben emplear sus 

conocimientos lingüísticos y sociales para contar las historias, esta 

herramienta puede ser utilizada de diversas maneras, como retratar las 

autobiografías de los estudiantes o promover valores a través de la 

narración (Aerila et al., 2022; Rodriguez, 2023). 

2.2.1.3.2. El cadáver exquisito 

El registro del primer cadáver exquisito se remonta a 1925. Fue 

realizado por Marcel Duhamel, Yves Tanguy y Jacques Prévert, 

consistiendo en palabras con una organización fija de sujeto, verbo y 

complemento, convirtiéndose en popular entre los literatos, para 1930, ya 

se había decidido que el cadáver exquisito era el instrumento más 

adecuado para acceder al subconsciente (Hart, 2022). Dicha estrategia, 
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hace que los participantes contribuyan por turnos con frases o palabras 

para componer una historia de forma colaborativa, fomentando la 

expresión y la imaginación de los estudiantes (Hurtado, 2024). 

Investigadores han utilizado el cadáver exquisito para desarrollar la 

capacidad creativa en los estudiantes, invitándolos a contribuir a partir de 

un dibujo o responder preguntas para estimular su capacidad imaginativa, 

permitiendo incentivar la imaginación y la escritura creativa, ya que ambas 

se complementan y se construyen mutuamente, el objetivo es que los 

estudiantes descubran sus posibilidades y logren crear mundos nuevos, 

tanto en el ámbito literario como en otros aspectos de su vida (Astudillo et 

al., 2021). 

2.2.1.3.3. Torbellino de ideas 

También llamado brainstorming busca la creación de ideas 

novedosas en grupos de   forma eficiente, proporcionando resoluciones 

adecuadas (Ricolfe, 2002). Motivando la creación de ideas, estimulando el 

pensamiento creativo e intelectual (López & Camas, 2020). Esta estrategia 

se enfoca en un tema específico y escribe todas las ideas espontáneas, sin 

preocuparse por la calidad o el orden, teniendo por objetivo es generar una 

gran cantidad de contenido en poco tiempo. que fomente una fase de 

exploración, revisión de lo producido, seleccionando de ideas útiles y 

relevantes para el texto (Bruno et al., 2009). 

Según Cassany (1993) se tiene los siguientes consejos para la 

creación de un torbellino de ideas: 

• No evaluar ni descartar ideas sin un análisis. 
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• Escribir preferiblemente palabras y frases sueltas. 

• No tener preocupación por la presentación, caligrafía y ortografía. 

• Buscar la generación de más ideas, incluso mediante la relectura.  

2.2.1.3.4. Transformación de Textos 

La actividad consiste en crear textos que no sigan una estructura 

convencional, donde se sugieren ejercicios creativos como cambiar el 

género literario, modificar el narrador o el yo lírico, escribir una carta al 

autor o a un personaje, crear un informe ficticio sobre la trama o sobre la 

vida del antagonista o reorganizar las secciones narrativas como el final 

(Rivera, 2019). Se da a través de variaciones o alteraciones, lo cual es 

cambiar de forma drástica los elementos de un texto popular, donde se 

pueden dirigir diferentes tipologías textuales ya conocidas con la finalidad 

de añadir un pensamiento distinto. Considerada como una destreza con la 

que se puede trabajar algunos arquetipos o modelos (Bruno et al., 2009). 

2.2.1.3.5. Autorretrato/autobiografía 

La autobiografía se ha usado por varios escritores como una 

herramienta de escritura creativa, e incluso como un medio en la educación 

para adultos, que permite establecer una conexión entre el mundo real y la 

construcción de un yo que se basa en la realidad, es en esencia un producto 

del lenguaje y de las reglas de la escritura, siendo una representación que 

sigue las convenciones del texto y la ficción (González, 2017). Además, 

consiste en realizar la escritura de un autorretrato o autobiografía, donde 

el escritor se describa a sí mismo, tanto en retrospectiva como en 

prospectiva, explorando cómo se visualiza una persona en el pasado y en 
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el futuro. Esta actividad permite reflexionar sobre la identidad y trayectoria 

personal, plasmando sus experiencias, deseos y metas en forma de texto 

(Dajer et al., 2022). 

2.2.2. El texto Narrativo 

El texto narrativo se idea como el conjunto de expresiones organizadas con 

coherencia, los cuales sugieren una secuencia de acciones y acontecimientos 

enlazados de forma temporal y causal; tales sucesos se identifican por presentar 

complejidad, un nudo, un problema no resuelto el cual se dirige hacia una solución 

(Bassols & Torrent, 1997). El texto narrativo es aquella secuencia de hechos que 

le suceden a seres en un determinado tiempo cambiante y un contexto (Yana & 

Adco, 2018). De este apartado podemos inferir que el texto narrativo está 

totalmente construido por una cadena de oraciones. También podemos decir que 

los textos narrativos son modos primordiales dentro de la comunicación textual, 

de esta manera va a depender del uso que haga el hombre en ciertas situaciones 

como; contar chistes, anécdotas, películas y entre otros, el desarrollo de esta 

habilidad abre las puertas a una diversidad de investigaciones científicas una de 

ellas es la de recordar y posteriormente contar historias (Van Dijk, 1984).  

Por otro lado, se define que el texto narrativo presenta cierta complejidad 

sintácticamente, los que involucran a las preguntas, repuestas en conversaciones 

(Nippold et al., 2017). Así también, los textos narrativos, en los últimos eventos 

de PISA, como lo son las pruebas, OCDE (2016) comprende que este tipo de texto 

toma como semejanza el transcurso del tiempo y asimismo intenta responder a las 

siguientes preguntas como: ¿Cómo sucedió? ¿Cómo se desarrolló la secuencia? 

¿Por qué los personajes desempeñan determinadas funciones dentro de la historia? 
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Es por eso que se puede afirmar que todo texto narrativo requiere un proceso 

cognoscitivo, el cual se puede percibir, interpretar y evaluar. El narrar es uno de 

los modos más usados por las personas, relatamos con el fin de informar, 

argumentar, convencer y entretener (Mendoza, 2007). 

En cuanto a las características de un texto narrativo, remarcar que cuenta 

con una unidad temática y una unidad de acción, por otra parte, se toma como 

recursos narrativos al diálogo y a la descripción, no obstante, este texto también 

es utilizado por otros textos (Yana & Adco, 2018). 

2.2.2.1. Características más relevantes del texto narrativo 

Según MINEDU (2020), la narración puede desarrollarse en 

contextos reales o ficticios, priorizando en algunos casos la fantasía o la 

ficción; no se tiene límite en la cantidad de personajes; se desenvuelve en 

un tiempo y espacio determinado, dentro de la narración hace la 

descripción de las acciones de los personajes; el narrador puede estar en 

primera, segunda o tercera persona.  

a) Propiedades del texto narrativo 

• Presenta hechos de personas y seres. 

• Establecen las acciones de manera ordenada y causal. 

• Dichos hechos se realizan en un tiempo establecido junto a un 

ambiente. 

• En la narración se utilizan diálogos. 
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2.2.2.2. Estructura de un texto narrativo 

Según Pérez (2006) y  Parra (1996), la estructura de un texto 

narrativo corresponde: 

a) Inicio 

El narrador da la introducción del ambiente y tiempo, también 

presenta la organización y personajes que participaran en la historia. De 

igual forma se da a conocer el título. Aquí también vamos a visualizar los 

siguientes criterios tales como: 

• Título 

Debe señalar, el contenido del texto, el cual es una de sus 

principales funciones, además de ello tiene que ser creativo. El título 

anticipa en forma sumamente condensada, uno varios o el conjunto de los 

elementos constituidos del mundo ficcional sobre el cual versa el relato 

(Eberenz, 1988). 

• Personajes 

Los personajes pueden ser de diferentes maneras, tales como, reales 

o ficticios, definido como un ente de que realiza las acciones, en la 

narración se deben mencionar y describir claramente a los personajes 

principales lo cual facilita que los lectores reconozcan y describan a este 

elemento.  

1. Personajes principales   

Conducen los hechos, es aquel que hace que la historia se detenga 

o continúe.  

- Protagonista: Las acciones giran en torno a él. 

- Antagonista: Es quien está en contra del protagonista. 
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2. Personajes secundarios  

Aparecen menos en la historia y son los que ayudan a caracterizar 

a los protagonistas. 

• Organización 

El texto debe presentar una organización coherente, es decir, que 

una idea o escena sigue a la otra y esto genera   una secuencia lógica con 

transiciones claras. 

• Introducción 

El autor presenta la situación que se va a desarrollar, se presenta a 

los personajes, espacio y tiempo, es una de las partes más fundamentales 

del texto puesto que de ella depende conseguir la atención del lector. 

b) Nudo 

Es el momento donde se presenta el conflicto o problema entre los 

personajes, se amenaza la supervivencia de los protagonistas; debemos 

tener en cuenta que este aspecto, se debe identificar con facilidad. También 

es definido como la exposición de hechos que se relatan, es adecuado que 

estos se den de manera sorpresiva, esto hace romper el equilibrio y las 

situaciones calculadas. Todos estos actos constituyen el problema o 

conflicto con el que se desenvuelven los personajes, respondiendo a la 

coyuntura que los rodea y estructuran los episodios.  

c) Desenlace  

Es donde se presenta una solución a los problemas del personaje. 

Es fácil de entender y es lógica. No hay cabos sueltos. Refuerza al límite 

las complicaciones que dirigen a una solución final. Es la consecuencia de 

los hechos, se puede dar de manera positiva o negativa. 
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2.2.2.3. Elementos de la narración  

Según Yana & Adco (2018), los elementos son:  

a) Acción 

 Son eventos acerca de la jerarquización narrativa. A estos cúmulos 

de eventos se les llama argumento. Esta organización está formada por el 

sujeto que busca llegar a un objeto y alrededor del núcleo narrativo se 

exponen los siguientes elementos: el adversario, el colaborador, el 

destinado y el destinatario. 

Según el final, la estructura puede ser abierta o cerrada. 

Es un relato con la estructura o final abiertos; el acto es 

interrumpido antes de llegar al desenlace. El lector no entenderá de qué 

forma termina la historia, lo cual le permite imaginarse el final.   

Según el orden en que se narran los hechos, puede hablarse de 

estructura lineal o estructura no lineal. 

Cuando se utiliza la estructura lineal, las acciones se dan siguiendo 

un orden cronológico. En cambio, en la estructura no lineal se quiebra el 

orden cronológico, principalmente al momento de intercalar escenas de 

pasado a presente (puede haber saltos adelante, atrás y vacíos temporales). 

b) El narrador 

Es el sujeto textual que relata los hechos. No se debe confundir con 

el autor material del relato (el emisor o autor). Ha sido creado por el autor 

para que lleve a cabo la misión de contar la historia. La caracterización del 
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narrador depende de la información de que disponga para contar la historia 

y el punto de vista que adopte. 

• Tipos de narradores 

- Desde la tercera persona 

- Narrador omnisciente 

Es aquel que todo lo sabe; su conocimiento es de manera total y absoluta. 

Sabe lo que piensan y sienten los personajes, sus sentimientos, 

sensaciones, intenciones, planes. 

• Narrador observador 

 Solo observa, al igual que una cámara, es por eso que el narrador 

solo nos muestra lo que ve  

Desde la primera persona 

• Narrador protagonista 

Es protagonista al mismo tiempo, por ello el narrador cuenta su 

experiencia. 

c)  Espacio 

Van Dijk (1984) menciona que el marco especifica las condiciones 

donde se realizan los sucesos. Es el sitio utópico, se realizan la actuación 

de los personajes con el uso de la descripción. 

• Objetiva 

Se restringe la descripción del espacio con el mayor realismo, si no 

hacerlo parecer como una fotografía.  
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• Subjetiva 

El narrador emite su visión personal de lo que se ha descrito o toma 

en cuenta las impresiones y sentimientos de un determinado personaje. 

• Dinámica 

Enfoque desde dónde se caracterizan.  

• Estática 

La perspectiva del observador se mantiene fija.  

d) Tiempo 

 El tiempo de la historia o tiempo histórico se refiere al momento 

de la historia en que se sitúa la acción. Determina la forma de ser de los 

personajes. 

e) Clases de tiempo 

Lineal o cronológica  

El orden del discurso sigue el orden de la historia. 

In medias res (expresión latina “en medio del asunto”) 

El relato empieza desde la mitad de la narración. Sin previa 

aclaración de la historia. Se trata de un comienzo abrupto empleado para 

captar la atención del lector. 

f) Rupturas temporales 

Flashback, es la retrospección que traslada la acción al pasado. 

Flashforward, se da cuando se anticipan las acciones en la 

narración, se adelanta en el tiempo. 



47 
 

Contrapunto, varias historias se entrecruzan a lo largo de la 

narración. 

Circular, el texto se inicia y se acaba del mismo modo. 

g) Formas narrativas 

- Narración fáctica 

Son aquellas narraciones de hechos reales como la historia de un 

estado o país, las noticias, la biografía, etc. 

- Narración ficticia 

 Donde cuentan sucesos imaginarios en ambientes reales o 

imaginarios. En esta clasificación encontramos novela, el cuento, la 

leyenda, la fábula, la epopeya, etc. 

Narración cotidiana  

Son sucesos personales, ocurrencias que son contadas por sus 

protagonistas o por terceras personas, pero que no establecen una gran 

trascendencia. Encontramos en esta forma narrativa las anécdotas, los 

rumores, los chistes, etc. 

h) Tipos de narración 

- De carácter literario 

Entre los tipos de narración literaria, en la que el autor puede 

valerse de distintas técnicas para crear el relato, destacamos la novela, el 

cuento, el mito, la leyenda, la fábula, etc. 
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De carácter no literario: Son aquellos que carecen de intención 

estética, pero que relatan hechos posibles y reales; de historia (biografías, 

memorias). 

2.2.2.4.  Ortografía  

Según el diccionario de la Real Academia Española, es el conjunto 

de normas que regulan la escritura de la lengua y por lo tanto es la manera 

adecuada de escribir (RAE, 2010). Cuando hablamos de la ortografía 

decimos que no debe haber errores de ortografía en los nombres de 

personajes y lugares que el autor inventó y estos tienen que estar escritos 

correcta y consistentemente en todo el texto, permite tener una adecuada y 

correcta comprensión de textos, por ende, la elaboración de estos, este 

aspecto es sustancial porque define el éxito académico de los estudiantes 

como también su desenvolvimiento en la sociedad. Se fundamenta en su 

base normativa para el uso de la escritura correcta y acorde a lo instaurado 

y admitido por la lengua española, la ortografía es el conjunto de normas 

que destinan como debe escribirse en español (Montenegro, 2019).  Su 

relevancia se basa en percibir los usos idóneos y la admisión de palabras, 

utilizar los signos de puntuación para poder manifestar los mensajes que 

el autor nos proporciona de manera correcta (Suárez et al., 2019). 

2.2.2.5.  Puntuación  

El sistema de puntuación es un objeto de conocimiento complejo 

que cumple diferentes funciones. Según Stern (2006), la puntuación 

estructura las unidades textuales y organiza la información otorgándole 

coherencia y claridad al discurso, delimita la oración y constituye un 
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mecanismo de cohesión textual, pone de relieve determinadas ideas, 

destaca giros sintácticos, elimina o reduce ambigüedades, modula la 

respiración en la lectura, genera efectos estilísticos, marca y permite 

reconocer diferentes tipos de textos, permite también se mencionen 

adecuadamente los nombres de personajes y lugares que el escritor  inventa  

se escriben de manera correcta y consistentemente en todo el texto.  

Figura 1 

Los signos de puntuación de primer régimen  

 

Nota: Los signos de puntuación componen marcas fundamentales para la coherencia de 

la lectura como la escritura. Tomado  (Figueras, 2017) 

Se define a los signos de puntuación como el organizador cognitivo 

esencial para comprender la descripción como componente del significado 

que fuerza a la inferencia del lector (Figueras, 2017). Los signos del primer 

régimen tienen la función de determinar las diversas unidades donde, de 

manera jerárquica, se articula el texto (figura 1). Se procede de la peculiar 

instrucción de proceso que recopila el signo (Figueras, 2017). 
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Figura 2  

Significado cognoscitivo de los signos de primer régimen 

 

Nota: Es primordial conocer las funciones de cada uno de los signos 

Figura 3 

Sistema de puntuación lógico-gramatical (II) 

 

Nota: Sus funciones en el leguaje son distintas.  

2.2.2.6.  Lenguaje  

 Es un sistema de signos que usa el hombre, para comunicarse o 

desarrollar una autorreflexión, es manifestado a través de dos opciones, 

por sonidos articulados o grafías, en esta última esta la escritura, el cual se 

usa para la redacción de diversos textos de forma libre, pero de manera 

adecuada tomando en cuenta el tipo de texto que se redacte, se pueden 

utilizar figuras literarias o otras características propias de dicho texto. 
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Puesto que al ponerles límites esta se aleja de las funciones relacionadas a 

la representación (Yule, 2007), situación que se ha extendido hasta áreas 

como educación, en las cuales cuando se habla de la importancia de 

desarrollar habilidades lingüísticas en la población estudiantil muchas 

veces se refieren a habilidades comunicativas, y no a las relacionadas con 

la organización de conceptos, la representación y reinterpretación de la 

realidad, que son primordiales  para la comprensión del desarrollo 

académico del estudiante, o bien las dificultades o problemas específicos 

del lenguaje que podrían darse en el ámbito escolar. 

Además, resulta importante encontrar las variables que son 

posibles dificultades en el uso del lenguaje, ya que estas dificultades 

pueden frustrar la producción de una narración. La consideración y 

práctica de las dificultades contribuye a desarrollar un uso adecuado y 

creativo y promueve una educación inclusiva en la que se estime el uso de 

la narración como forma de explorar e interpretar la realidad y enriquece 

el aprendizaje y la expresión. 

  



52 
 

CAPÍTULO III 

MATERIALES Y MÉTODOS 

3.1.  UBICACIÓN GEOGRÁFICA DEL ESTUDIO  

La investigación se llevó a cabo en la ciudad de Puno, específicamente con los 

estudiantes de la Institución educativa secundaria Emilio Romero Padilla- Comercial 32, 

ubicado en el distrito, provincia y región de Puno; caracterizado por la majestuosidad de 

su lago Titicaca, la revaloración de su cultura y su clima álgido y seco. Sus coordenadas 

geográficas aproximadas son 15.8400° S de latitud y 70.0219° W de longitud. 

Figura 4 

Ubicación geográfica del estudio 

 

Nota: IES Comercial N° 45 “Emilio Romero Padilla” de Puno 

3.2. PERIODO DE DURACIÓN DEL ESTUDIO 

La investigación se desarrolló a partir de la aprobación del proyecto de tesis del 

mes de agosto año 2023 y culminó con la redacción y presentación del informe el mes de 

noviembre del 2023, este periodo comprende desde la presentación de la solicitud a la 

directora de la Institución Educativa Secundaria COMERCIAL N.° 45 EMILIO 

ROMERO PADILLA DE PUNO hasta la interpretación y análisis de los datos. 
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3.3. PROCEDENCIA DEL MATERIAL 

3.3.1.  Técnica  

La observación en el ámbito investigativo es una técnica que implica más 

que la vista, implica a todos los sentidos para recopilar datos de forma estructurada 

y con un propósito claro que se alinea a la investigación para que lo observado sea 

pertinente y útil (Arias, 2012; Hernández-Sampieri & Mendoza, 2018). En esta, 

los fenómenos se capturan sin manipulación y facilita la recolección con unas 

categorías específicas, añadiendo profundidad al estudio (Campos & Martínez, 

2012).  

Dicha técnica tiene tipos y el que utilizado en esta investigación es la 

observación estructurada, la cual se lleva a cabo conforme a los objetivos, usando 

guías o instrumentos prediseñados para asegurar que los datos recolectados sean 

relevantes y pertinentes, este tipo de observación sigue un proceso metódico que 

incluye el uso de herramientas como listas de cotejo, escalas de estimación, etc., 

lo que facilita la organización y control de la información, además, las categorías 

previamente definidas permiten clasificar y sistematizar los datos, asegurando que 

los resultados sean consistentes y puedan ser replicados en futuros estudios (Arias, 

2012; Campos & Martínez, 2012).  

3.3.2. Instrumento de medición 

Los instrumentos de investigación son herramientas diseñadas 

específicamente para la recolección y análisis de información, su selección es 

clave para asegurar que algún dato recolectado sean preciso, confiable y 

coherente, cumplen con varios objetivos esenciales: facilitan la adquisición 

metódica de información para su estructuración, garantizan la precisión de la 
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información para asegurar que las inferencias y análisis sean verídicos, aseguran 

la consistencia para que los resultados no varían significativamente entre 

diferentes sujetos o circunstancias y mejoran la autenticidad del resultado al 

contribuir a la obtención de conclusiones precisas y confiables, fortaleciendo la 

credibilidad de los estudios y la posibilidad de replicar los hallazgos en futuras 

investigaciones (Medina et al., 2023). 

El instrumento de medición usado para la producción de textos narrativos 

en el estudio fue el pre test y post test, en forma de prueba escrita, y rúbricas.  La 

rúbrica es una herramienta útil para evaluar el aprendizaje de los estudiantes, 

ayudando a evaluar el nivel de competencia de los estudiantes mediante la 

valoración de del desarrollo de las habilidades, permitiendo además identificar sus 

errores a través de la autoevaluación (Arévalo et al., 2020; MINEDU, 2020a). Una 

rúbrica es un documento que detalla los distintos niveles de calidad que puede 

alcanzar una tarea o proyecto, proporcionando retroalimentación informativa a los 

estudiantes sobre su progreso durante el desarrollo del trabajo, así como una 

evaluación exhaustiva de sus resultados finales (Román, 2019). Es una cuadro de 

doble entrada de los elementos a evaluar y los niveles de logro que cada estudiante 

puede alcanzar, el cual busca una evaluación clara y organizada que facilite al 

evaluador la visualización y definición sistemática de indicadores y niveles de 

desempeños alcanzados por cada estudiante, estos criterios se dividen en rasgos 

de valoración, escalas numéricas o cualitativas; los pasos para desarrollar una 

rúbrica incluyen la definición del objetivo, la selección de indicadores medibles, 

la determinación de la escala más adecuada, la elaboración de un rango de 

calificación, la creación de una leyenda explicativa que ayude a interpretar los 
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resultados y el cuadro de parámetros de medición permite agrupar y organizar 

todos estos elementos para su fácil interpretación (Arias, 2020).  

La rúbrica utilizada fue validada a través de un proceso de juicio de 

expertos, lo que garantiza la solidez y confiabilidad del instrumento, la rúbrica 

abarca ocho ítems básicos en la redacción de los textos narrativos: título, 

personajes, organización, introducción, nudo, desenlace, ortografía y puntuación, 

y lenguaje. Además, se realizó la aplicación de dos pruebas escritas, una pre test 

y post test al iniciar y finalizar la investigación respectivamente, lo que permite 

medir la influencia de la estrategia en los estudiantes. Para la medición 

cuantitativa, se empleó una escala de intervalo de 0 a 20, lo que corresponde a la 

escala vigesimal, esta escala se complementó con una cualitativa nominal, 

conforme a los estándares del Ministerio de Educación, que clasifica el 

rendimiento en cuatro niveles: en inicio, en proceso, logro esperado y logro 

destacado. Este sistema de puntuación híbrido facilita una evaluación integral. 

Tabla 1 

Niveles de logro y calificación según la rúbrica de escritura 

Nivel de logro Calificación 

Logro destacado. 4 puntos. 

Logro esperado. 3 puntos. 

Logro en proceso. 2 puntos. 

Logro en inicio. 1 puntos. 
Nota: Nivel de logro según MINEDU 

Según MINEDU (2020b) el logro destacado representa un nivel donde el 

estudiante no solo alcanza los requisitos evaluados, sino que demuestra 

habilidades que sobrepasan las del nivel esperado, tal capacidad de los estudiantes 

demuestra la internalización de los conceptos y su aplicación con mayor 

profundidad o eficacia. Por otro lado, el logro previsto se da cuando el estudiante 
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ha alcanzado lo que se espera en cuanto a la prueba de escritura. El logro en 

proceso es una muestra de progreso que aún no ha alcanzado en su totalidad el 

nivel requerido, mientras que en inicio apenas se ha comenzado a desarrollar 

habilidades de escritura, mostrando un avance limitado o básico. 

Tabla 2 

Ficha técnica del instrumento 

Ficha técnica del instrumento 

Nombre Prueba de escritura. 

Autoras 
Gómez Pari Candy Lizbeth. 

Zegarra Lauracio Estefani Mary Ruth. 

Objetivo 

Determinar el nivel de influencia de la escritura 
creativa como estrategia para la producción de 

textos narrativos en los estudiantes de la Institución 
Educativa Secundaria Comercial 45. 

Edad de aplicación 

Estudiantes que cursan el segundo grado de 

educación secundaria en la modalidad de Educación 
Básica Regular, con un rango de edad entre 12 y 13 
años. 

Administración Individual.  

Tiempo 30 minutos. 

Lugar 
IES Comercial N° 45 “Emilio Romero Padilla” de 
Puno. 

Forma de aplicación Presencial.  

Cantidad de ítems 

La prueba de escritura incluye los nombres y 
apellidos de los estudiantes, junto con su grado, 

sección y la fecha. Además, dispone de un espacio 
destinado para la redacción del texto narrativo 

correspondiente.  

Consideraciones  

Para la elaboración del instrumento se tomó en 
consideración los elementos y la estructura propios 

del texto narrativo, asegurando que los ítems para 
evaluar reflejen las características fundamentales de 
este tipo de escritura. 

Nota: El instrumento evalúa los textos narrativos según los elementos estructurales del texto   

Para la investigación se utilizó la herramienta de sesiones de aprendizaje, 

las cuales son definidas como una secuencia de actividades diseñadas 

específicamente para lograr la adquisición de capacidades cognitivas de los 

estudiantes, favoreciendo el desarrollo de habilidades y competencias en los 
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estudiantes y optimizando el desempeño del docente al estructurar su trabajo en 

torno a metas claras y procesos definidos (Beltrán et al., 2021; MINEDU, 2016).  

Según MINEDU (2016) para llevar a cabo esta planificación, el docente 

sigue una serie de procesos pedagógicos establecidos como la motivación, que 

busca captar el interés del estudiante en el tema a tratar; el conflicto cognitivo o 

problematización, donde se plantea un desafío o pregunta que estimula el 

pensamiento crítico; el propósito, que define los objetivos de aprendizaje que se 

pretenden alcanzar; la gestión y acompañamiento, que estructura de manera 

eficiente las actividades de la sesión para cumplir con los propósitos pedagógicos 

y la evaluación y metacognición que buscan saber el impacto de la sesión en los 

estudiantes. 

Tabla 3 

Sesiones de aprendizaje desarrolladas 

Sesiones de aprendizaje 

Sesión Título de la sesión  

Sesión 1 Descubrimos nuestras habilidades en la escritura.   

Sesión 2 Organizamos nuestras ideas para escribir.   

Sesión 3 
Planificamos y adaptamos relatos de nuestra 

comunidad. 

Sesión 4 Escribimos historias en grupo. 

Sesión 5 
Escribimos nuestra historia utilizando la estrategia de 
la autobiografía.  

Sesión 6 
Ilustramos nuestra historia con la técnica del 

Kamishibai. 

Sesión 7 Perfeccionamos el arte de organizar nuestras ideas. 

Sesión 8 
Cambiamos el final de Romeo y Julieta con la 
estrategia transformación de textos. 

Sesión 10 Escribimos nuestra futura autobiografía. 

Sesión 11  
Escribimos historias sobre la salud mental con la 
estrategia el cadáver exquisito.  
Elaboramos un Kamishibai para la salud mental. 

Sesión 12 Perfeccionamos nuestras habilidades en la escritura. 
Nota: Títulos de las sesiones para  la producción de textos narrativos aplicando la escritura 

creativa como estrategia en los estudiantes de la IES Comercial 45  
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3.3.3. Validez del instrumento  

Para que una investigación sea considerada científica, es crucial la 

validación de la adquisición de los hallazgos, los cuales dependen de teorías bien 

fundamentadas que aborden el estudio de manera precisa y rigurosa, garantizando 

la exactitud de los resultados (Posso & Bertheau, 2020). Por tanto, la validez de 

un estudio hace referencia a la capacidad de una herramienta para estimar con 

precisión las variables que se desean analizar, es decir, evalúa si realmente se ha 

capturado lo que se propone investigar (Hernández-Sampieri et al., 2014). 

Por tal motivo, se llevó a cabo la validación de la rúbrica empleada en esta 

investigación, para la medición del nivel de logro de escritura de los textos 

narrativos de los estudiantes. Para validar dicho instrumento, se recurrió a la 

evaluación por parte de expertos en el ámbito educativo, conformada por un 

docente en ejercicio de la Educación Básica Regular en el área de comunicación 

y dos docentes pertenecientes a la Facultad de Educación Secundaria de la UNA-

Puno. Los expertos realizaron la validación por medio de una rúbrica que analizó 

la fiabilidad del instrumento dirigido a la producción de textos narrativos, la cual 

considero los siguientes ítems:  pertenencia, coherencia, congruencia, suficiencia, 

objetividad, consistencia, organización, claridad, formato y estructura.  

Tabla 4 

Valores de la validación de instrumento 

INTERVALO RESULTADO 

0.00-0.49 Validez nula. 

0.50-0.59 Validez muy baja. 
0.60-0.69 Validez baja. 
0.70-0.79 Validez aceptable. 

0.80-0.89 Validez buena. 
0.90-1.00 Validez muy buena. 

Nota. Intervalo y resultados pertenecientes a la ficha de validación de instrumento  
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Tabla 5 

Validez de la rúbrica para evaluar textos narrativos segundo de secundaria 

Expertos Rúbrica para evaluar textos narrativos 

segundo de secundaria. 

Puntaje % 

Navarro Velásquez Francisco 

Alejandro  

0.83 83% 

Atencio Mendoza Claudia María  0.93 93% 

Ramos Vargas Franklin Ronald  0.93 93% 

Promedio  0.89 89% 
Nota. Información sacada de las fichas de validación del instrumento  

La rúbrica para evaluar textos narrativos segundo de secundaria obtuvo 

una puntuación de 0.89, encontrándose en el resultado de validez buena. Por tal 

motivo, el instrumento puede ser empleado para la evaluación de los textos 

narrativos de los estudiantes del segundo grado E y F de la Institución Educativa 

Secundaria Comercial 45. 

3.4. POBLACIÓN Y MUESTRA DE ESTUDIO 

3.4.1. Población 

En la presente investigación, la población de estudio estuvo conformada 

por los alumnos matriculados del año lectivo 2023, que hacen un total de 62 

estudiantes que cursan el segundo grado de la Institución Educativa Secundaria 

COMERCIAL N° 45 “EMILIO ROMERO PADILLA” DE PUNO. De acuerdo 

con (López, 2004), “la población es el conjunto de personas u objetos de los que 

se desea conocer algo en un estudio”. 

3.4.2. Muestra 

Para la obtención de una muestra representativa, se empleó una muestra 

no probabilística intencional que estuvo conformada por los alumnos del segundo 
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grado secciones “E y F”, con 33 y 29 estudiantes respectivamente, de la Institución 

Educativa Secundaria COMERCIAL N° 45 “EMILIO ROMERO PADILLA” DE 

PUNO. La muestra es no probabilística porque se escoge a ciertas unidades por 

algunos propósitos; su intención no es que de manera estadística representan a una 

población (Hernández-Sampieri et al., 2014). 

3.5. TIPO Y DISEÑO DE LA INVESTIGACIÓN 

3.5.1. Enfoque de la investigación  

Se empleó un enfoque cuantitativo, el cual involucra la recopilación de 

datos para probar hipótesis mediante mediciones numéricas y análisis estadístico, 

permitiendo identificar patrones de comportamiento y verificar teorías a través de 

métodos cuantitativos de investigación (Hernández-Sampieri et al., 2014). El cual 

tiene como objetivo determinar la magnitud de fenómenos o la frecuencia con la 

que ocurren y poner a prueba hipótesis previamente planteadas; además se da  la 

medición y el análisis de datos por medio de cifras exactas y resultados numéricos 

que permiten una investigación rigurosa, objetiva y verificable que no es 

influenciada por los investigadores (Hernández-Sampieri & Mendoza, 2018). Este 

enfoque permite abordar los fenómenos a investigar de manera adecuada y rígida, 

considerando un nivel de lógica en la estructura (Briones, 2002). 

3.5.2. Tipo de investigación 

El tipo de investigación fue experimental, el cual se trata de un estudio en 

el que se manipulan variables independientes para analizar cómo afectan a 

variables dependientes en una situación controlada, investigando relaciones de 

causa y efecto (Hernández-Sampieri et al., 2014). 
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3.5.3. Diseño de investigación 

El diseño fue cuasi experimental, el cual es un método de investigación 

valeroso y transigente que permite analizar acontecimientos en entornos tangibles 

donde no es probable la distribución aleatoria total de los participantes. A pesar 

de que no es necesaria una designación plenamente aleatoria, continúa obteniendo 

resultados estables y garantizados por medio de la comparación de grupos o bien 

puede ser el estudio de datos del antes y después de una intervención (Hernández-

Sampieri et al., 2014). 

Ge O1_______________X_______________O2 

Gc O1_______________________________O2 

Ge: Grupo de experimento 

Gc: Grupo control 

O1: Pretest 

O2: Postest 

X: Escritura creativa como estrategia. 

 

3.6. PROCEDIMIENTO  

El procedimiento que se siguió para desarrollar la investigación fue el siguiente:  

En primer lugar, se realizó la presentación de una solicitud respaldada por la coordinación 

de investigación de la facultad de educación secundaria a la IES Comercial N.° 45 Emilio 

Romero Padilla – Puno para que se brinden las facilidades necesarias para la ejecución 

de la investigación. 
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En segundo lugar, se hizo la coordinación con el director, la subdirectora y la 

docente del área de comunicación de la IES para la planificación del proyecto de 

investigación.  

En tercer lugar, se prepararon todos los materiales necesarios para el desarrollo de 

la investigación. 

En cuarto lugar, se realizó la prueba de entrada al grupo de control, sección “F”, 

y al grupo experimental, sección” E”, con 29 y 33 estudiantes respectivamente. La prueba 

se realizó en una hora pedagógica, lo cual, sirvió para medir el nivel de escritura de textos 

narrativos que poseían los estudiantes. 

En quinto lugar, se desarrollaron doce sesiones de aprendizaje a lo largo del cuarto 

bimestre del año 2023. Cada sesión cumplió con el uso de una estrategia de escritura 

creativa. 

Finalmente, en sexto lugar, se llevó a cabo una prueba de salida dirigida a ambos 

grupos, control y experimenta. Dicha prueba permitió verificar en qué medida la escritura 

creativa como estrategia mejora la redacción de textos narrativos en los estudiantes de 

segundo año. 

3.7. ANÁLISIS DE DATOS 

Luego de la ejecución del proyecto de investigación y la recolección de datos 

utilizó la programación de Excel, también se hace uso de la estadística descriptiva, para 

el análisis de los datos lo cual ha facilitado el desarrollo estadístico de tablas y figuras, de 

la misma manera se trabajó con la estadística inferencial para comprobar la hipótesis. 

La estadística descriptiva nos permitió tabular y poner orden a nuestros cuadros 

analíticos generales, facilitando el análisis e interpretación. Se seleccionaron los datos del 
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pre test y pos test, tomando en cuenta el diseño de la investigación cuasi experimental. 

Igualmente, se desarrolla el balance entre la prueba de entrada y salida del grupo de 

control junto con el grupo experimental (tratamiento). Seguidamente, se hizo el análisis, 

la interpretación y la discusión de los datos de acuerdo al marco teórico y objetivos 

propuestos en la investigación.  

En cuanto a la estadística inferencial, se analizó la prueba de T student para pasar 

a la organización y ordenar los datos recopilados mediante las rúbricas de evaluación. 

• Determinación de las hipótesis estadísticas  

Para procesar los datos se utilizaron programas computarizados respetando las 

normas estadísticas como el promedio, moda, mediana, varianza, estándar, desviación, el 

coeficiente de variabilidad y finalmente T tabulada. 

Se realizó lo siguiente: 

A. Prueba de Hipótesis 

• Hipótesis 

Hipótesis Nula 

Hipótesis Alterna  

• Nivel de significancia  

Se toma en cuenta un margen de error del 5% (α = 0.05), con (n-1)° de libertad , 

lo cual corresponde al 95% 

- Estadística de prueba. 

- Interpretación o comentario. 
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• Estadística de prueba 

 Para T calculada. 

𝑇𝑒 =
𝑋𝑒̅̅̅̅ − 𝑋𝑐̅̅̅̅

√𝑆𝑒
𝑛𝑒

∗
𝑆𝑐
𝑛𝑐

 

• T_c = “t” calculada 

• X̅e = Media Aritmética del grupo experimental 

• X̅c  = Media Aritmética del grupo control 

• Se = Varianza del grupo experimental 

• Sc = Varianza del grupo control 

• ne = Número de alumnos del grupo experimental 

• nc  = Número de alumnos del grupo control 

• Regla de decisión: 

• Si T calculada > T tabulada, se acepta la Ha y se rechaza la H0. 

• Si T calculada < T tabulada, se rechaza la Hay se acepta la H0. 
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3.8. VARIABLES 

Tabla 6 

Operacionalización de variables 

Variables Dimensiones Indicadores Escala 

Variable 
independiente: 

 
Escritura 

creativa 

Capacidad de 
explorar y 

desafiar 
estructuras 

narrativas 
convencional
es 

Los textos narrativos presentan 
estructuras narrativas no 

convencionales o experimentales, 
indicando la libertad para 

explorar y desafiar las normas 
narrativas establecidas. 

 
 

 
 

Destacado 
(17-20) 

 

Esperado 
(14-16) 

 
En proceso 

(11-13) 

 
En inicio 

(00-10) 

La libertad de la exploración de la 
imaginación y de la expresión en 
los textos. 

Capacidad 

para generar 
ideas, 

emociones y 
experiencias 

Elabora una cantidad elevada de 

ideas ingeniosas. 

Transmite emociones y 
experiencias personales a través 

de la escritura, demostrando la 
libertad de expresión emocional 
en la creación narrativa. 

Incorpora giros inesperados en la 

trama, sorprendiendo al lector y 
estimulando su imaginación al 

romper con las expectativas 
convencionales. 

Aborda temas o conceptos de 

manera novedosa y poco 
convencional, ofreciendo una 
perspectiva original y distintiva. 

Variable 

dependiente: 
Textos 

narrativos 

Introducción  Titulo 

 Personajes 

Introducción  

Organización 

Nudo 

(Clímax) 

Es muy fácil para el lector 

entender el problema que los 
personajes principales enfrentan y 
por qué este es un problema. 

Desenlace El desenlace presenta una 

solución a los problemas del 
personaje.  
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Es fácil de entender y es lógica. 

No hay cabos sueltos. 

Ortografía y 
puntuación 

No hay errores de ortografía o 
puntuación en el borrador final. 

Los nombres de personajes y 
lugares que el autor inventó están 

escritos correcta y 
consistentemente en todo el texto. 

Lenguaje El lenguaje empleado es 
adecuado al tipo de cuento. 

Emplea figuras literarias y 
características propias del tipo de 
texto. 

Nota: Variables de la investigación   
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. RESULTADOS  

4.1.1. Objetivo general 

OG: Determinar el nivel de influencia de la escritura creativa como 

estrategia para la producción de textos narrativos en los estudiantes de la 

Institución Educativa Secundaria Comercial 45. 

Para evidenciar la influencia de la escritura creativa como estrategia para 

la producción de textos narrativos en los estudiantes de la Institución Educativa 

Secundaria Comercial 45, Se desarrolló 12 sesiones de aprendizaje, una prueba de 

entrada y una de salida, en cada una de ellas se aplicó la rúbrica para evaluar la 

producción de textos narrativos con la estrategia escritura creativa. Se consideró 

para el análisis el pre test y pos test. Los resultados fueron categorizados según 

las escalas de logro destacado, logro esperado, en proceso y en inicio, siguiendo 

los criterios de evaluación educativa. 

Tabla 7 

Influencia de la escritura creativa como estrategia para la producción de textos 

narrativos 

Grupo Control Grupo Experimental 
 Pre test Pos test Pre test Pos test 
 f % f % f % f % 

Logro Destacado 0 0% 0 0% 0 0% 9 27% 
logro Esperado 0 0% 0 0% 1 3% 23 70% 

En proceso 10 34% 16 55% 20 61% 1 3% 
En inicio 19 66% 13 45% 12 36% 0 0% 

Total 29 100% 29 100% 33 100% 33 100% 
Nota: Puntajes adquiridos en la prueba de entrada y salida del grupo experimental y de control 
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Figura 5  

Influencia de la escritura creativa como estrategia para la producción de textos 

narrativos 

 

Nota: Puntajes adquiridos en la prueba de entrada y salida del grupo experimental y de control 

En el grupo experimental, los resultados muestran una mejora notable tras 

la aplicación de la escritura creativa como estrategia. Antes de la intervención, el 

61% de los estudiantes se encontraba en proceso y el 36% en inicio, con solo el 

3% en logro esperado y ninguno en logro destacado. Sin embargo, después de la 

intervención, el 27% de los estudiantes alcanzó un logro destacado y el 70% un 

logro esperado, mientras que solo un 3% permaneció en proceso y ninguno quedó 

en inicio. Este avance significativo evidencia que la estrategia fue altamente 

efectiva, logrando que el 97% de los estudiantes mejorara a niveles destacados o 

esperados en la producción de textos narrativos. Además, el hecho de que se haya 

eliminado completamente el nivel en inicio indica un progreso sustancial, 

demostrando que la intervención no solo elevó el rendimiento, sino que también 

consolidó las habilidades narrativas de los estudiantes, reduciendo drásticamente 

el bajo desempeño inicial. Esto respalda firmemente la hipótesis de que la 

escritura creativa tiene una influencia positiva en el desarrollo de habilidades 

narrativas. 
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• Verificación por dimensiones 

Tabla 8 

Resultados de la aplicación de la estrategia escritura creativa en las 

dimensiones de los textos narrativos en el grupo control 

Grupo de Control 

  

  

Pre test Post test 

1 2 3 4 1 2 3 4 

Inicio 

Título 2 16 5 0 5 20 4 0 
Personajes 2 17 4 0 3 18 8 0 

Organización 2 12 9 0 1 20 8 0 
Introducción 0 19 4 0 2 21 6 0 

Nudo 2 13 8 0 4 16 9 0 

Desenlace 6 16 1 0 5 20 4 0 
Ortografía y puntuación 12 9 2 0 9 10 10 0 

Lenguaje 4 19 0 0 4 24 1 0 
Nota: Puntajes adquiridos por dimensiones en la prueba de entrada y salida del grupo de control 

Figura 6 

Resultados de la aplicación de la estrategia escritura creativa en las 

dimensiones de los textos narrativos en el grupo control pre test 

 
Nota: Puntajes adquiridos por dimensiones en la prueba de entrada y salida del grupo de control 
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Figura 7 

Resultados de la aplicación de la estrategia escritura creativa en las 

dimensiones de los textos narrativos en el grupo control pos test 

 
Nota: Puntajes adquiridos por dimensiones en la prueba de entrada y salida del grupo de control 

En el grupo de control, las mejoras tras la intervención fueron marginales 

en las diferentes dimensiones evaluadas. En título y personajes, aunque hubo un 

ligero incremento en los niveles 2 y 3, ningún estudiante alcanzó el nivel 4 en 

ninguna de las dimensiones. En organización, introducción, nudo y desenlace, la 

mayoría de los estudiantes permaneció en los niveles bajos, sin progresar hacia 

niveles superiores. En ortografía y puntuación, se observó un leve aumento en el 

nivel 3, pero la mayoría continuó en niveles bajos. Finalmente, en la dimensión 

lenguaje, casi todos los estudiantes permanecieron en el nivel 2, con solo un 

pequeño avance en el nivel 3. En general, el desempeño del grupo control se 

mantuvo en los niveles medios y bajos, lo que indica que sin la estrategia de 

escritura creativa no hubo avances significativos en la producción de textos 

narrativos. 
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• Grupo experimental 

Tabla 9 

Resultados de la aplicación de la estrategia escritura creativa en las 

dimensiones de los textos narrativos en el grupo experimental 

Grupo Experimental 

  Pre test Post test 

  1 2 3 4 1 2 3 4 

Inicio 

Título 2 21 10 0 3 1 26 3 

Personajes 1 30 2 0 0 6 11 16 

Organización 1 18 14 0 0 2 20 11 

Introducción 2 20 11 0 0 0 11 22 

Nudo 5 22 6 0 0 1 13 19 

Desenlace 7 24 2 0 1 2 17 13 

Ortografía y puntuación 10 12 11 0 2 10 20 1 

Lenguaje 2 28 3 0 0 1 30 2 

Nota: Puntajes adquiridos por dimensiones en la prueba de entrada y salida del grupo de 

experimental 

Figura 8 

Resultados de la aplicación de la estrategia escritura creativa en las 

dimensiones de los textos narrativos en el grupo experimental pre test 

 

Nota: Puntajes adquiridos por dimensiones en la prueba de entrada y salida del grupo de 

experimental 
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Figura 9 

Resultados de la aplicación de la estrategia escritura creativa en las 

dimensiones de los textos narrativos en el grupo experimental pos test 

 
Nota: Puntajes adquiridos por dimensiones en la prueba de entrada y salida del grupo de 

experimental 

En el grupo experimental, se observan mejoras significativas tras la 

intervención con la estrategia de escritura creativa en todas las dimensiones 

evaluadas. En la dimensión título, el número de estudiantes en los niveles más 

altos aumentó considerablemente, pasando de 0 en el nivel 4 en el pre-test a 26 en 

el nivel 3 y 3 en el nivel 4 en el post-test. En personajes, se produjo un cambio 

drástico, con 16 estudiantes alcanzando el nivel 4 en el post-test, mientras que en 

el pre-test nadie lo había logrado. La organización también mejoró, con 20 

estudiantes en el nivel 3 y 11 en el nivel 4, cuando antes predominaban los niveles 

bajos. En introducción, el 67% de los estudiantes llegó al nivel 4 en el post-test, 

en contraste con el pre-test, donde la mayoría estaba en los niveles 2 y 3. El nudo 

y el desenlace también reflejaron avances, con una mayor cantidad de estudiantes 
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alcanzando los niveles más altos (19 y 13 en el nivel 4, respectivamente). En 

ortografía y puntuación, se observó una mejora en los niveles 3 y 4, y en lenguaje, 

el número de estudiantes en el nivel 4 aumentó de 0 a 2, y en el nivel 3, de 1 a 30. 

Estos resultados reflejan que la intervención fue muy efectiva, con una notable 

mejora en las habilidades narrativas de los estudiantes, destacando la influencia 

positiva de la escritura creativa en la producción de textos narrativos. 

4.1.2. Resultados con respecto a objetivo 1 

OE1: . Identificar el nivel de escritura en los estudiantes de la Institución 

Educativa Secundaria Comercial 45 antes de la aplicación de la escritura creativa 

como estrategia para producir textos narrativos. 

Tabla 10 

Niveles de logro de escritura antes de la aplicación de la estrategia escritura 

creativa en el grupo experimental 

Grupo Experimental 

  

Pre test 

f % 

Logro Destacado 0 0% 

logro Esperado 1 3% 

En proceso 20 61% 

En inicio 12 36% 

Total 33 100% 
Nota: Porcentajes del grupo experimental en el pre test 
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Figura 10 

Niveles de logro de escritura antes de la aplicación de la estrategia escritura 

creativa en el grupo experimental 

 
Nota: Porcentajes del grupo experimental en el pre test 

Antes de la aplicación de la escritura creativa como estrategia para la 

producción de textos narrativos en los estudiantes del grupo experimental de la 

Institución Educativa Secundaria Comercial 45, los resultados del pre-test 

muestran que la mayoría de los estudiantes se encontraba en niveles bajos de 

desempeño. El 61% de los estudiantes se ubicó en el nivel en proceso, lo que 

indica que su escritura presentaba características básicas, pero con varias áreas 

por mejorar. Un 36% de los estudiantes se encontró en el nivel más bajo, en inicio, 

lo que sugiere que su capacidad para producir textos narrativos era muy limitada. 

Solo el 3% de los estudiantes alcanzó el nivel logro esperado, mientras que ningún 

estudiante llegó al nivel de logro destacado. Estos resultados reflejan un nivel 

inicial de escritura regular y con grandes posibilidades de mejora antes de la 

intervención con la estrategia de escritura creativa. 
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• Por dimensiones 

Tabla 11 

Nivel de logro antes de la aplicación de la estrategia escritura creativa en las 

dimensiones de los textos narrativos en el grupo experimental. 

Grupo Experimental 

  Pre test 

  1 % 2 % 3 % 4 % Total Total % 

Inicio 

Título 2 6% 21 64% 10 30% 0 0% 33 100% 

Personajes 1 3% 30 91% 2 6% 0 0% 33 100% 

Organización 1 3% 18 55% 14 42% 0 0% 33 100% 

Introducción 2 6% 20 61% 11 33% 0 0% 33 100% 

Nudo 5 15% 22 67% 6 18% 0 0% 33 100% 

Desenlace 7 21% 24 73% 2 6% 0 0% 33 100% 

Ortografía y puntuación 10 30% 12 36% 11 33% 0 0% 33 100% 

Lenguaje 2 6% 28 85% 3 9% 0 0% 33 100% 

Nota: Porcentajes por dimensiones del grupo experimental en el pre test  

Figura 11 

Nivel de logro antes de la aplicación de la estrategia escritura creativa en las 

dimensiones de los textos narrativos en el grupo experimental. experimental 

 
Nota: Porcentajes del grupo experimental en el pre test 
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En el pre test del grupo experimental de la Institución Educativa 

Secundaria Comercial 45, la mayoría de los estudiantes se ubicó en niveles básicos 

de escritura en las diferentes dimensiones evaluadas. En título, el 64% de los 

estudiantes estuvo en el nivel 2, mientras que solo el 30% alcanzó el nivel 3. En 

personajes y lenguaje, predominó el nivel 2 con un 91% y un 85% 

respectivamente. En organización, el 55% alcanzó el nivel 2, pero en 

introducción, nudo y desenlace, más del 60% permaneció en el nivel 2, mostrando 

dificultades en la estructura narrativa. En ortografía y puntuación, el 36% está 

ubicado en el nivel 2. En conjunto, estos resultados reflejan un desempeño 

mayormente básico, con pocos estudiantes avanzando a niveles más altos de 

escritura antes de la intervención. 

4.1.3. Resultados con respecto a objetivo 2 

OE2: Identificar el nivel de escritura en los estudiantes de la Institución 

Educativa Secundaria Comercial 45 después de la aplicación de la escritura 

creativa como estrategia para producir textos narrativos. 

Tabla 12 

Niveles de logro de escritura después de la aplicación de la estrategia escritura 

creativa en el grupo experimental 

Grupo Experimental 

  

Post test 

f % 

Logro Destacado 9 27% 

logro Esperado 23 70% 

En proceso 1 3% 

En inicio 0 0% 

Total 33 100% 
Nota: Porcentajes del grupo experimental en el post test  
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Figura 12 

Niveles de logro de escritura después de la aplicación de la estrategia escritura 

creativa en el grupo experimental 

 
Nota: Porcentajes del grupo experimental en el post test  

Después de la aplicación de la escritura creativa como estrategia para la 

producción de textos narrativos en los estudiantes del grupo experimental de la 

Institución Educativa Secundaria Comercial 45, los resultados del post test 

muestran una mejora significativa en el nivel de escritura. El 70% de los 

estudiantes alcanzó el nivel de logro esperado, lo que indica un dominio adecuado 

de las habilidades narrativas, mientras que un 27% logró el nivel de logro 

destacado, reflejando un excelente desempeño en la producción de textos. Solo el 

3% de los estudiantes permaneció en el nivel en proceso, y ninguno se ubicó en 

el nivel más bajo, en inicio. Estos resultados evidencian una notable mejora en el 

nivel de escritura tras la implementación de la estrategia de escritura creativa.  
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• Por dimensiones 

Tabla 13 

Nivel de logro después de la aplicación de la estrategia escritura creativa en las 

dimensiones de los textos narrativos en el grupo experimental 

Grupo Experimental 

  Post test 

1 % 2 % 3 % 4 % Total Total % 

In
ic

io
  

 In
ic

io
 

 

Título 3 9% 1 3% 26 79% 3 9% 33 100% 

Personajes 0 0% 6 18% 11 33% 16 48% 33 100% 

Organización 0 0% 2 6% 20 61% 11 33% 33 100% 

Introducción 0 0% 0 0% 11 33% 22 67% 33 100% 

Nudo 0 0% 1 3% 13 39% 19 58% 33 100% 

Desenlace 1 3% 2 6% 17 52% 13 39% 33 100% 

Ortografía y 

puntuación 

2 6% 10 30% 20 61% 1 3% 33 100% 

Lenguaje 0 0% 1 3% 30 91% 2 6% 33 100% 

Nota: Porcentajes por dimensiones del grupo experimental en el post test  

Figura 13  

Nivel de logro después de la aplicación de la estrategia escritura creativa en las 

dimensiones de los textos narrativos en el grupo experimental 

 
Nota: Porcentajes por dimensiones del grupo experimental en el post test  

Después de la aplicación de la estrategia de escritura creativa en el grupo 

experimental de la Institución Educativa Secundaria Comercial 45, se observan 

mejoras significativas en todas las dimensiones evaluadas. En título, el 79% de 
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los estudiantes alcanzó el nivel 3, mientras que en personajes un 48% llegó al 

nivel 4, mostrando avances en la creación de personajes. En la organización, el 

61% alcanzó el nivel 3 y un 33% llegó al nivel 4, reflejando una mejor estructura 

narrativa. Dimensiones clave como introducción y nudo también mostraron 

mejoras, con un 67% y 58% de los estudiantes, respectivamente, alcanzando el 

nivel 4. En desenlace, el 52% de los estudiantes logró el nivel 3 y el 39% el nivel 

4. Sin embargo, en ortografía y puntuación, aunque el 61% se ubicó en el nivel 3, 

solo un 3% alcanzó el nivel más alto. Finalmente, en lenguaje, el 91% de los 

estudiantes llegó al nivel 3, evidenciando un manejo adecuado del lenguaje, 

aunque solo el 6% alcanzó el nivel 4. En general, estos resultados reflejan un 

progreso considerable en la capacidad narrativa de los estudiantes tras la 

intervención. 

4.1.4. Prueba de hipótesis 

• Hipótesis: El nivel de influencia de la escritura creativa como estrategia 

para la producción de textos narrativos es significativo en los estudiantes 

de la Institución Educativa Secundaria Comercial 45. 

• Planteamiento de las hipótesis: 

Hipótesis nula (H0): No hay diferencia significativa en el nivel de escritura 

de los estudiantes antes y después de la intervención. 

Hipótesis alternativa (H1): Hay una diferencia significativa en el nivel de 

escritura de los estudiantes después de la intervención. 

• Descripción de los datos: 

Se evaluaron los puntajes de escritura de 33 estudiantes antes y después de 

aplicar la estrategia de escritura creativa. 



80 
 

Tabla 14 

Procedimiento en SPSS 

Prueba de muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 
Sig. 

(bilateral) Media  
Desv. 

Desviación 

Desv. 

Error 

promedio 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia  

Inferior Superior 

Par 

1 

Pre_test 

- 

Pos_test 

-5,636 2,447 ,426 -6,504 -4,769 
-

13,231 
32 ,000 

Nota: Prueba de hipótesis realizada con SPSS 

Los resultados obtenidos de la prueba t para muestras emparejadas 

muestran una diferencia significativa entre los puntajes de escritura antes y 

después de aplicar la estrategia de escritura creativa. La media de las diferencias 

es de -5.636, lo que indica que, en promedio, los puntajes después de la 

intervención fueron notablemente superiores a los puntajes iniciales. Con un p-

valor de 0.000 (p < 0.05), se rechaza la hipótesis nula, confirmando que la mejora 

observada en los estudiantes no es producto del azar, sino que la intervención tuvo 

un efecto real. Además, el intervalo de confianza del 95% [-6.504, -4.769] 

respalda esta conclusión, proporcionando evidencia de que los resultados son 

consistentes y significativos. En definitiva, la aplicación de la escritura creativa 

como estrategia pedagógica mejoró de manera significativa la producción de 

textos narrativos en los estudiantes de la Institución Educativa Secundaria 

Comercial 45, apoyando la hipótesis alternativa. 

4.2. DISCUSIÓN  

Los resultados obtenidos muestran una mejora significativa al aplicar la escritura 

creativa como estrategia en la redacción de textos narrativos de los estudiantes del 

segundo grado de la IE Comercial ERP 45. Estos resultados ubicaron a los estudiantes en 
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logro destacado y esperado, los mismos que nos permiten aceptar la hipótesis de 

investigación. 

La investigación ha usado diversos antecedentes que provienen de estudios 

realizados en poblaciones de nivel primario; su inclusión se justifica por la continuidad 

pedagógica establecida por el MINEDU. Según esta, el aprendizaje en primaria sienta las 

bases para las competencias del nivel secundario, facilitando la transición entre niveles y 

promoviendo habilidades acordes con las etapas de desarrollo (García et al., 2019; Durán, 

2017; Zambrano-Vacacela, 2024) Sin embargo, existen diferencias pedagógicas entre los 

niveles, como el enfoque más académico y el énfasis en la autonomía y pensamiento 

crítico en secundaria (Negrillo & Iranzo, 2009), los estudios revisados ofrecen una base 

confiable para analizar la influencia de la escritura creativa en la producción de textos 

narrativos en estudiantes de segundo de secundaria. 

Además, la presente investigación evidenció que la estrategia de escritura creativa 

tiene una influencia significativa en la producción de textos narrativos. Este impacto se 

reflejó en un aumento del 67% de los estudiantes que alcanzaron el nivel de logro 

esperado, así como en el incremento del nivel destacado, que pasó del 0%, antes de la 

implementación de la estrategia, al 27%. Estos resultados coinciden con los hallazgos de 

Sánchez et al. (2018) que indicó a la escritura creativa como estrategia didáctica que 

influye significativamente en la producción de textos, donde el 55.6% demostró un nivel 

de competencia en la producción de textos al comienzo de la investigación, lo que destaca 

los desafíos iniciales que enfrentan los estudiantes en sus habilidades de escritura, 

mientras que la puntuación media en la evaluación de la producción de textos aumentó 

de 4.33 puntos al antes del uso de la escritura creativa a 7.28 puntos al final, lo que indica 

una mejora sustancial en sus habilidades de escritura, dicha mejora resalta la eficacia para 

fomentar no solo las habilidades técnicas sino también un mayor interés en la expresión 
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narrativa entre los estudiantes. No obstante, encontró que el 66,7% de los estudiantes 

todavía estaban en las etapas iniciales del desarrollo de sus habilidades narrativas, lo que, 

si bien es un avance, sigue representando un gran margen de mejora al que pueden llegar 

los estudiantes, habiendo una oportunidad significativa para un mayor desarrollo a través 

de ejercicios específicos de escritura creativa en ciclos superiores. 

En el estudio de Núñez (2021) se demostró resultados semejantes al demostrar el 

impacto positivo de un programa de escritura creativa en la producción de textos 

narrativos, revelando mejoras significativas en las categorías como bueno que aumento 

del 31.3% al 81.3% en el grupo experimental, lo que muestra un aumento del 50% en los  

estudiantes que se desempeñaron bien después del programa; por  otro lado, en la 

categoría regular cayó del 56,3%, en el grupo de control, al 18.8%, en el grupo 

experimental, lo que indica que menos estudiantes se desempeñaron a un nivel regular 

después del programa. Estos cambios subrayan la eficacia del programa para elevar la 

competencia general de escritura entre los estudiantes. Al igual que en el presente estudio, 

en el grupo experimental se observó una disminución del 36% en el nivel de logro inicia l 

y el logro en proceso pasó de un 61% a un 3%. Por otro lado, en el grupo de control se 

evidenció una disminución del 21% de estudiantes ubicados en el nivel en inicio y un 

aumento del mismo porcentaje en el nivel en proceso.  

Resultados similares fueron hallados por Huamaní (2018) en su estudio donde 

concluyó que el programa de escritura creativa mejoró significativamente la cohesión y 

coherencia de los textos narrativos de estudiantes de primaria, como lo demuestra el 

hecho de que el grupo experimental logró una puntuación media de 36.92 a comparación 

con los 24.84 del grupo de control, lo que equivale a un aumento del 48.7% de 

rendimiento, por lo que este programa no solo aborda desafíos comunes de la escritura, 

como la puntuación, sino que también mejora la participación cognitiva y afectiva de los 
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estudiantes, lo que lo convierte en una herramienta valiosa para los docentes. Los datos 

mencionados con comparables con los hallazgos de la categoría de organización que paso 

de 14 estudiantes en el nivel esperado y 0 en el nivel destacado, a 20 y 11 estudiantes 

respectivamente, y en la categoría de ortografía y puntuación, se observó una mejora del 

nivel esperado, aumentando en 9 estudiantes. 

Del mismo modo, la investigación de Triana & Cárdenas (2021) muestra que el 

uso de la escritura creativa como estrategia pedagógica ha producido resultados positivos 

en los procesos de escritura, identificando que el uso de la escritura creativa puede 

promover el deseo de crear y mejorar la autonomía a la hora de redactar porque les permite 

expresar sus pensamientos y emociones, pese al favoritismo de los docentes por la 

escritura sintética; representa una mejora en la calidad de los textos narrativos de los 

estudiantes, demostrando una mayor coherencia y cohesión; y la escritura creativa sirve 

como catalizador para desarrollar habilidades de pensamiento crítico, debido a que los 

estudiantes toman decisiones sobre la trama y el desarrollo de los personajes. Estos 

resultados se relacionan con los que se hallaron en la presente investigación, donde se 

alcanzaron los niveles destacados o esperados en un 97% por los estudiantes en la 

producción de textos narrativos. En cuanto al criterio de personajes, 27 estudiantes se 

encuentran en el nivel esperado o destacado.  

También, en la redacción de los textos narrativos respecto a su estructura se 

evidenció una mejora significativa, al igual que lo descubierto por Saldaña (2015) que se 

enfocó en la escritura de manera creativa, donde se destaca la planificación estructurada, 

mostrando que el 71% de los participantes demostraron una producción de texto mejorada 

cuando se guiaron por un plan claro, además, el 62% de participantes enfrentaron desafíos 

con la coherencia y la cohesión, lo que indica la necesidad de intervenciones enfocadas 

que la escritura creativa puede proporcionar. Por otro lado, se identificó la gran relevancia 
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de la tipología textual, puesto que solo el 38% de estudiantes considera el tipo de texto a 

la hora de escribir, lo que sugiere que los ejercicios de escritura creativa deben cerrar esta 

brecha, y se da la importancia al contexto cultural de los estudiantes porque la integración 

de experiencias personales en la escritura puede mejorar la participación y la creatividad, 

particularmente en formas narrativas como lo evidencia el 43% de la población al 

producir con éxito textos coherentes, lo que destaca el potencial de la escritura creativa 

para mejorar la calidad general de la escritura. Estos hallazgos son comparables con los 

pertenecientes a la introducción, donde el 67% de los estudiantes llegó al nivel de logro 

destacado o 4 en la prueba de salida, mientras que el nudo y desenlace reflejaron a 19 y 

13 estudiantes en el logro destacado, respectivamente. 

Antes de la aplicación de la escritura creativa como estrategia, el nivel alcanzado 

en la producción de textos narrativos por parte de los estudiantes llegó al 61% en el logro 

en proceso y el 36% alcanzó el nivel de logro en inicio. Resultados similares se 

observaron en el estudio de López & Caycedo (2015) que destacó la importancia de la 

escritura creativa como estrategia para mejorar los procesos de producción de textos 

narrativos, destacando la facilidad del uso de elementos narrativos en un 75% de los 

estudiantes y exponiendo las dificultades del 70% para conceptualizar textos reescritos 

en aspectos como la trama y descripciones, por lo que los métodos tradicionales no 

fomentan eficazmente la producción.  

Acevedo (2018) resaltó que el 69% de los estudiantes tuvieron dificultades para 

planificar sus textos y organizar ideas de manera efectiva, resaltando la necesidad de 

intervenciones específicas, y el 55%, no logró seleccionar secuencias narrativas 

adecuadas que se alinearan con el tema y el propósito de su escritura, lo que subraya la 

necesidad de mejorar las estrategias de enseñanza. Los que guardan relación con los de 

la presente investigación, donde el 55% de los estudiantes se encontraron en el nivel dos, 
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es decir, en proceso. También, más del 60% de los participantes solo alcanzó el nivel de 

logro en proceso al momento de ordenar la introducción, nudo y desenlace.  

Después de la aplicación de la estrategia escritura creativa se obtuvo una mejora 

significativa en el nivel de escritura de textos narrativos, demostrada por un 70% de los 

estudiantes que alcanzaron el nivel de logro esperado y un 27% el logro destacado. 

Hallazgos similares se encontró en el estudio de Gonzales & Quispe (2021) al demostrar 

la eficacia de la escritura creativa para promover la producción de cuentos, logrando un 

promedio de rendimiento de 14.12 en el grupo experimental y un 58% de ellos logrando 

una calificación de bueno en sus evaluaciones posteriores a la aplicación de la técnica, es 

decir, que la mayoría de los estudiantes pudieron producir textos que eran comprensibles, 

con cohesión y coherencia, ricos en vocabulario y creatividad.  

Arı & Türkyılmaz (2021) en su investigación demostraron resultados similares, 

donde el grupo experimental logró una puntuación media de 78.5 en la escala de 

habilidades en la prueba final, en comparación con la puntuación media del grupo de 

control de 65.3, lo que se traduce en una mejora del 20.2% en las habilidades de escritura, 

además, el análisis de las sub dimensiones mostró que el grupo experimental superó al 

grupo de control en contenido, planificación, personaje, lugar y tiempo, y la mejora más 

notable se observó en la sub dimensión de contenido, donde el grupo experimental obtuvo 

un aumento del 36.7%  en comparación con el grupo de control, esto resaltando que antes 

de la intervención no hubo una gran diferencia estadísticamente en las puntuaciones de la 

prueba de entrada entre los dos grupos, ambos con un promedio de 66.5, lo que confirma 

un nivel similar de competencia de escritura al inicio, es decir, se comprueba la eficacia 

de las actividades de escritura creativa para mejorar las habilidades de escritura narrativa 

entre los estudiantes por lo que sería beneficioso incorporar más actividades de esta índole 

en los materiales didácticos de la escuela secundaria. Estos resultados se relacionan 92% 
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de estudiantes que se ubican en el nivel logro esperado respecto al uso adecuado de los 

signos de puntuación, también con 48% de estudiantes que llegó al nivel destacado en 

personaje, el 67% en el nivel destacado con respecto al tiempo y ambiente dentro de la 

categoría de introducción y el 58% en el nudo. 

Por su parte, Eser & Ayaz (2021) encontró que el 43 % de la varianza en las 

habilidades de escritura narrativa se puede atribuir a la intervención de escritura creativa, 

demostrando mejoras en aspectos narrativos como la elección de títulos apropiados, la 

producción de oraciones significativas y la garantía de coherencia en sus textos. 

Resultados comparables a los encontrados en la presente investigación, donde el 26 y 30 

de los estudiantes alcanzaron el nivel de logro esperado en las categorías de título y 

lenguaje respectivamente, mientras que el 33% llegó al nivel destacado.  
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V. CONCLUSIONES 

PRIMERA:  La implementación de la escritura creativa como estrategia influyó 

significativamente en la capacidad de los estudiantes para producir textos 

narrativos. Estrategia que permitió que un 97% de los estudiantes se 

ubique en los niveles de logro esperado y logro destacado. Esto quiere 

decir que los estudiantes han creado títulos creativos que tengan 

coherencia con su escrito, con personajes principales fáciles de describir, 

una organización con secuencias lógicas, la presentación clara de 

personajes tiempo y escenario, un conflicto fácil de comprender, una 

solución lógica del problema, con escasos errores ortográficos y de 

puntuación, y un lenguaje adecuado con oraciones bien estructuradas. En 

el grupo de control se obtuvo un 0% en logro destacado y más del 50% de 

los estudiantes se encontró en proceso. Además, la prueba de hipótesis 

mostró un valor de p menor al nivel de significancia establecido (p < 0.05), 

lo que permitió rechazar la hipótesis nula y evidenciar que la escritura 

creativa como estrategia tiene un efecto positivo a la hora de producir de 

textos narrativos de los estudiantes de segundo de secundaria de la 

Institución Educativa Comercial 45.  

SEGUNDA:  Antes de la intervención, la mayoría de los estudiantes del grupo 

experimental se encontraba en niveles básicos de escritura narrativa, un 

61% estaba en proceso y un 36% en inicio, solo un 3% había alcanzado el 

nivel logro esperado, y ninguno estaba en logro destacado. Lo que indica 

que la mayoría de los estudiantes tenían problemas y limitación en la 
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producción de textos narrativos, desde el título, personajes, organización, 

introducción, nudo, desenlace, ortografía, puntuación y lenguaje.  

TERCERA:  Tras la intervención con la estrategia de escritura creativa se observó una 

mejora notable en el desempeño de los estudiantes, donde el 70% de los 

participantes del grupo experimental alcanzó el logro esperado y un 27% 

el logro destacado, con solo un 3% de estudiantes en el nivel en proceso 

y la eliminación del nivel en inicio. Estos resultados permiten evidenciar 

que la mayoría de los estudiantes mejoraron en la redacción de textos 

narrativos en su estructura de inicio, nudo y desenlace.   
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VI. RECOMENDACIONES 

PRIMERA:  A la UGEL Puno, se recomienda considerar la creación de concursos de 

escritura creativa a nivel interinstitucional, enfocados en fortalecer las 

competencias narrativas de los estudiantes mediante desafíos técnicos y 

creativos. Dichos concursos deben incluir categorías como la elaboración 

de textos con coherencia narrativa, originalidad en los títulos, claridad en 

la estructura y un uso del lenguaje adecuado.   

SEGUNDA:  A la dirección y a los coordinadores del área de Comunicación, consideren, 

antes del inicio del año lectivo, dar capacitaciones de la estrategia escritura 

creativa a los docentes para que la puedan implementar las estrategias en 

las sesiones del área de Comunicación.  

TERCERA:  Para los docentes también se sugiere implementar un monitoreo 

longitudinal de los resultados obtenidos con la escritura creativa, a través 

de una prueba periódica en cada semestre que evalúe la mejora de la 

competencia escribe en su lengua materna.  
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ANEXO 2.  Prueba de escritura de entrada y salida 
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ANEXO 3. Rúbrica para evaluar textos narrativos 

RÚBRICA PARA EVALUAR TEXTOS NARRATIVOS 
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ANEXO 4. Validación de indumento 
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ANEXO 5. Constancia de ejecución proyecto 
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ANEXO 6 Sesiones de aprendizaje del grupo experimental 

 

 

 



 
 

111 
 

 

 

 

 

 

 



 
 

112 
 

 

 

 

 



 
 

113 
 

 

 

 

 

  



 
 

114 
 

 

ANEXOS  

 

 

 

 



 
 

115 
 

 

 

 

  



 
 

116 
 

 

RÚBRICA PARA EVALUAR TEXTOS NARRATIVOS 

 

 

 



 
 

117 
 

 

 

 

 

 



 
 

118 
 

 

 

 



 
 

119 
 

 

 

 

 



 
 

120 
 

 

 

 



 
 

121 
 

 

ANEXOS 

RÚBRICA PARA EVALUAR TEXTOS NARRATIVOS 

 

 

 

 

  



 
 

122 
 

 

 

 

 

 

 



 
 

123 
 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

124 
 

 

 

 

 

 



 
 

125 
 

 

 

 

 

 

 

  



 
 

126 
 

 

ANEXOS 

RÚBRICA PARA EVALUAR TEXTOS NARRATIVOS 

 

  



 
 

127 
 

 

 

 

 

 



 
 

128 
 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

129 
 

 

 

 

 



 
 

130 
 

 

 

 

 

 



 
 

131 
 

 

 

 

 



 
 

132 
 

 

 

 

  



 
 

133 
 

 

ANEXOS  

RÚBRICA PARA EVALUAR TEXTOS NARRATIVOS 

 

 

 

  



 
 

134 
 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

135 
 

 

 

 



 
 

136 
 

 

 

 

 

 



 
 

137 
 

 

 

 

 



 
 

138 
 

 

 

 

 

 



 
 

139 
 

 

ANEXOS 

 
 

 



 
 

140 
 

 

RÚBRICA PARA EVALUAR TEXTOS NARRATIVOS 

 

 

  



 
 

141 
 

 

 

 

 

 

 



 
 

142 
 

 

 

 

 

 

 



 
 

143 
 

 

 

 

  



 
 

144 
 

 

ANEXOS  

RÚBRICA PARA EVALUAR TEXTOS NARRATIVOS 

 

 

 

  



 
 

145 
 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

146 
 

 

  



 
 

147 
 

 

 

  

 

 

 



 
 

148 
 

 

 

 



 
 

149 
 

 

ANEXOS 

RÚBRICA PARA EVALUAR TEXTOS NARRATIVOS 

 

 

 

  



 
 

150 
 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

151 
 

 

 

 

 

 



 
 

152 
 

 

 



 
 

153 
 

 

 

 

  



 
 

154 
 

 

ANEXOS 

-  
-  

  



 
 

155 
 

 

RÚBRICA PARA EVALUAR TEXTOS NARRATIVOS 

 

 

 

  



 
 

156 
 

 

 

 

 

 

 



 
 

157 
 

 

 

 

  



 
 

158 
 

 

 



 
 

159 
 

 

 

 

  



 
 

160 
 

 

 

 

 

 

 



 
 

161 
 

 

 

 

 

  



 
 

162 
 

 

 

RÚBRICA PARA EVALUAR TEXTOS NARRATIVOS 

 

 

 

  



 
 

163 
 

 

 

 

 

 



 
 

164 
 

 

 

 

 

 



 
 

165 
 

 

 

 

 

 



 
 

166 
 

 

 

 



 
 

167 
 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

168 
 

 

ANEXOS 

RÚBRICA PARA EVALUAR TEXTOS NARRATIVOS 

 

 

 

 

 



 
 

169 
 

 

 

 

 

 



 
 

170 
 

 

 

 

 



 
 

171 
 

 

 



 
 

172 
 

 

 

 

 

 

 



 
 

173 
 

 

 

 

 



 
 

174 
 

 

 

 

  



 
 

175 
 

 

 

 

 

 



 
 

176 
 

 

 

 

 

 

 



 
 

177 
 

 

ANEXOS 

 

 

 

 

 



 
 

178 
 

 

 

 

  



 
 

179 
 

 

 

RÚBRICA PARA EVALUAR TEXTOS NARRATIVOS 

 

  



 
 

180 
 

 

ANEXO 7.. Declaración jurada de autenticidad de tesis 
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ANEXO 8. Autorización para el depósito de tesis en Repositorio Institucional 
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