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RESUMEN  

La investigación tuvo como objetivo comprobar la mejora de los dados 

preguntones como estrategia en la comprensión lectora de los estudiantes del tercer grado 

de la Institución Educativa Primaria N°71008 de Lampa en el año 2024. El enfoque 

metodológico que se utilizó fue cuantitativo, tipo experimental, con un diseño cuasi-

experimental en el que se trabajó con un grupo control y un grupo experimental, aplicando 

pruebas de entrada y salida para medir los resultados. La muestra estuvo compuesta por 

35 estudiantes, de los cuales 17 pertenecían al grupo control y 18 al grupo experimental. 

Los resultados mostraron que el uso de los dados preguntones produjo una mejora 

significativa en la comprensión lectora del grupo experimental, con un incremento del 

35% en el nivel satisfactorio de comprensión lectora, pasando del 50% en la prueba de 

entrada al 85% en la prueba de salida. En la identificación de ideas principales, el 

porcentaje aumentó del 45% al 80%, mientras que en la construcción de inferencias el 

incremento fue del 30%, pasando del 40% al 70%. En la contextualización del concepto, 

se observó un aumento del 35%, elevándose del 50% al 85%. Estos resultados fueron 

respaldados por p-valores menores a 0.05, lo que confirma estadísticamente que la 

estrategia de los dados preguntones fue efectiva en cumplir con el objetivo de mejorar la 

comprensión lectora en todas las dimensiones evaluadas. Se concluye que el uso de los 

dados preguntones fue una estrategia efectiva para mejorar la comprensión lectora en los 

estudiantes de tercer grado, logrando incrementos significativos en la identificación de 

ideas principales, la construcción de inferencias y la contextualización del concepto, 

respaldado por p-valores menores a 0.05 en todas las dimensiones evaluadas. 

Palabras clave: Contextualización del texto, Esfuerzo, Ideas principales, 

Inferencias, Motivación, Percepción.  
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ABSTRACT 

The objective of the research was to verify the effectiveness of question dice as a 

strategy in the reading comprehension of third grade students at the Primary Educational 

Institution No. 71008 of Lampa in the year 2024. The methodological approach used was 

quantitative, with a quasi-experimental design in which a control group and an 

experimental group were worked with, applying entrance and exit tests to measure the 

results. The sample consisted of 35 students, of which 17 belonged to the control group 

and 18 to the experimental group. The results showed that the use of question dice 

produced a significant improvement in the reading comprehension of the experimental 

group, with a 35% increase in the satisfactory level of reading comprehension, going from 

50% in the entrance test to 85% in the exit test. In the identification of main ideas, the 

percentage increased from 45% to 80%, while in the construction of inferences the 

increase was 30%, going from 40% to 70%. In the contextualization of the concept, an 

increase of 35% was observed, rising from 50% to 85%. These results were supported by 

p-values less than 0.05, which statistically confirms that the strategy of the question dice 

was effective in meeting the objective of improving reading comprehension in all the 

dimensions evaluated. It is concluded that the use of the question dice was an effective 

strategy to improve reading comprehension in third grade students, achieving significant 

increases in the identification of main ideas, the construction of inferences and the 

contextualization of the concept, supported by p-values less than 0.05 in all the 

dimensions evaluated. 

Keywords: Contextualization of the text, Effort, Main ideas, Inferences, 

Motivation, Perception.  
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CAPÍTULO I 

INTRODUCCIÓN 

La presente investigación se centró en evaluar cómo los dados preguntones, una 

herramienta lúdica y educativa, pueden contribuir a mejorar la comprensión lectora de los 

estudiantes del tercer grado en la Institución Educativa Primaria N°71008 de Lampa 

durante el año 2024. La herramienta se basa en el uso de dados que, al tirarlos, arrojan 

preguntas sobre el contenido leído, lo que posibilita a los estudiantes reflexionar y 

analizar el texto de manera interactiva y, al mismo tiempo, lúdica. Por esta razón, siendo 

que este método de trabajo se basa en la lúdica para estimular a los estudiantes a participar 

más activamente en actividades de lectura específicas, también quisimos examinar si, de 

hecho, los ayudaría a mejorar su capacidad de comprensión y retención de lo que leen al 

participar del aprendizaje como experiencia dinámica. y más significativo. 

En consecuencia, en el primer capítulo se expuso el planteamiento del problema, 

la formulación del problema general y específico, la hipótesis de la investigación, la 

justificación y los objetivos tanto generales como específicos. En esta sección se 

mencionó la necesidad de mejorar la comprensión lectora y el enfoque de la investigación, 

que es la acción de los dados preguntones con la finalidad de evidenciar la importancia 

de repertorio docente en acciones de enseñanza didácticas como esta. 

Para el segundo capítulo, se llevó a cabo una revisión exhaustiva de la literatura. 

Aquí se habló de los antecedentes regionales, nacionales e internacionales sobre 

estrategias didácticas en comprensión lectora. El marco teórico aborda 

conceptualizaciones básicas acerca de los dados preguntones, su elaboración, la puesta en 

práctica y las dimensiones de la comprensión lectora, lo cual constituye un punto de 

partida teórico para la investigación. 
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En tercer lugar, el capítulo tercero también abordó los materiales y métodos que 

se utilizaron en la investigación. El punto clave de esta sección es la ubicación, y la 

metodología de la investigación porque esta fue una investigación cuantitativa y qué tipo 

de investigación se llevó a cabo por una investigación casi experimental. En segundo 

lugar, los métodos e instrumentos de la investigación, la población y muestra de la 

investigación y el diseño estadístico utilizado para analizar los datos recopilados. 

En el cuarto capítulo, se expusieron los resultados y la discusión. Se presentaron 

los resultados descriptivos e inferenciales de la investigación, mostrando el impacto de 

los dados preguntones en la comprensión lectora de los estudiantes. Se discutieron los 

hallazgos en relación con los objetivos planteados y se compararon con estudios previos, 

destacando las contribuciones y limitaciones del estudio. 

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

Según el Minedu (2024) los resultados de lectura del PISA 2022 muestran que 

Perú obtuvo una medida promedio de 408 puntos, sin cambios significativos respecto a 

2018, en comparación con otros países latinoamericanos, Chile obtuvo 448 puntos, 

Uruguay 430 puntos, México y Costa Rica 415 puntos cada uno, Brasil 410 puntos y 

Colombia 409 puntos, todos superando a Perú. En este contexto, Perú se sitúa en el 

séptimo lugar entre los países latinoamericanos participantes, aunque Perú ha mantenido 

su nivel, los resultados de lectura no son los esperados, destacando la necesidad de 

mejorar la comprensión lectora en el país. Estos datos subrayan la importancia de seguir 

trabajando para elevar la lectura en los estudiantes peruanos, especialmente en 

comparación con países como Chile, Uruguay y México, que obtienen mejores resultados. 

En Ecuador, Lavanda et al. (2024) realizaron una investigación que reportó que 

una gran proporción de estudiantes se encontraba en el Nivel I de comprensión lectora, a 
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lo largo de tres pruebas, los porcentajes de estudiantes en este nivel fueron 51.5%, 54.0% 

y 63.0%, evidenciando dificultades básicas de comprensión, estos altos porcentajes en el 

Nivel I muestran una necesidad urgente de mejorar las habilidades de comprensión 

lectora. 

Por otro lado, en Paraguay Morante y Ramírez (2024) encontraron que el 10% de 

los estudiantes tenían un nivel alto de comprensión lectora, el 65% un nivel medio y el 

25% un nivel bajo, la mayoría de los estudiantes se encuentran en los niveles medio y 

bajo, lo que resalta la necesidad urgente de mejorar los aprendizajes, estos resultados 

coinciden con los hallazgos de la prueba PISA y el estudio de Lavanda et al. (2024), 

demostrando un problema evidente en la comprensión lectora. 

Los datos del Minedu (2024) sobre los niveles de lectura en 2022 y 2023 también 

muestran una situación preocupante. En 2022, el 6.9% de los estudiantes estaba en la 

categoría inicio y aunque este porcentaje bajó ligeramente a 6.1% en 2023, el cambio fue 

mínimo. El porcentaje de estudiantes en la categoría proceso aumentó de 55.5% en 2022 

a 57.3% en 2023, indicando que más estudiantes quedaron en un nivel intermedio sin 

avanzar. Estos porcentajes se observaron en todo el país, con estudiantes que pasaron a 

tercer grado con estos niveles y todavía tuvieron dificultades para comprender lo que 

leían. Aunque hubo una pequeña mejora en la reducción de estudiantes en inicio, el 

aumento en en proceso y la falta de avance hacia niveles satisfactorios destacan la 

necesidad de mejores estrategias para mejorar la lectura. 

En particular, la región de Puno con una medida promedio de 427, se encontró en 

la última posición entre 16 regiones comparadas en el 2023 asi como lo manifiesta la 

ENLA (2024), donde Moquegua lideró con la medida promedio más alta de 532, seguida 

de Tacna con 528 e Ica con 509, las regiones con medidas promedio más cercanas a la 
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nacional (479) incluyeron a Lima (504), Lambayeque (485) y Junín (480). La posición 

baja de Puno resalta la necesidad urgente de seguir trabajando en mejorar la comprensión 

lectora, ya que estaba muy atrás en comparación con las regiones líderes. 

Finalmente, en 2024, los estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa 

Primaria N°71008 de Lampa fueron sometidos a una prueba diagnóstica al inicio del mes 

de marzo para medir su nivel de lectura. Los resultados obtenidos a nivel institucional 

mostraron que el 25% de los estudiantes se encontraban en el nivel de inicio y el 40% en 

el nivel de proceso, lo cual sigue siendo preocupante, se evidenció que la mayoría de los 

estudiantes de tercer grado se encontraban en el nivel de proceso, con un 55%, y un 15% 

en el nivel de inicio. Estos resultados son similares a los mencionados en la EMLA, lo 

que llevó a la decisión de realizar la investigación mencionada. 

1.2 FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

1.2.1. Problema general 

¿Cómo mejora como estrategia los dados preguntones en la comprensión 

lectora en estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa Primaria 

N°71008 de Lampa, 2024? 

1.2.2. Problemas específicos 

¿Cómo mejora como estrategia los dados preguntones en el nivel de ideas 

principales en estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa Primaria 

N°71008 de Lampa, 2024? 

¿Cómo mejora como estrategia los dados preguntones en el nivel de 

inferencial en estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa Primaria 

N°71008 de Lampa, 2024? 
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¿Cómo mejora como estrategia los dados preguntones en el nivel 

contextualización del concepto en estudiantes del tercer grado de la Institución 

Educativa Primaria N°71008 de Lampa, 2024? 

1.3 HIPÓTESIS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.3.1. Hipótesis general 

Los dados preguntones como estrategia mejora la comprensión lectora en 

estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa Primaria N°71008 de 

Lampa, 2024. 

1.3.2. Hipótesis especificas  

Los dados preguntones como estrategia mejora las ideas principales en 

estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa Primaria N°71008 de 

Lampa, 2024. 

Los dados preguntones como estrategia mejora la inferencia en estudiantes 

del tercer grado de la Institución Educativa Primaria N°71008 de Lampa, 2024. 

Los dados preguntones como estrategia mejora la contextualización del 

concepto en estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa Primaria 

N°71008 de Lampa, 2024. 

1.4 JUSTIFICACIÓN DEL ESTUDIO 

La lectura es una habilidad fundamental para el desarrollo integral de las personas, 

ya que fomenta el aprendizaje, la formación y la autoexpresión. Según Almeida (2022), 

los problemas de comprensión lectora están influenciados por factores internos y 

externos, como la pobreza de vocabulario, las deficiencias en habilidades lectoras y el 
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contexto familiar, escolar y social. También, González (2019) menciona que la UNESCO 

reconoce la lectura y la escritura como herramientas esenciales para el aprendizaje 

permanente, la comprensión mutua y el respeto a los derechos humanos. Por ello, leer y 

comprender son destrezas diferentes, aunque complementarias, que fortalecen 

competencias como el pensamiento crítico y la metacognición. Fernández et al. (2023) 

destacan que las pedagogías modernas no solo buscan desarrollar la competencia lectora, 

sino también integrar la lectura como un medio para reflexionar sobre la realidad y nuestra 

existencia. En este contexto, la presente investigación aborda la insuficiente comprensión 

lectora y su impacto en el logro de los objetivos educativos, explorando la eficacia de 

estrategias dialécticas como intervención innovadora. Estas estrategias no solo 

promueven mejoras en la comprensión lectora, sino que también aportan herramientas 

prácticas y contextualizadas para los docentes y la comunidad educativa. La investigación 

busca proponer alternativas que permitan a los estudiantes desarrollar hábitos 

metacognitivos, haciéndolos conscientes de su propio proceso de aprendizaje. Esto no 

solo favorecerá su rendimiento académico, sino también su integración social, 

fomentando una mayor responsabilidad y autonomía en su desarrollo. Por lo tanto, este 

estudio se convierte en una contribución significativa para mejorar la comprensión lectora 

mediante estrategias innovadoras que potencien el aprendizaje integral de los estudiantes. 

1.5 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.5.1. Objetivo general 

Comprobar la mejora de los dados preguntones como estrategia en la 

comprensión lectora en estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa 

Primaria N°71008 de Lampa, 2024. 
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1.5.2. Objetivos específicos 

Determinar la mejora de los dados preguntones como estrategia en las 

ideas principales en estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa 

Primaria N°71008 de Lampa, 2024. 

Determinar la mejora de los dados preguntones como estrategia en la 

inferencia en estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa Primaria 

N°71008 de Lampa, 2024. 

Determinar la mejora de los dados preguntones como estrategia en la 

contextualización del concepto en estudiantes del tercer grado de la Institución 

Educativa Primaria N°71008 de Lampa, 2024. 
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CAPÍTULO II 

REVISIÓN DE LITERATURA 

2.1. ANTECEDENTES 

2.1.1. Antecedentes internacionales  

En la investigación de Rocano (2022) se propuso elaborar una propuesta 

metodológica mediante materiales didácticos en el área de Lengua y Literatura. 

La investigación se abordó con un marco metodológico cuantitativo y cualitativo. 

La muestra estuvo conformada por 11 estudiantes y 12 profesores. Los resultados 

evidenciaron la necesidad de implementar estrategias de enseñanza más 

estructuradas; así mismo, el análisis estadístico demostró que una gran parte de la 

muestra analizada poseen habilidades de comprensión limitadas. Concluyeron 

que, al implementar una propuesta metodológica con un enfoque innovador en los 

materiales didácticos, mejora de manera eficiente la compresión lectora. 

El estudio de Rojas (2022) tuvo el propósito evaluar el nivel de 

participación en estrategias didácticas para mejorar la comprensión lectora. Se 

utilizo un enfoque cuantitativo exploratorio la muestra fueron 27. Los resultados 

revelaron que el 67% de los estudiantes expresaron que incrementaron su 

capacidad de comprensión lectora, el 100% de los encuestados afirmó la 

importancia de la lectura en la vida diaria. Concluyendo que las estrategias 

didácticas desarrolladas aumentaron el interés y la capacidad de comprensión 

lectora de los estudiantes. 

En la investigación de Lucero (2022) el objetivo del estudio fue evaluar el 

impacto de las estrategias didácticas de la lectura sobre la comprensión lectora. Se 
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opto por un enfoque mixto con diseño transversal. La muestra del estudio fue de 

60 estudiantes y 3 maestros. Los resultados de este estudio mostraron que un 74% 

de los estudiantes mejoró su comprensión lectora y la puntuación media en la 

prueba TECLE fue de 58,44, que ubicó el nivel de comprensión en alto nivel. En 

conclusión, se halló que las estrategias aplicados contribuyeron al desarrollo de la 

comprensión lectora. 

En la investigación de Lopez y Panchana (2023) tuvo como objetivo 

evaluar la efectividad de las estrategias gamificadas en la comprensión lectora, el 

mismo se llevó a cabo mediante una metodología mixta. La muestra elegida fue 

de 29 participantes. Los resultados arrojaron que el 7.4 % de ellos siempre utilizan 

estrategias de gamificación, el 18.5 % casi siempre, el 59.3 % a veces y el 14.8 % 

nunca. Concluyendo que la gamificación es una estrategia didáctica importante. 

En el estudio de Sánchez (2018) tuvo como propósitos diseñar una guía 

didáctica acompañada de estrategias metodológicas para mejorar la comprensión 

lectora en los estudiantes. Para ello, se realizó una investigación cualitativa y 

cuantitativa. La muestra estuvo conformada por 139 personas. Entre los resultados 

obtenidos se halló que 50% de los estudiantes y 43% de los representantes 

identificaron la necesidad de estrategias para el aumento de la comprensión 

lectora; solo 5% de los docentes coincidió con estos porcentajes. Se concluyó que 

el uso de determinadas estrategias metodológicas específicas sí eleva 

significativamente la comprensión lectora. 

En la investigación de Delgado y Rivadeneira (2019) tuvieron como 

objetivo identificar la baja motivación hacia la comprensión lectora. Este proyecto 

se realizó bajo una metodología cuali-cuantitativa desde un enfoque mixto. Los 
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resultados evidenciaron un 44.45% de los estudiantes y representantes legales 

manifiestan comprensión lectora escasa y el 55.55% restante, cierto nivel de 

mejoramiento, aunque muy bajo para estar en el rendimiento esperado. 

Concluyendo que es necesario implementar estrategias didácticas y programas de 

intervención para promover la comprensión lectora de los estudiantes y su 

motivación hacia el aprendizaje. 

En la investigación de Báez y Figueroa (2020) tuvo como objetivo 

principal implementar una guía didáctica de actividades lectoras para mejorar la 

comprensión lectora. La metodología se basó en un enfoque mixto cuantitativo-

cualitativo. La muestra abarcó a 465 personas. Los resultados individuales 

demuestran que el 33% de los docentes cree que las estrategias didácticas siempre 

facilitan el aprendizaje de los niños, mientras que un 45% cree que es algo común. 

La conclusión apunta a la implementación de la guía didáctica de actividades 

lectoras que contribuye mucho a mejorar la comprensión lectora y motivar el 

deseo de participar activamente en el aprendizaje. 

2.1.2. Antecedentes nacionales 

En la investigación de Gómez (2018) tuvo por objetivo determinar la 

relación que existe entre la supervisión pedagógica de calidad con el uso de 

estrategias didácticas de comprensión lectora. La presente tuvo un enfoque 

cuantitativo, tiene un diseño descriptivo correlacional no experimental. Los 

resultados nos indicaron que el 58% de los docentes creen que la supervisión 

pedagógica de calidad es siempre, en las estrategias didácticas el 64% dice que 

siempre se utiliza la mayoría de las veces. Por lo que se concluye que existe una 

relación significativa entre la supervisión pedagógica de calidad con el uso de 
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estrategias didácticas de comprensión lectora. 

En la investigación de Ynoñan (2020) el objetivo de su investigación fue 

describir cómo se desarrolló una estrategia didáctica para mejorar los hábitos de 

lectura. Se utilizó el enfoque cuantitativo y cualitativo fue empleado. La muestra 

que incluyó 2 docentes y 40 alumnos fue seleccionada intencionalmente. Al final, 

se reveló que el 100% de los docentes piensan que es crucial utilizar distintas 

estrategias didácticas, pero solo el 50% las han estado utilizando 

consistentemente, lo que implica que tiene un impacto positivo, pero no lo 

suficientemente fuerte en la comprensión lectora. Concluyendo que los docentes 

necesitan un entrenamiento constante en el uso de estrategias didácticas, lo que 

permitirá lograr el objetivo de mejorar el habito de lectura. 

En la investigación de Torres et al. (2022) el objetivo de este estudio fue 

determinar la relación entre las estrategias didácticas y el nivel de comprensión 

lectora. Para lo cual, la metodología utilizada fue cuantitativa con diseños 

correlacionales de tipo causal aplicados a 159 estudiantes. En la que se obtuvieron 

los siguientes resultados 76.1% de los estudiantes siempre que utilizaron 

estrategias didácticas se ubicaron en el nivel medio del nivel de comprensión 

lectora, de los cuales 88.1% se ubicaron en el nivel medio, en tanto para el nivel 

literal se obtuvo el 77.4% en nivel medio, para el nivel inferencial el 80.5% en 

nivel medio y para el nivel crítico de 84.3% en nivel. Concluyendo que hubo 

diferencia entre nivel de estrategias didácticas y las comprensiones lectoras.  

En la investigación de Ñope (2019) se planteó como objetivo descubrir el 

efecto de dicho programa in experimento en la comprensión lectora. El estudio se 

realizó mediante la metodología cuantitativa y diseño pre-experimental. La 
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muestra consistió de 19 estudiantes. Los resultados demuestran que la 

comprensión de los estudiantes el nivel muy bueno sube hasta 89%, en la fase 

literal y todos los otros niveles: inferencial y criterial. Se concluye que la 

aplicación del programa de estrategias didácticas con imágenes tiene influencia 

positiva sobre la mejora de la comprensión lectora. 

En la investigación de Herencia (2022) tuvo como finalidad demostrar que 

la aplicación de estrategias didácticas favorece el nivel de comprensión lectora. 

La metodología empleada fue cuantitativa, más el diseño cuasi experimental y la 

muestra no probabilística de 30 alumnos. Los resultados del pre test alcanzaron 

un promedio de 12.83 puntos, en comparación, el test posterior post test mostró 

15.03, los resultados registraron mejora en la comprensión lectora. Concluyendo 

que las estrategias promovieron efectivamente el nivel de comprensión lectora. 

En la investigación de Vara (2023) cuyo objetivo era evaluar el impacto 

de las estrategias didácticas en la comprensión lectora. El enfoque cualitativo con 

muestreo no probabilístico, que seleccionó a 79 estudiantes y un profesor. Los 

resultados evidenciaron un aumento significativo en el nivel de comprensión, 

sobre todo en los inferenciales y criteriales, lo que se traduce a que mejoró la 

capacidad de análisis y valoración de textos de los estudiantes, entonces. Se 

concluyó que, efectivamente, las estrategias utilizadas mejoraron la comprensión.  

Calderon (2018) el objetivo de la investigación fue conocer cómo influye 

el trabajo colegiado mejora el uso de estrategias didácticas en comprensión 

lectora. Lo resultados obtenidos evidencian cómo la implementación de trabajo 

colegiado contribuye al mejoramiento de la labor docente y al incremento 

significativo del uso de estrategias de aprendizaje con el consiguiente aumento del 
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nivel de compresión lectora de los alumnos. La conclusión es que el trabajo 

colegiado promueve la reflexión crítica y la participación activa de los docentes 

estableciendo un ambiente colaborativo en el cual se trabajara en la comprensión 

lectora. 

Paucar y Inca (2022)  tuvo como objetivo evaluar el impacto de la 

estrategia en el desarrollo crítico-reflexivo de la compresión lectora. La 

metodología utilizada fue de enfoque cuantitativo, diseño preexperimental. La 

muestra estuvo conformada por los estudiantes del 2 de secundaria muestral. Los 

resultados presentaron un incremento en los promedios de la compresión lectora, 

de 2.36. en la pre prueba a 3.79 en la posprueba, demostrando mejoría. En 

conclusión, la estrategia del aula invertida ha demostrado ser efectiva para 

incrementar las habilidades críticas y reflexivas en los estudiantes. 

2.1.3. Antecedentes regionales 

En el estudio de Román (2023) tuvo como objetivo mejorar la 

comprensión lectora a partir de la aplicación de una estrategia didáctica. Para 

lograrlo, se utilizó un enfoque mixto, enmarcado en un paradigma socio-crítico 

con un diseño de investigación no experimental, de tipo aplicado y educativo, y 

se emplearon técnicas como encuestas, entrevistas, registro de observación y 

pruebas pedagógicas. La muestra estuvo conformada por tres docentes y 16 

estudiantes con intención. Los resultados demostraron que los estudiantes 

presentan dificultades en el nivel de comprensión literal y en los niveles de 

inferencia y criterio crítico con un 47,2 % de respuestas adecuadas en la capacidad 

de obtener información y un 56,8 % correctas en inferencia. Se concluye que la 

estrategia de competencias y habilidades de lectura mejora los niveles de 
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comprensión lectora. 

En el estudio de Ramos y Mamani (2021) tuvieron el propósito fue 

determinar la influencia de la estrategia de lectura de imágenes en la comprensión 

de la lectura. Se realizó un estudio experimental con un alcance pre experimental 

y un grupo de 23 estudiantes de 4 años de investigación a los que se les aplica un 

pre y post- test. Los resultados de la prueba estadística revelan que en la 

evaluación pre-test el 78% de los estudiantes se ubica en la escala proceso de 

aprendizaje y un 9% en logro esperado y 13% en inicio. Luego de la intervención 

la prueba post- test, se ubica en la prueba post-test el 65% en logro destacado y 

35% en logro esperado sin un registro en las categorías inicio y proceso. Como 

conclusión, la implementación de la estrategia de lectura de imágenes tuvo un 

impacto significativo en la comprensión. 

En el estudio de Pilco (2019) tuvo como objetivo determinar el nivel de 

comprensión lectora y su relación con sus niveles de logro. Para obtener los 

resultados, la investigación se enfocó en un diseño descriptivo- correlacional de 

tipo no experimental, aplicado a una muestra de 29 estudiantes. La correlación 

positiva es moderada de r=0.521 entre las estrategias de aprendizaje y la 

comprensión lectora. Por lo tanto, las estrategias utilizadas afectaron de manera 

significativa la mejora de la comprensión lectora en los estudiantes. Concluyendo 

que existe una relación entre los estudiantes cuando usan estrategias de 

aprendizaje con el nivel de comprensión lectora. 

Sucasaca y Zela (2020) tuvo como objetivo determinar que las estrategias 

de Programación Neurolingüística PNL mejoran la comprensión lectora. El tipo y 

diseño de la investigación fue experimental y cuasi-experimental, en la cual se 
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realizó con dos grupos, ambos de 24 estudiantes. Los resultados se presentaron de 

forma estadística donde se comprobó que el grupo experimental de PNL mejoró 

significativamente la comprensión lectora con 27.372 de nivel de logro; mientras 

que, el grupo control obtuvo un 2.013 en nivel de logro el cual no superó el nivel 

de confianza 0,5. Concluyendo que el PNL fueron útiles para mejorar la 

comprensión lectora en los estudiantes tanto en el nivel de comprensión literal, 

inferencial y crítico. 

En el estudio de Sanchez y Torres (2021) su objetivo fue determinar la 

eficacia de la historieta como estrategia didáctica en la comprensión de textos 

narrativos. Para ello, se realizó un estudio de tipo cuantitativo con método 

experimental de diseño pre experimental, la muestra estuvo conformada por 30 

estudiantes. Los resultados indican que, en el nivel literal, un 83.9% de los 

estudiantes del grupo experimental lograron un nivel de logro destacado luego de 

la intervención, en el nivel inferencial logró un 51.6% de logro destacado, en el 

nivel crítico logró un promedio de 16.13%, lo cual permite afirmar una eficiencia 

de la estrategia. En conclusión, la historieta como estrategia didáctica es eficaz 

para la mejora de la comprensión de textos narrativos en todos los niveles. 

2.2. MARCO TEÓRICO 

2.2.1. Dados preguntones 

Según Monterroso (2018) es una herramienta que sirve tanto para 

autoevaluación como evaluación, se lleva a cabo en grupos o parejas y se 

caracteriza por su simplicidad y bajo costo, lo que lo hace fácilmente accesible. 

Para Torres (2002) es una actividad amena, divertida y práctica, diseñada 

para fomentar el desarrollo de habilidades sociales, mentales, artísticas e 
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interactivas en los niños. Esta actividad no solo entretiene, sino que también 

contribuye significativamente al crecimiento integral de los niños. 

Por su lado según Cevallos y Huacho (2018) el dado preguntón promueve 

la interacción como un medio para el aprendizaje, ya sea en casa, en la escuela o 

con amigos, ya que se reconoce que los niños adquieren conocimientos a través 

de sus experiencias y la interacción con los demás.  

De la misma forma para Monterroso (2018) este recurso ayuda en varias 

áreas de aprendizaje, permitiendo a los niños participar e interactuar, está diseñado 

para apoyar su desarrollo cognitivo a través de actividades estructuradas, y 

también mejora la comprensión lectora. 

Según Zarapa (2018) es una estrategia educativa poslectura, donde la 

metodología incluye sensibilizar a los docentes, crear el dado creativamente y 

usarlo con preguntas de distintos niveles de complejidad para mejorar la 

comprensión lectora de los estudiantes. 

Peñafiel y Ramírez (2021) presentan el dado preguntón como una 

herramienta de evaluación que utiliza lecturas con pictogramas, los estudiantes 

lanzan el dado y responden preguntas de acuerdo a la cara que les sale, lo que les 

permite demostrar su comprensión de la lectura y compartir sus conocimientos 

con otros.  

Para Dussán (2019) es una herramienta de poder con preguntas que 

socializan las lecturas del plan lector y promueve la competencia comunicativa 

oral de los estudiantes, favoreciendo la creación de discusiones relevantes y 

mejorando sus habilidades comunicativas. 
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De la misma forma para Tarazona (2018) contribuye a disminuir el miedo 

de los alumnos a equivocarse, al tener que formar una ronda, pasar el dado y 

responder preguntas bajo un ambiente de juego, lo cual propicia que los escolares, 

puedan identificar sus puntos de mejoramiento y sus fortalezas a la hora de la 

lectura, para un aprendizaje más autónomo y eficiente. 

De acuerdo a Torres (2015) es útil para generar la reflexión y el 

aprendizaje transformacional en la lectura. Este enfoque guiaría a los estudiantes 

a reflexionar sobre las razones de sus habilidades de lectura y los remedios sobre 

cómo mejorarlas fomente las habilidades de posesión del estado y el conocimiento 

de uno mismo para los estudiantes. 

2.2.1.1. Dimensiones de trabajo del dado preguntón  

2.2.1.1.1. Motivación 

Para Tirado et al. (2013) es vital en los métodos pedagógicos ya 

que les proporciona a los estudiantes la fuerza para continuar y desafiar las 

adversidades, dicha motivación les permite a los niños construir un 

esfuerzo continuo hasta llegar a las metas de aprendizaje.  

Según Vásquez et al. (2022) se define como el estímulo vital más 

significativo y uno de los factores que aseguran el éxito en cualquier tipo 

de actividad de aprendizaje, a su vez, el significado de la motivación es un 

interés o fuerza impulsora en estas o aquellas actividades, y la motivación 

es la creación y utilización de esta fuerza impulsora. 

De acuerdo a Tirado et al. (2013) emplean la motivación para 

reforzar la lectura, ya que con la variedad de preguntas y la dinámica de 
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los mismos los estudiantes atraen la atención de los jugadores, también el 

desarrollo de la actividad previene el aburrimiento ya que los integrantes 

se ven animados a participar activamente en la actividad de lectura. 

Esta herramienta lúdica hace que los estudiantes se mantengan 

enfocados y motivados, lo que facilita la comprensión y retención de la 

información leída. 

Figura 1 

Beneficios de la Motivación en el Proceso de Aprendizaje 

 

Nota: Categorización de la dimensión de motivación.  

2.2.1.1.2. Percepción 

Según Isabel et al. (2018) conciben la percepción como una forma 

de mantener el interés, analizar operatividades con material didáctico, 

mejorar la comprensión, aproximar la realidad contextual y dar una visión 

sistemática de los hechos estudiados, para eso emplean estrategias que 

simplifican el aprendizaje, ilustran conceptos, facilitan la retención. 

La percepción para Bocanegra (2022) en el contexto educativo, es 

la forma en que los docentes y estudiantes interpretan y entienden las 
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estrategias de enseñanza y aprendizaje basadas en su experiencia, esta 

percepción influye en la efectividad de dichas estrategias y en la 

motivación de los estudiantes para participar activamente en el proceso 

educativo. 

Con base en lo anterior, los dados didácticos utilizan la percepción 

como recurso principal de la comprensión lectora, ya que los estudiantes 

interactúan y toman posición, esto aumenta el nivel de cantidad y de 

calidad y se implica la memorización como parte de la inteligencia. 

Figura 2 

Beneficios de la percepción en el proceso educativo 

 

Nota: Categorización de la dimensión de percepción en el proceso educativo 

2.2.1.1.3. Esfuerzo 

Según Campos et al. (2021) facilita la construcción y el 

reconocimiento de conocimientos, asistir en la comprensión de conceptos 

concretos con material concreto, en el proceso de ayudar a los estudiantes 

a entender y aplicar el trabajo, satisface eficientemente hallazgos. 
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Para Camizán et al. (2021) es el sacrificio y la continuidad reflejada 

por los estudiantes para alcanzar sus objetivos, yendo más allá de las 

dificultades y obstáculos, ya que este sacrificio es crucial para el desarrollo 

de habilidades independientes y auto reguladoras. 

Figura 3 

Beneficios del esfuerzo en el proceso educativo 

 

Nota: Categorización de la dimensión de percepción en el esfuerzo en el proceso 

educativo 

2.2.1.2. Elaboración e implementación de los dados preguntones 

2.2.1.2.1. Elaboración  

Para hacer los dados preguntones, es necesario conseguir dados en 

blanco ya sean físicos de plástico, cartón o madera, donde se utilizarán las 

etiquetas adhesivas para poner preguntas en ellos y marcadores 

permanentes si es que se desea escribir directamente en los dados.  

Los dados preguntones deberían medir entre 2.5 cm y 5 cm en cada 

lado, este tamaño es lo suficientemente grande para que los estudiantes los 

manejen fácilmente y puedan leer las preguntas sin problemas, los dados 
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deben ser cuadrados para que todas las caras sean visibles, el tamaño puede 

variar de acuerdo a las circunstancias en las que se desea utilizarlo. 

Los dados preguntones se pueden usar para diferentes edades, 

ajustando las preguntas según el grupo: 

Para los niños pequeños de 4 a 6 años, los dados deben tener 

preguntas simples sobre imágenes, colores, números o palabras fáciles, los 

dados deben ser grandes para que los niños puedan manejarlos sin 

dificultad. 

Para los niños de primaria de 6 a12 años, se pueden incluir 

preguntas sobre lo que han leído, matemáticas básicas u otras habilidades 

de comprensión, los dados pueden ser de tamaño mediano y las preguntas 

deben ser claras y sencillas. 

Para los adolescentes de 12 a 16 años, es mejor usar preguntas que 

hagan pensar más, sobre el material leído o temas más profundos, los dados 

pueden ser de tamaño estándar y las preguntas deben fomentar el análisis 

y la reflexión. 

En cada caso, es importante ajustar las preguntas al nivel de los 

estudiantes para que los dados sean útiles y efectivos, para elaboración de 

los dados preguntones, es necesario seguir lo siguiente pasos detallados: 

En el primer paso se redactaron preguntas relacionadas con el 

material de lectura, nos aseguramos que las preguntas estuvieran directas 

y funcionales en función del nivel de educación de los alumnos y de las 

áreas de discusión. También se consideraron las condiciones por nivel de 
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dificultad de una pregunta y por su relación con una clase discutida. 

En el segundo paso se imprimieron las preguntas en etiquetas 

adhesivas con una letra clara y fácil de leer para los estudiantes, si no 

contamos con etiquetas, las escribimos directamente en los dados con 

marcadores permanentes y utilizamos un diseño sencillo que permite que 

las preguntas se lean fácilmente. 

En el tercer paso se colocaron etiquetas adhesivas y las recortamos 

cuidadosamente para que se ajusten bien a cada cara del dado, luego 

aplicamos cada etiqueta, alineándola correctamente y presionándola para 

que quede bien adherida.  

En el cuarto paso se revisó los dados para ver que todas las 

preguntas se lean bien y estén claras, también nos aseguramos de que las 

etiquetas estén bien pegadas y que los dados se puedan usar sin problema. 

Para el quinto paso se realizó la prueba de los dados, donde se 

hicieron ajustes; pegamos bien cualquier etiqueta que esté suelta o mal 

colocada. 

Durante el sexto paso se organizó el orden los dados preguntones 

y revisamos que todo esté listo para llevarlos al aula, preparamos una 

explicación corta sobre cómo usarlos y cómo responder las preguntas. 

2.2.1.2.2. Implementación  

Primero que todo, para utilizar los dados preguntones y mejorar la 

lectura escogemos un texto que sea adecuado para nuestro nivel y fácil de 

entender, incluyendo un texto que sea de nuestro interés y en el cual las 



38 

preguntas estén relacionadas con lo que vamos a leer. 

Por otro lado, repartimos los dados preguntones entre nosotras, 

asegurando que cada una contenga puros dado s con preguntas basadas en 

la lectura que realizaremos. 

Luego hablamos entre nosotros sobre cómo usar los dados, 

recordamos que cada dado tiene preguntas que nos ayudarán a pensar más 

sobre lo que leemos, asegúrense de saber cómo lanzarlos y responder a las 

preguntas que salgan. 

Luego, leemos la pregunta asignada, ya sea de forma individual o 

en grupo, esta actividad se realiza para que todos puedan ingresar al 

contexto antes de comenzar a rodar los dados. 

Los estudiantes responden a las preguntas que aparecen en los 

dados, las respuestas deben basarse en el texto leído, promoviendo así una 

mejor comprensión y análisis del contenido. 

Después de que los estudiantes hayan respondido, el docente 

organiza una discusión en clase sobre las respuestas, esto permite a los 

estudiantes compartir sus ideas y reflexionar colectivamente sobre el texto. 

El docente observa cómo los estudiantes utilizan los dados y 

responden a las preguntas, se evalúa si las preguntas están efectivamente 

ayudando a mejorar la comprensión lectora y se realizan ajustes si es 

necesario. 

Finalmente, al concluir la actividad, la docente conversa con los 

estudiantes sobre cómo los dados preguntones les ayudaron a entender 
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mejor el texto, se pregunta qué les gustó de la actividad y qué aspectos 

podrían mejorarse. 

Estos pasos aseguran que los dados preguntones se utilicen de 

manera efectiva para fomentar una mayor comprensión lectora y 

participación activa en el análisis del material leído. 

2.2.2. Comprensión lectora 

Según Chacaguasay y Larreal (2023) la define como la habilidad para 

interpretar, analizar, utilizar e interactuar con una variedad de textos escritos, lo 

que permite a los estudiantes integrarse en la sociedad, lograr sus metas y 

desarrollar plenamente su potencial de conocimiento a través del procesamiento 

diverso de los textos. 

Según Contreras (2021) es la habilidad de entender claramente el mensaje 

que un autor quiere comunicar en un texto, durante este proceso, se realiza tanto 

en el antes como después de la lectura, por lo que las etapas previas son 

fundamentales y marcan una diferencia significativa. 

Para Fontes et al. (2020) se define como la competencia para interpretar 

con precisión el mensaje que un autor quiere transmitir mediante un texto, que 

requiere actividades previas y posteriores que no pueden ser evitadas. 

Según Cieza (2023) es una habilidad fundamental que subyace la 

posibilidad de aprecio y fomento del pensamiento crítico, siendo, además, uno de 

los pilares en la adquisición de conseguir saberes en el plano educativo. 

Según Martín y González (2022) es una capacidad que se basa en 

numerosas capacidades relacionadas, por ejemplo, la expresión hablada, el amor 
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por la lectura y la educación del pensamiento crítico, y se presta atención a qué 

capacidad se convierte en uno de los pilares innegables en el aprendizaje La 

adquisición de información clave en los marcos educativos. 

2.2.2.1. Estrategia cognitiva de lectura 

Se deben considerar tres dimensiones clave para realizar un trabajo 

efectivo de comprensión lectora, por lo que es esencial considerar lo 

presentado por Mamani et al. (2021) en: 

2.2.2.1.1. Antes de la lectura 

En la etapa previa a la lectura, para Mamani et al. (2021) considera 

que es vital activar los conocimientos previos de los aprendices y fomentar 

que realicen preguntas expectantes sobre el contenido del texto para que 

los alumnos se acerquen a la lectura con un objetivo claro. 

De acuerdo a Avendaño (2020) indica la importancia de revisar el 

título o subtítulo del texto, ya que de esta manera, se puede obtener un 

vistazo sobre el contenido del escrito, pero lo más importante es estudiar 

su estructura para conocer la organización de la información. 

Según Suárez y Suárez (2021) es obtener información previa sobre 

el tema, los alumnos estarían previamente capacitados para una correcta 

preparación y así mejorar su comprensión. 

2.2.2.1.2. Durante la lectura 

Durante la etapa de lectura, según Mamani et al. (2021) resaltan la 

importancia de que los lectores sepan cuál es el propósito del texto, en la 
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medida en que este factor influye en el mérito de las ideas propuestas, la 

posibilidad de formular hipótesis, predecir respuestas, aclarar inquietudes, 

resumir y consultar el diccionario para asegurar la comprensión. 

Asimismo para Suárez y Suárez (2021) en esta etapa se destaca la 

importancia de enfocarse en los valores, normas y la toma de decisiones 

relación don el contenido de la información o el texto.  

2.2.2.1.3. Después de la lectura 

En la etapa posterior a la lectura, de acuerdo a Mamani et al. (2021) 

se promueve la metacognición con el fin de potenciar las destrezas de 

lectura.  

Por ello para Suárez y Suárez (2021) son acciones que se ponen en 

práctica durante situaciones de aprendizaje donde intervienen diversos 

textos como cuentos para luego realizar tareas, creación de resúmenes y 

esquemas.  

Para Avendaño (2020) este procedimiento es interno y reflexivo 

que implica un enfoque crítico y metacognitivo capacitándolos para 

analizar su propio pensamiento y mejorar de forma sustancial su 

comprensión lectora.  

2.2.2.2. Dimensiones de la comprensión lectora  

Según el trabajo de de Gaytán et al. (2021) seleccionaron ideas 

principales, inferencias y contextualización del concepto como los niveles 

clave de comprensión lectora en lugar de otros niveles como la 

comprensión inferencial, crítica y literal debido a varios factores que se 
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consideran fundamentales para una evaluación efectiva de la comprensión 

global lectora en estudiantes de educación primaria. 

Figura 4 

Formación del constructo de la comprensión global lectora 

 

Fuente: Gaytán et al. (2021) 

2.2.2.2.1. Ideas principales 

Para Gaytán et al. (2021) es el proceso de la compresión lectora 

está relacionado con lo que ya sabemos y con practicar a través de distintas 

actividades, es por ello que el interactuar y hablar con otros lectores es 

fundamental. 

Para  González (1992) son conceptos o puntos más importantes que 

el autor quiere comunicar por medio del texto, pues es posible distinguir 

entre información esencial y secundaria y permitir al lector captar el núcleo 

del mensaje. 

Según Gaytán et al. (2021) esta capacidad resulta primordial para 

el proceso lector, ya que le proporciona al sujeto la posibilidad de 

concentrarse en el contenido de mayor importancia y así lograr la 

comprensión general del escrito. 
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Para Gaytán et al. (2021) es esencial para mejorar la comprensión 

del texto, esto también permite a los lectores tener acceso a las ideas más 

notables mientras retiene el esfuerzo para hacer que su conocimiento del 

texto sea más profundo 

La conciencia de la estructura se refiere a la capacidad de reconocer 

cómo está formado un texto, lo que facilita la identificación y comprensión 

de las ideas principales en áreas separadas. Gaytán et al. (2021)  agrega 

que esto es esencial para la comprensión, ya que permite a los lectores 

seguir el flujo lógico de las ideas y comprender cómo están 

interrelacionados. 

El propósito se refiere al grado en que los estudiantes fueron 

capaces de entender el propósito del texto y lo que el autor intentaba 

comunicar a través de sus ideas principales. Según Gaytán et al. (2021)  es 

vital para la comprensión completa porque ayuda a los lectores a 

comprender las intenciones del autor y adecuadamente para interpretar el 

contenido. 
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Tabla 1 

Descripción del nivel ideas principales 

Denominación Ejemplo 
Descripción del 

análisis 

Ideas 

Principales 

Leer un cuento sobre un perrito que 

ayuda a su dueño a encontrar su 

juguete perdido y entender que la 

idea principal es la importancia de la 

amistad y la ayuda. 

Comprensión de ideas 

principales en un 

cuento sobre la 

amistad y la ayuda. 

Resumen 

Después de leer un libro sobre la 

vida de las abejas, escribir un 

párrafo corto que diga que las abejas 

hacen miel recolectando néctar de 

las flores y viven en colmenas. 

Habilidad para 

resumir información 

clave de un libro 

sobre abejas. 

Conciencia de la 

estructura 

Leer una receta para hacer galletas y 

poder identificar la lista de 

ingredientes y los pasos a seguir 

para hacerlas, comprendiendo cómo 

hacer cada paso en orden. 

Reconocimiento de la 

estructura en una 

receta de cocina. 

Propósito 

Leer una fábula como "El niño que 

gritó lobo" y entender que el 

propósito es enseñar la importancia 

de decir la verdad. 

Comprensión del 

propósito de una 

fábula para enseñar la 

importancia de la 

verdad. 

Nota: Información de cómo se encuentra estructurada la dimensión de ideas principales. 

2.2.2.2.2. Inferencias 

Para Gaytán et al. (2021) las inferencias evalúan los procesos 

cognitivos que conectan la comprensión del texto con el conocimiento 

previo y las nuevas experiencias.  

Las inferencias para Leyva et al. (2022) son conclusiones que los 

lectores pueden sacar del texto a partir de la información implícita y 

explícita, es decir, hacer inferencias significa leer entre líneas y usar el 

conocimiento previo para comprender aspectos no directamente 

mencionados. 

Gaytán et al. (2021) destacan que las inferencias son fundamentales 

para la coherencia del texto, ayudando a los lectores a conectar 

información y formar una imagen mental consistente y comprensiva. 
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La importancia de las inferencias para Gaytán et al. (2021) 

sostienen que este procedimiento ayuda a los lectores a conectar la 

información fáctica con ‘una imagen más grande que la mente ha creado’ 

en un intento de adquirir una visión del rejuvenecimiento. 

Para Gaytán et al. (2021) señalan que son cruciales para la 

comprensión de la lectura, ya que permite al lector ver la lógica de la 

secuencia de eventos más allá en el texto y captar las implicaciones del 

texto. 

La predicción refiere la capacidad de prever posibles desarrollos 

futuros dentro del texto mediante la contextualización y las señales dadas. 

De acuerdo a Gaytán et al. (2021 es esencial para la comprensión del texto 

ya que permite que los lectores puedan interactuar con el texto, formulando 

hipótesis respecto a lo que sucederá después. 

En el estudio de Gaytán et al. (2021 es fundamental debido a su 

capacidad de ayudar al lector a crear una imagen mental detallada y diversa 

y unos marcos para la creación de sentido. 
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Tabla 2 

Descripción del nivel inferencia  

Denom. Ejemplo Descripción del análisis 

Inferencias 

Leer una historia sobre un niño que 

lleva un paraguas a la escuela y 

pensar que probablemente va a 

llover, aunque el texto no lo diga 

directamente. 

Hacer inferencias sobre 

el clima en una historia. 

Causa 

consecuencia 

Leer un cuento en el que un niño no 

hace su tarea y como consecuencia 

no puede salir a jugar con sus 

amigos, entendiendo la relación 

entre su olvido y la consecuencia. 

Identificación de causa 

y consecuencia en un 

cuento sobre 

responsabilidades. 

Predicción 

Leer la mitad de una historia sobre 

un misterio y predecir que el 

personaje principal resolverá el caso 

basándose en las pistas dadas hasta 

ese punto. 

Hacer predicciones 

sobre el desarrollo de la 

trama en una historia. 

Percepción 

Leer sobre un elefante en un libro y 

relacionar la nueva información con 

lo que ya se sabe sobre elefantes de 

las clases anteriores. 

Relacionar nueva 

información sobre 

elefantes con 

conocimiento previo. 
Nota: Información de cómo se encuentra estructurada la dimensión de inferencias. 

2.2.2.2.3. Contextualización del concepto 

Para Gaytán et al. (2021) la contextualización del concepto se 

enfoca en analizar la coherencia en la comprensión lectora, este proceso 

permite entender mensajes implícitos y construir significados más 

profundos al descubrir conocimientos que requieren atención.  

De acuerdo López (2022) implica entender las palabras, frases y 

términos dentro del contexto específico del texto, esto permite a los 

lectores interpretar correctamente el significado y la relevancia de los 

conceptos presentados.  

Según Gaytán et al. (2021) contextualización es, orientarse en el 

contexto del texto, a fin de usar el propio conocimiento previo y el propio 

contexto del texto para poder discernir el signo, y las aplicaciones, que 
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tendrán los términos y conceptos que a través del texto se presentan. 

Según Gaytán et al. (2021) es la capacidad de transferir lo que 

aprendieron de la lectura a una nueva situación o problema y no solo recitar 

o parafrasear los conceptos específicos mencionados en el texto final. 

Tabla 3 

Descripción del nivel contextualización del concepto 

Denominación Ejemplo 
Descripción del 

análisis 

Contextualización 

del Concepto 

Leer un libro sobre el espacio y 

entender términos como 'órbita' y 

'gravedad' dentro del contexto de 

los planetas y estrellas. 

Contextualización 

de términos 

científicos en un 

libro sobre el 

espacio. 

Información 

semántica 

Leer un cuento y entender que 

'rápido como un rayo' significa que 

alguien es muy rápido, basado en 

cómo se utiliza en la historia. 

Comprensión de 

expresiones 

figurativas en un 

cuento. 

Uso específico 

Leer sobre cómo plantar una 

semilla y luego usar esa 

información específica para plantar 

una semilla en una actividad 

escolar. 

Aplicación práctica 

de conceptos 

aprendidos en un 

proyecto escolar. 

Registro 

Leer una carta escrita en un 

lenguaje formal y entender que el 

autor está escribiendo a alguien 

importante, en contraste con un 

mensaje de texto informal a un 

amigo. 

Reconocimiento del 

registro formal en 

una carta en 

comparación con un 

mensaje de texto 

informal. 
Nota: Información de cómo se encuentra estructurada la dimensión de contextualización 

del concepto. 

2.3. MARCO CONCEPTUAL 

2.3.1. Estrategia 

Conjunto de pasos organizados para alcanzar metas educativas, mejorando 

el aprendizaje y el desarrollo de los estudiantes (Maldonad et al., 2019). 
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2.3.2. Inferencia 

Es la habilidad de deducir información no explícita en un texto, 

conectando pistas y experiencias previas para completar el significado (Álvarez et 

al., 2022). 

2.3.3. Contextualización 

Es la capacidad de situar una lectura en su entorno cultural, social o 

histórico, para entenderla de manera más completa y significativa (López, 2022). 
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CAPÍTULO III 

MATERIALES Y MÉTODOS  

3.1. UBICACIÓN  

Este estudio se desarrolló en la IEP N°71008, ubicada en el distrito y provincia de 

Lampa, en la región Puno, fue brindada por la UGEL de Lampa, la cual impartía bajo la 

dependencia de la DRE de Puno. 

Figura 5 

Ubicación satelital de la IEP N°71008 

 

Nota: Tomado de Escale (2023) de las fichas técnicas institucionales Minedu. 

3.2. METODOLOGÍA DE INVESTIGACIÓN  

3.2.1. Enfoque cuantitativo  

La presente investigación se utilizó el enfoque cuantitativo, siguiendo las 

pautas de Hernández y Mendoza (2018) y las recomendaciones de Sánchez 

(2019), los cuales manifiestan que este enfoque se centra en la medición de 

variables que pueden expresarse en términos numéricos, como la cantidad de 

hijos, la edad, el peso y la estatura, de la misma manera se apoya en técnicas 

estadísticas para analizar los datos recopilados y su principal objetivo es describir, 
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explicar y predecir fenómenos, así como identificar sus causas, por lo tanto, se 

decidió emplear un enfoque cuantitativo en este estudio. 

3.2.2. Tipo de investigación   

La investigación se llevó a cabo desde una perspectiva experimental, lo 

que implica la aplicación del método científico experimental, se realizó la 

manipulación de la variable independiente con el fin de determinar su influencia, 

ya sea positiva o negativa, en la variable dependiente.  

Según Hernandez y Batista (2014) la investigación experimental busca 

comprender o determinar un resultado mediante la manipulación controlada de un 

fenómeno o evento que se pretende modificar, esto implica considerar los puntos 

de partida y las acciones necesarias para medir los efectos positivos o negativos 

resultantes de esta experimentación, es por ello que se llevó a cabo un estudio de 

tipo experimental en esta investigación. 

3.2.3. Diseño de investigación 

El diseño de investigación elegido para este estudio fue cuasiexperimental, 

porque para Hernández y Mendoza (2018) esta elección se basó en la existencia 

de grupos que recibirían pruebas de entrada y salida y de  manera similar Sánchez 

(2019) señaló que el diseño cuasiexperimental implica trabajar con dos grupos: un 

grupo de control y un grupo experimental.  

Primero se aplicó una prueba de entrada para diagnosticar la situación 

inicial, luego se implementaron los dados preguntones como estrategia en el grupo 

experimental y al finalizar se administró una prueba de salida para evaluar el 

impacto de la estrategia. Este enfoque se puede ilustrar gráficamente de la 
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siguiente manera: 

Figura 6 

Diseño cuasiexperimental  

 

Nota: Adaptados de Rodríguez (2011)  en “Grupo control con pretest y postest”. 

3.3. TÉCNICAS DE INVESTIGACIÓN  

En el contexto de la investigación, se empleó la técnica de la prueba para medir el 

nivel de comprensión lectora de los alumnos, ya que para Arias (2020) esta técnica se 

utiliza para obtener valoraciones que permitan constituir información adicional e 

identificar posibles dificultades en el proceso de enseñanza-aprendizaje, en concreto, en 

la comprensión y producción de textos.  

3.4. INSTRUMENTOS DE INVESTIGACIÓN  

3.4.1. Descripción de la variable independiente  

La variable independiente fue los dados preguntones, el que fue tomado en 

cuenta de acuerdo a las descripciones de Apaza y Quispe (2019), Monterroso 

(2018), Zarapa (2018), Peñafiel y Ramírez (2021), Dussán (2019), Risco (2020), 

Tarazona (2018), Aguilar (2014) y Torres (2015), quienes en sus investigaciones 

consolidaron el material de formas diferentes pero esperando que al utilizarlo 

pueda mejorar la calidad de compresión lectora de los estudiantes, a partir de la 
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información proporcionada se planteó lo siguiente:  

3.4.1.1. Denominación y descripción de la estrategia  

Se utilizó los dados preguntones para influir en la variable 

dependiente, esta estrategia fue adaptado de Apaza y Quispe (2019), 

Monterroso (2018), Zarapa (2018), Peñafiel y Ramírez (2021), Dussán 

(2019), Risco (2020), Tarazona (2018), Aguilar (2014) y Torres (2015). 

3.4.1.2. Objetivo de la estrategia de investigación  

Comprobar cómo los dados preguntones fomentan la participación 

activa de los estudiantes, permitiéndoles analizar y reflexionar sobre los 

textos leídos para mejorar su comprensión lectora, 

3.4.1.3. Descripción de la estrategia  

Los dados inquisitivos es un material didáctico interactivo gestado 

para que búsqueda participación activa y de reflexión después de la lectura. 

Este recurso mejora áreas lúdicas de enfoque y práctica desde el punto de 

vista lector, con habilidades sociales, cognitivas y artísticas desarrolladas 

en los estudiantes. Es de disponibilidad general, sin necesidad de un 

tiempo apreciable para obtener las piezas puestas. Es ameno, para la 

práctica, y puede aplicarse igualmente tanto en casa como en el aula. 

3.4.1.4. Aplicación del instrumento  

Se puede utilizar en cualquier entorno educativo dentro de las aulas 

escolares, pero si es necesario también se puede usar como dispositivo para 

hacer trastadas profesionales fuera de horario escolar. 
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3.4.1.5. Contexto y entorno de aplicación 

Se emplea en aula, particularmente en aquellas sesiones en las que 

se quiere hacer hincapié en la mejora de la comprensión lectora. En 20 

sesiones de aprendizaje llevadas a cabo bajo su dirección se pudo hacer un 

seguimiento continuo; y los aportes del estudio para la evaluación de los 

estudiantes también fueron efectivos. 

3.4.1.6. Impacto de la estrategia de investigación  

Tiene un impacto significativo en el aprendizaje, mejorando así la 

motivación y percepción de los estudiantes. Los estudiantes que utilizan 

este recurso muestran mayores intereses en la lectura y comprensiones de 

textos más profundas. 

3.4.1.7. Instrucciones 

Para ello, se deben tener en cuenta los siguientes pasos: hacer los 

dados con los materiales que se tienen, escribir preguntas adecuadas en 

cada una de las caras del dado, hacer grupos o parejas de alumnos, donde 

cada alumno tire el dado y responda a la pregunta que le toque, escribiendo 

la respuesta en una especie de tablero para el seguimiento. Luego, se 

evalúa la participación y la calidad de las respuestas dadas por los alumnos, 

con el registro hecho anteriormente que permite hacer el seguimiento de 

alerta. 

3.4.2. Descripción del instrumento para la variable dependiente   

3.4.2.1. Denominación del instrumento  
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Cuestionario evaluación de la Comprensión Global Lectora en 

Estudiantes de Educación Primaria de Gaytán et al. (2021) 

3.4.2.2. Propósito del instrumento  

Evaluar la comprensión global lectora en estudiantes de primaria: 

instrumento que mida las habilidades de comprensión global lectora en 

estudiantes de tercer grado de la escuela primaria, que ayude a identificar 

las áreas que necesitan ser tratadas e incorporar estrategias de enseñanza 

para la comprensión lectora. 

3.4.2.3. Descripción del instrumento  

Tiene 30 ítems que cubren los tres factores principales de 

comprensión general del lector: idea principal, inferencias y familiaridad 

con el concepto en contexto.  

Cada ítem es evaluado en una escala de 4 puntos, lo que le da la 

capacidad de medir el nivel de comprensión de los estudiantes de manera 

detallada.  

La selección de los ítems y la calibración y prueba de los ítems se 

realizaron usando pruebas piloto y análisis estadísticos para garantizar su 

validez y confiabilidad. 

3.4.2.4. Organización del instrumento de investigación  

El instrumento consta de un total de 30 ítems, que se distribuyen 

de la siguiente manera entre las tres dimensiones: 

En relación a la dimensión identificación de ideas principales 
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contiene 10 ítems destinados a medir qué tan bien el estudiante logra 

identificar los puntos específicos de un texto, los ítems incluidos en este 

caso son 1, 7, 9, 11, 12, 13, 16, 20, 21 y 23.  

Los ítems en esta categoría se configuran para determinar si el 

estudiante puede identificar el punto principal o los puntos específicos de 

un pasaje determinado y “resumir” su identidad o centros. 

Concerniente a la dimensión construcción de inferencias hay 10 

ítems que se centran en la habilidad del estudiante para hacer inferencias 

basadas en la información proporcionada en el texto, los ítems tomados en 

cuenta son el 2, 3, 6, 8, 14, 15, 24, 26, 28 y 29.  

Estos ítems evalúan la capacidad del estudiante para leer entre 

líneas, entender significados implícitos y conectar diferentes partes del 

texto para extraer conclusiones lógicas.  

De acuerdo a la organización de la dimensión contextualización del 

concepto incluye 10 ítems que se centran en cómo el estudiante utiliza el 

contexto para entender palabras y conceptos nuevos los ítems tomados en 

cuenta son el 4, 5, 10, 18, 19, 22, 25, 27 y 30.  

Los ítems en esta categoría están diseñados para medir si el 

estudiante puede utilizar pistas contextuales dentro del texto para deducir 

el significado de términos desconocidos y entender conceptos en su 

contexto adecuado. 

3.4.2.5. Descripción de la escala de medición utilizada 

La escala es de 1 punto, donde 1 es acierto y por ende la respuesta 
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correcta y 0 es error como respuesta incorrecta. 

Aproximadamente se aplica en 45 minutos a 1 hora, dependiendo 

del ritmo de cada estudiante. 

Los ítems se puntúan según la escala de 4 puntos, y se suman las 

puntuaciones para cada factor, las puntuaciones altas indican un mejor 

desempeño en la comprensión global lectora. 

Figura 7 

Diagrama de la estructura de la comprensión global lectora 

 

Nota: Tomado en cuenta de la investigación realizada por Gaytán et al. (2021) 

3.4.3. Validación y confiabilidad del instrumento de investigación 

3.4.3.1. Validación del Instrumento 
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Para la variable independiente con la estrategia comprensión global 

lectora en estudiantes de educación primaria, el instrumento según Gaytán 

et al. (2021) fueron validados mediante la aplicación de varias rondas de 

pruebas piloto y análisis estadísticos rigurosos. El proceso incluyó la 

utilización del Análisis Factorial Confirmatorio (CFA) para confirmar la 

estructura del instrumento, resultando en tres factores: identificación de 

ideas principales, construcción de inferencias y contextualización del 

concepto. El instrumento final constó de 30 reactivos y fue aplicado a una 

muestra de 803 estudiantes. 

Para la variable dependiente comprensión global lectora en 

estudiantes de educación primaria, los instrumentos según Apaza (2022) 

fueron validados mediante la evaluación de expertos y pruebas piloto, se 

llevaron a cabo varias rondas de validación para asegurar la claridad y 

pertinencia de los reactivos y finalmente, el instrumento fue administrado 

a una muestra representativa de estudiantes, y los resultados fueron 

analizados para confirmar su validez. 

3.4.3.2. Confiabilidad del Instrumento 

En la variable comprensión global lectora en estudiantes de 

educación primaria, se tomaron en cuenta los resultados del alfa de 

Cronbach, porque de acuerdo a Gaytán et al. (2021), el nivel alcanzado 

fue: 

Para la Identificación de ideas principales se obtuvo un alfa de 

Cronbach de 0.80, mientras que la construcción de inferencias presentó un 

coeficiente de 0.78. por otro lado, la contextualización del concepto 
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alcanzó un valor de 0.82, evidenciando un alto nivel de consistencia 

interna en las mediciones realizadas. Estos niveles indican que los 

reactivos del instrumento tienen una buena consistencia interna para medir 

cada uno de los factores propuestos. 

Para la variable comprensión global lectora en estudiantes de 

educación primaria, de acuerdo a Apaza (2022) consta de 30 ítems y tiene 

un coeficiente de Alfa de Cronbach de 0.954. donde se logro encontrar que 

existe un coeficiente de 0.954 indica una muy alta consistencia interna, lo 

que significa que los ítems del instrumento son extremadamente 

coherentes entre sí y miden de manera fiable la comprensión lectora. Lo 

que quiere decir que en ambos casos sus promedios fueron satisfactorios, 

lo que nos permite afirmar que el instrumento puede ser utilizado de 

manera confiable para la investigación. 

3.5. POBLACIÓN Y MUESTRA DEL ESTUDIO 

3.5.1. Población de investigación  

Siguiendo las definiciones proporcionadas por Hernández et al. (2014) y 

Monje (2011), quienes definen a la población como el conjunto de todos los casos 

que cumplen con ciertas especificaciones, en el contexto de esta investigación, la 

población estará compuesta por los 56 estudiantes de la Institución Educativa 

Primaria N°71008 de Lampa, los que pertenecen a las 3 secciones del tercer grado 

que posee la Institución Educativa. 
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Tabla 4 

Población de investigación 

Grado Estudiantes 

Tercero A 17 

Tercero B 18 

Tercero C 16 

Total 56 

Nota: Tomado de Escale (2023)  

3.5.2. Muestra de investigación  

Para determinar la muestra en la investigación se tomo en cuenta lo 

manifestado por Ventura (2017) porque para él, la muestra es un grupo más 

pequeño que se escoge de un conjunto grande para entender mejor cómo es ese 

conjunto. Se elige con cuidado para que este grupo pequeño sea parecido al grande 

y así poder aprender cosas de todos sin necesidad de verlos uno por uno. 

Tabla 5 

Muestra de investigación 

Grupo  Grado Sección Estudiantes 

Control  Tercero A 17 

Experimental Tercero B 18 

Total  35 

Nota: Tomado de Escale (2023)  

3.5.2.1. Tipo de muestreo  

En este estudio, se usó un muestreo probabilístico, lo que significa 

que no se eligió la muestra al azar y se siguió un método ordenado, como 

explican Hernández y Mendoza (2018), este tipo de selección es 

importante porque asegura que el grupo elegido sea parecido a toda la 
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población; así, los resultados del estudio pueden representar mejor a todos, 

ya que la elección fue justa tomando algunas preferencias para hacerla. 

3.6. DISEÑO ESTADÍSTICO  

3.6.1. Hipótesis estadística 

Para la presente investigación se tomó en cuenta las siguientes hipótesis 

estadísticas para conocer si entre los resultados de la prueba de entrada y prueba 

de salida existe diferencias significativas.  

­ Hipótesis nula Ho: X̅e ≤ Xc  

Ho: Los dados preguntones no son eficaces en la comprensión lectora, 

porque los resultados de grupo experimental en la prueba de salida son menores o 

iguales a la prueba de salida. 

­ Hipótesis alterna Ha: Xe>Xc  

Ha: Los dados preguntones son eficaces en la comprensión lectora, porque 

los resultados de grupo experimental en la prueba de salida son mayores en 

comparación a la prueba de salida. 

3.6.2. Nivel de confianza  

Se aplicó un nivel de significancia del 5% (0.05), también se recurrió a los 

valores de la tabla de la distribución Z calculada para establecer las áreas de 

rechazo o aceptación de la hipótesis estadística.  

Estos datos y el nivel de significancia fueron fundamentales para 

determinar si los resultados de la prueba tienen relevancia estadística o no, lo que 

constituye un paso crucial en el proceso de evaluación. 
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3.6.3. Prueba estadística 

El enfoque estadístico seleccionado para la investigación será la prueba de 

la z calculada, porque se tomó en cuenta el diseño y la cantidad muestral del 

estudio, puesto que, para Sánchez (2015) la prueba estadística mencionada sirve 

para analizar las diferencias entre dos muestras independientes y para saber si los 

resultados de las muestras cumplen con la condición de distribución normal y 

homogeneidad en sus varianzas.  

En base a los datos obtenidos de la prueba de entrada y salida, se 

formularán tanto la hipótesis nula (Ho) como la hipótesis alterna (Ha).  

Figura 8 

Prueba estadística Z calculada 

 

Nota: Tomado en cuenta de Rendón-Macías et al. (2021) 

• Media poblacional (μ)  

• Desviación Estándar de la Población (σ)  

• Puntuación bruta (X) 

3.6.4. Prueba de normalidad  

Para el análisis estadístico del presente estudio, se eligió la prueba de 

Shapiro-Wilk para verificar la normalidad de los datos. Dicho test es más efectivo 

para muestras pequeñas o moderadas, como las que se encuentran en la presente 

investigación. En suma, se estudiaron datos de dos grupos: uno de control de 17 
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participantes y uno experimental de 18 participantes. 

La elección de esta muestra fue crítica para asegurarse de que los 

resultados sean verdaderamente representativos de la variabilidad en la población, 

y la prueba de normalidad es necesaria para determinar si los datos adquiridos 

siguen una distribución normal, que también determina qué pruebas estadísticas 

podría usar después de eso. 

La fórmula para el estadístico de la prueba de Shapiro-Wilk se expresa 

como: 

Figura 9 

Prueba de normalidad 

 

Nota: Tomado en cuenta de González y Reyes (2024) 

Donde: 

• W: Es el estadístico de la prueba de Shapiro-Wilk. 

• x(i): Son los valores ordenados de la muestra (de menor a mayor). 

• ai: Son los coeficientes calculados con base en la matriz de covarianza de 

la muestra y la media de la distribución normal. 

• x̅: Es la media de la muestra. 

• xi: Son los valores originales de la muestra. 

El valor de W oscila entre 0 y 1. Un valor cercano a 1 indica que la muestra 

tiene una distribución cercana a la normal. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. RESULTADOS 

Los resultados se organizaron empezando por los obtenidos con el instrumento de 

investigación donde se mostraron los resultados de la prueba de entrada y salida del grupo 

control seguido de los resultados de la comprensión lectora de entrada y salida del grupo 

experimental. Seguidamente se presentan los resultados estadísticos que responden a los 

objetivos planteados en la investigación, los cuales fueron analizados mediante la prueba 

estadística y la prueba de normalidad. 

4.1.1. Resultados descriptivos de la investigación  

Tabla 7 

Resultados comprensión lectora prueba de entrada grupo control 

  Escala fi % 

Variable 
Comprensión 

lectora 

Inicio 8 47,1% 

Proceso 8 47,1% 

Esperado 1 5,9% 

Destacado 0 0% 

Total 17 100% 

Dimensiones  

 

Identificación de 

ideas principales 

Inicio 8 47,1% 

Proceso 7 41,2% 

Esperado 1 5,9% 

Destacado 1 5,9% 

Total 17 100% 

Construcción de 

inferencias 

Inicio 7 41,2% 

Proceso 5 29,4% 

Esperado 5 29,4% 

Destacado 0 0% 

Total 17 100,0% 

Contextualización 

del concepto 

Inicio 5 29,4% 

Proceso 9 52,9% 

Esperado 1 5,9% 

Destacado 2 11,8% 

Total 17 100% 

Nota: los resultados se encuentran basados en el anexo 6 



66 

Interpretación  

La información sobre la comprensión lectora mostró lo siguiente: en el 

nivel inicio, un 47,1% de los estudiantes, es decir, ocho de ellos, se encontraban 

en esta etapa inicial. Del mismo modo, otro 47,1%, que también correspondía a 

ocho estudiantes, estaba en el nivel proceso. Solamente un 5,9%, o sea, un 

estudiante, alcanzó el nivel esperado, y ningún estudiante llegó al nivel destacado. 

En cuanto a la dimensión de identificación de ideas principales, un 47,1% 

de los estudiantes, que eran ocho, se ubicaban en el nivel inicio. Por su parte, el 

41,2%, es decir, siete estudiantes, se situaron en proceso. Solo el 5,9%, 

representando a un estudiante, llegó al nivel esperado, y otro 5,9%, que era 

también un estudiante, alcanzó el nivel destacado. 

Pasando a la dimensión de construcción de inferencias, el 41,2% de los 

estudiantes, o sea, siete, estaban en inicio. Luego, el 29,4%, que correspondía a 

cinco estudiantes, se encontraba en proceso, mientras que otro 29,4%, también 

cinco estudiantes, llegó al nivel esperado. Ninguno de los estudiantes logró 

alcanzar el nivel destacado. 

Por último, en la dimensión de contextualización del concepto, el 29,4%, 

que eran cinco estudiantes, se encontraba en inicio. Un 52,9%, que equivalía a 

nueve estudiantes, estuvo en proceso. Solo un 5,9%, representado por un 

estudiante, alcanzó el nivel esperado, y el 11,8%, que correspondía a dos 

estudiantes, llegó al nivel destacado. 
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Tabla 8 

Resultados comprensión lectora prueba de entrada grupo experimental 

  Escala fi % 

Variable 
Comprensión 

lectora 

Inicio 11 61,1% 

Proceso 6 33,3% 

Esperado 1 5,6% 

Destacado 0 0% 

Total 18 100% 

Dimensiones  

 

Identificación de 

ideas principales 

Inicio 5 27,8% 

Proceso 10 55,6% 

Esperado 3 16,7% 

Destacado 0 0% 

Total 18 100% 

Construcción de 

inferencias 

Inicio 6 33,3% 

Proceso 7 38,9% 

Esperado 5 27,8% 

Destacado 0 0% 

Total 18 100% 

Contextualización 

del concepto 

Inicio 10 55,6% 

Proceso 6 33,3% 

Esperado 1 5,6% 

Destacado 1 5,6% 

Total 18 100% 

Nota: los resultados se encuentran basados en el anexo 5. 

Interpretación  

La información sobre la comprensión lectora mostró lo siguiente: en el 

nivel inicio, un 61,1% de los estudiantes, es decir, 11 de ellos, se encontraban en 

esta etapa. El 33,3%, correspondiente a 6 estudiantes, estaba en el nivel proceso. 

Solamente un 5,6%, o sea, un estudiante, alcanzó el nivel esperado, y ningún 

estudiante logró llegar al nivel destacado. 

En la dimensión de identificación de ideas principales, el 27,8% de los 

estudiantes, equivalente a 5, estaban en el nivel inicio. El 55,6%, que son 10 

estudiantes, se ubicaron en proceso, mientras que el 16,7%, es decir, 3 estudiantes, 

alcanzaron el nivel esperado. Ningún estudiante llegó al nivel destacado. 

Para la dimensión de construcción de inferencias, el 33,3%, que equivale 



68 

a 6 estudiantes, se encontraba en inicio. El 38,9%, correspondiente a 7 estudiantes, 

estaba en proceso. El 27,8%, es decir, 5 estudiantes, lograron el nivel esperado. 

Ninguno alcanzó el nivel destacado. 

Finalmente, en la dimensión de contextualización del concepto, el 55,6% 

de los estudiantes, que son 10, estaban en el nivel inicio. Un 33,3%, o 6 

estudiantes, se ubicaron en proceso. Solo un 5,6%, representado por un estudiante, 

alcanzó el nivel esperado, y el 5,6%, también un estudiante, logró llegar al nivel 

destacado. 

Tabla 9 

Resultados comprensión lectora prueba de salida grupo control 

  Escala fi % 

Variable 
Comprensión 

lectora 

Inicio 0 0% 

Proceso 6 35,3% 

Esperado 11 64,7% 

Destacado 0 0% 

Total 17 100% 

Dimensiones  

 

Identificación de 

ideas principales 

Inicio 0 0% 

Proceso 5 29,4% 

Esperado 10 58,8% 

Destacado 2 11,8% 

Total 17 100% 

Construcción de 

inferencias 

Inicio 0 0% 

Proceso 6 35,3% 

Esperado 7 41,2% 

Destacado 4 23,5% 

Total 17 100% 

Contextualización 

del concepto 

Inicio 1 5,9% 

Proceso 4 23,5% 

Esperado 7 41,2% 

Destacado 5 29,4% 

Total 17 100% 

Nota: los resultados se encuentran basados en el anexo 7. 

Interpretación 

La información sobre la comprensión lectora presentó los siguientes 

resultados: en el nivel inicio, no hubo estudiantes, representando un 0%. El 35,3% 
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de los estudiantes, es decir, 6 de ellos, se ubicaron en el nivel proceso. Por otro 

lado, el 64,7%, equivalente a 11 estudiantes, alcanzó el nivel esperado, y ninguno 

llegó al nivel destacado. 

En cuanto a la dimensión de identificación de ideas principales, no hubo 

estudiantes en el nivel inicio, lo que representa un 0%. El 29,4%, que son 5 

estudiantes, se situaron en proceso. El 58,8%, o 10 estudiantes, lograron el nivel 

esperado, mientras que el 11,8%, equivalente a 2 estudiantes, alcanzó el nivel 

destacado. 

Para la dimensión de construcción de inferencias, no se registraron 

estudiantes en el nivel inicio, representando un 0%. El 35,3%, es decir, 6 

estudiantes, estuvieron en proceso. El 41,2%, que corresponde a 7 estudiantes, 

alcanzó el nivel esperado, y el 23,5%, o sea, 4 estudiantes, llegó al nivel destacado. 

En la dimensión de contextualización del concepto, el 5,9%, que 

representa a 1 estudiante, se encontraba en el nivel inicio. El 23,5%, equivalente 

a 4 estudiantes, estuvo en proceso. El 41,2%, que son 7 estudiantes, alcanzó el 

nivel esperado, y el 29,4%, correspondiente a 5 estudiantes, logró llegar al nivel 

destacado. 
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Tabla 10 

Resultados comprensión lectora prueba de salida grupo experimental 

  Escala fi % 

Variable 
Comprensión 

lectora 

Inicio 0 0% 

Proceso 6 33,3% 

Esperado 12 66,7% 

Destacado 0 0% 

Total 18 100% 

Dimensiones  

 

Identificación de 

ideas principales 

Inicio 0 0,0% 

Proceso 7 38,9% 

Esperado 5 27,8% 

Destacado 6 33,3% 

Total 18 100% 

Construcción de 

inferencias 

Inicio 1 5,6% 

Proceso 6 33,3% 

Esperado 9 50,0% 

Destacado 2 11,1% 

Total 18 100% 

Contextualización 

del concepto 

Inicio 3 16,7% 

Proceso 2 11,1% 

Esperado 11 61,1% 

Destacado 2 11,1% 

Total 18 100% 

Nota: los resultados se encuentran basados en el anexo 8. 

Interpretación  

La información sobre la comprensión lectora muestra los siguientes 

resultados: no hubo estudiantes en el nivel inicio, representando un 0%. El 33,3% 

de los estudiantes, es decir, 6 de ellos, se ubicaron en el nivel proceso. Por otro 

lado, el 66,7%, correspondiente a 12 estudiantes, alcanzó el nivel esperado, 

mientras que ningún estudiante llegó al nivel destacado. 

En la dimensión de identificación de ideas principales, no se registraron 

estudiantes en el nivel inicio, representando un 0%. El 38,9%, equivalente a 7 

estudiantes, se encontraban en proceso. El 27,8%, o sea, 5 estudiantes, alcanzó el 

nivel esperado, y el 33,3%, que representa a 6 estudiantes, logró el nivel 

destacado. 
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Para la dimensión de construcción de inferencias, el 5,6%, es decir, 1 

estudiante, estaba en el nivel inicio. El 33,3%, que equivale a 6 estudiantes, se 

ubicó en proceso. El 50%, correspondiente a 9 estudiantes, alcanzó el nivel 

esperado, mientras que el 11,1%, o 2 estudiantes, llegó al nivel destacado. 

En la dimensión de contextualización del concepto, el 16,7%, que 

corresponde a 3 estudiantes, estaba en el nivel inicio. El 11,1%, o 2 estudiantes, 

se situaron en proceso. El 61,1%, representando a 11 estudiantes, alcanzó el nivel 

esperado, y el 11,1%, que equivale a 2 estudiantes, logró llegar al nivel destacado. 

4.1.2. Resultados inferenciales de la investigación  

Tabla 11 

Resultados de la prueba de normalidad de la prueba de entrada y salida  

Pruebas 

Grupo de 

investigación Variables y dimensiones 

Shapiro-Wilk 

Est. gl Sig. 

Prueba 

de 

Entrada 

Grupo 

Control 

Comprensión lectora  0,929 17 0,207 

Identificación de ideas 

principales  

0,935 17 0,266 

Construcción de inferencias  0,936 17 0,273 

Contextualización del concepto  0,740 17 0,060 

Grupo 

Experimental 

Comprensión lectora  0,967 18 0,756 

Identificación de Ideas 

principales  

0,907 18 0,090 

Construcción de inferencias  0,955 18 0,542 

Contextualización del concepto  0,896 18 0,058 

Prueba 

de 

Salida 

Grupo 

Control 

Comprensión lectora  0,961 17 0,645 

Identificación de ideas 

principales  

0,922 17 0,160 

Construcción de inferencias  0,912 17 0,109 

Contextualización del concepto  0,937 17 0,282 

Grupo 

Experimental 

Comprensión lectora  0,951 18 0,477 

Identificación de ideas 

principales  
0,854 18 0,113 

Construcción de Inferencias  0,953 18 0,507 

Contextualización del concepto  0,870 18 0,022 

Nota: Los resultados fueron obtenidos por medio de la prueba de normalidad Shapiro-Wilk 

tomando en cuenta la cantidad de muestra con la que se estaba trabajando. 
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• Hipótesis estadísticas: 

Hipótesis Nula (H₀): Los datos siguen una distribución normal. 

Hipótesis Alternativa (H₁): Los datos no siguen una distribución normal. 

• Nivel de confianza:  

Se utilizará un nivel de confianza del 95%, es decir, un nivel de 

significancia de 0,05. 

• Regla de Decisión: 

Aceptar H₀: Si el valor de significancia es mayor que 0,05, se acepta que 

los datos siguen una distribución normal. 

Rechazar H₀: Si el valor de significancia es menor o igual a 0,05, se 

rechaza que los datos siguen una distribución normal. 

Interpretación 

En la prueba de entrada de comprensión lectora del grupo control, se 

obtuvo un valor de significancia de 0,207. Dado que este valor es mayor que 0,05, 

se acepta la hipótesis nula, lo que indica que los datos siguen una distribución 

normal. 

En la prueba de entrada para la identificación de ideas principales del 

grupo control, se obtuvo un valor de significancia de 0,266. Al ser mayor que 0,05, 

se acepta la hipótesis nula, lo que indica que los datos siguen una distribución 

normal. 

En la prueba de entrada para la construcción de inferencias del grupo 

control, se obtuvo un valor de significancia de 0,273, que al ser mayor que 0,05 
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permite aceptar la hipótesis nula y sugiere que los datos siguen una distribución 

normal. 

En la prueba de entrada para la contextualización del concepto del grupo 

control, se obtuvo un valor de significancia de 0,060, que al ser mayor que 0,05 

permite aceptar la hipótesis nula, indicando que los datos siguen una distribución 

normal. 

En la prueba de entrada de comprensión lectora del grupo experimental, se 

obtuvo un valor de significancia de 0,756, que al ser mayor que 0,05 permite 

aceptar la hipótesis nula, indicando que los datos siguen una distribución normal. 

En la prueba de entrada para la identificación de ideas principales del 

grupo experimental, se obtuvo un valor de significancia de 0,090, que al ser mayor 

que 0,05 permite aceptar la hipótesis nula, indicando que los datos siguen una 

distribución normal. 

En la prueba de entrada para la construcción de inferencias del grupo 

experimental, se obtuvo un valor de significancia de 0,542, que al ser mayor que 

0,05 permite aceptar la hipótesis nula, sugiriendo que los datos siguen una 

distribución normal. 

En la prueba de entrada para la contextualización del concepto del grupo 

experimental, se obtuvo un valor de significancia de 0,058, que al ser mayor que 

0,05 permite aceptar la hipótesis nula, indicando que los datos siguen una 

distribución normal. 

En la prueba de salida de comprensión lectora del grupo control, se obtuvo 

un valor de significancia de 0,645, que al ser mayor que 0,05 permite aceptar la 
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hipótesis nula, indicando que los datos siguen una distribución normal. 

En la prueba de salida para la identificación de ideas principales del grupo 

control, se obtuvo un valor de significancia de 0,160, que al ser mayor que 0,05 

permite aceptar la hipótesis nula, indicando que los datos siguen una distribución 

normal. 

En la prueba de salida para la construcción de inferencias del grupo 

control, se obtuvo un valor de significancia de 0,109, que al ser mayor que 0,05 

permite aceptar la hipótesis nula, sugiriendo que los datos siguen una distribución 

normal. 

En la prueba de salida para la contextualización del concepto del grupo 

control, se obtuvo un valor de significancia de 0,282, que al ser mayor que 0,05 

permite aceptar la En la prueba de salida de comprensión lectora del grupo 

experimental, se obtuvo un valor de significancia de 0,477, que al ser mayor que 

0,05 permite aceptar la hipótesis nula, indicando que los datos siguen una 

distribución normal. 

En la prueba de salida para la identificación de ideas principales del grupo 

experimental, se obtuvo un valor de significancia de 0,113, que al ser mayor que 

0,05 permite aceptar la hipótesis nula, indicando que los datos siguen una 

distribución normal. 

En la prueba de salida para la construcción de inferencias del grupo 

experimental, se obtuvo un valor de significancia de 0,507, que al ser mayor que 

0,05 permite aceptar la hipótesis nula, sugiriendo que los datos siguen una 

distribución normal. 
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En la prueba de salida para la contextualización del concepto del grupo 

experimental, se obtuvo un valor de significancia de 0,022, que al ser menor que 

0,05 lleva a rechazar la hipótesis nula, indicando que los datos no siguen una 

distribución normal. 

La determinación de la prueba estadística se basó en las características de 

la investigación, que es de enfoque cuantitativo y sigue un diseño experimental y 

cuasi-experimental. Al observar que la mayoría de las variables presentan una 

distribución normal, se decidió emplear una prueba estadística específicamente, 

se optó por la prueba Z calculada. 

4.1.2.1. Resultados para el objetivo general  

Comprobar la mejora de los dados preguntones como estrategia en 

la comprensión lectora en estudiantes del tercer grado de la Institución 

Educativa Primaria N°71008 de Lampa, 2024. 

• Hipótesis estadística: 

Hipótesis nula (Ho): Los dados preguntones no son eficaces en la 

comprensión lectora. 

Hipótesis alterna (Ha): Los dados preguntones son eficaces en la 

comprensión lectora. 

• Nivel de confianza: Usamos un nivel de confianza del 95%, eso se 

traduce en un alfa de 0.05, el umbral para la significancia 

estadística de los resultados. 

• Regla de decisión: 

Rechazar H₀: Si el valor de significancia del p-valor es mayor al 
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nivel de alfa 0.05, en este caso, no se puede rechazar la hipótesis 

nula. Por lo tanto, no se puede confirmar que los dados preguntones 

sean eficaces en la mejora de la comprensión lectora. 

Rechazar H1: Si el valor de significancia del p-valor es menor o 

igual al nivel de alfa 0.05, en este caso, no se puede rechazar la 

hipótesis alterna. Por lo tanto, se puede confirmar que los dados 

preguntones son eficaces en la mejora de la comprensión lectora. 

Tabla 12 

Resultados de la prueba estadística de comprensión lectora 

Grupo Prueba Variable Media t gl 
Sig. 

bil. 
Z ± 

Experimental 
Entrada 

- Salida 

Comprensión 

Lectora 
6,111 7,114 17 0,000 1.96 

Nota: Los resultados fueron evaluados por medio del estadístico z calculada utilizando la 

comparación de medias. 

Figura 10 

Distribución del Valor t en la comprensión lectora con la estrategia de los 

dados preguntones 

 

Nota: Los resultados fueron comparados con los puntos de dispersión. 
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Interpretación 

El p-valor bilateral de significancia es 0.000, por lo tanto, dado que 

es menor que 0.05, se rechaza la hipótesis nula y se acepta menor que 0.05 

la hipótesis alterna. Por lo tanto, los dados preguntones son eficaces en 

mejorar la comprensión lectora de los estudiantes en el grupo de 

experimental. 

En el caso de la comprensión lectora, la media observada fue 6.111 

y el valor t obtenido es 7.114. Este valor está ubicado en la cola derecha 

crítica. Esto significa que la estrategia aplicada tuvo un efecto 

significativo, mejorando la comprensión lectora de los estudiantes de 

manera estadísticamente comprobada. 

4.1.2.2. Resultados para el objetivo específico 1  

Determinar la mejora de los dados preguntones como estrategia en 

las ideas principales en estudiantes del tercer grado de la Institución 

Educativa Primaria N°71008 de Lampa, 2024. 

• Hipótesis estadística: 

Hipótesis nula (Ho): Los dados preguntones no son eficaces en las 

ideas principales en estudiantes  

Hipótesis alterna (Ha): Los dados preguntones son eficaces en las 

ideas principales en estudiantes. 

• Nivel de confianza: Usamos un nivel de confianza del 95%, eso se 

traduce en un alfa de 0.05, el umbral para la significancia 

estadística de los resultados. 
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• Regla de decisión: 

Rechazar H₀: Si el valor de significancia del p-valor es mayor al 

nivel de alfa 0.05, en este caso, no se puede rechazar la hipótesis 

nula. Por lo tanto, no se puede confirmar que los dados preguntones 

sean eficaces en las ideas principales en estudiantes. 

Rechazar H1: Si el valor de significancia del p-valor es menor o 

igual al nivel de alfa 0.05, en este caso, no se puede rechazar la 

hipótesis alterna. Por lo tanto, se puede confirmar que los dados 

preguntones son eficaces en las ideas principales en estudiantes. 

Tabla 13 

Resultados de la prueba estadística identificación de ideas principales 

Grupo Prueba Dimensión  Media t gl 
Sig. 

bil. 
Z ± 

Experimental 
Entrada 

- Salida  

Identificación 

de Ideas 

Principales 

2,277 6,177 17 0,000 1.96 

Nota: Se observa la prueba estadística realizada la dimensión identificación de ideas 

principales. 

Figura 11 

Distribución del valor t en la identificación de ideas principales  

 
Nota: Se observa la comparación de los puntos de dispersión con relación al resultado 

hallado en la dimensión identificación de ideas principales  
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Interpretación 

El p-valor bilateral de significancia es 0.000, por lo tanto, dado que 

es menor que 0.05, se rechaza la hipótesis nula y se acepta menor que 0.05 

la hipótesis alterna. Por lo tanto, los dados preguntones son eficaces en 

mejorar la identificación de ideas principales de los estudiantes en el grupo 

de experimental. 

Para la identificación de ideas principales, la media obtenida fue 

2.277 y el t observado alcanzó 6.177. Este resultado se encuentra también 

en la cola derecha crítica, lo que indica que la estrategia tuvo un impacto 

considerable y significativo en la capacidad de los estudiantes para 

identificar las ideas principales. 

4.1.2.3. Resultados para el objetivo específico 2  

Determinar la mejora de los dados preguntones como estrategia en 

la inferencia en estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa 

Primaria N°71008 de Lampa, 2024. 

• Hipótesis estadística: 

Hipótesis nula (Ho): Los dados preguntones no son eficaces en la 

inferencia en estudiantes  

Hipótesis alterna (Ha): Los dados preguntones son eficaces en la 

inferencia en estudiantes. 

• Nivel de confianza: Usamos un nivel de confianza del 95%, eso se 

traduce en un alfa de 0.05, el umbral para la significancia 

estadística de los resultados. 
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• Regla de decisión: 

Rechazar H₀: Si el valor de significancia del Análisis bilateral (p-

valor) es mayor al nivel de alfa 0.05, en este caso, no se puede 

rechazar la hipótesis nula. Por lo tanto, no se puede confirmar que 

los dados preguntones sean eficaces en la inferencia en estudiantes. 

Rechazar H1: Si el valor de significancia del Análisis bilateral (p-

valor) es menor o igual al nivel de alfa 0.05, en este caso, no se 

puede rechazar la hipótesis alterna. Por lo tanto, se puede confirmar 

que los dados preguntones son eficaces en la inferencia en 

estudiantes. 

Tabla 14 

Resultados de la prueba estadística de la construcción de inferencias 

Grupo Prueba Dimension Media t gl 
Sig. 

bil. 
Z ± 

Experimental 
Entrada 

- Salida  

Construcción de 

Inferencias 
1,555 

3,55

9 
17 0,002 1.96 

Nota: Se observa la prueba estadística realizada la dimensión construcción de inferencias. 

Figura 12 

Distribución del valor t en la construcción de inferencias 

 
Nota: Se observa la comparación de los puntos de dispersión con relación al resultado 

hallado en la dimensión construcción de inferencias. 
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Interpretación 

El p-valor bilateral de significancia es 0.002, por lo tanto, dado que 

es menor que 0.05, se rechaza la hipótesis nula y se acepta menor que 0.05 

la hipótesis alterna. Por lo tanto, los dados preguntones son eficaces en 

mejorar la capacidad de construcción de inferencias de los estudiantes en 

el grupo de experimental. 

En cuanto a la construcción de inferencias, la media fue de 1.555 y 

el valor t observado llegó a 3.559. Este valor supera los límites del 

intervalo no crítico, posicionándose en la región crítica derecha. Esto 

demuestra que la estrategia utilizada ayudó significativamente a que los 

estudiantes mejoraran su habilidad para realizar inferencias de los textos 

leídos. 

4.1.2.4. Resultados para el objetivo específico 3  

Determinar la mejora de los dados preguntones como estrategia en 

la contextualización del concepto en estudiantes del tercer grado de la 

Institución Educativa Primaria N°71008 de Lampa, 2024. 

• Hipótesis estadística: 

Hipótesis nula (Ho): Los dados preguntones no son eficaces en la 

contextualización del concepto en estudiantes. 

Hipótesis alterna (Ha): Los dados preguntones son eficaces la 

contextualización del concepto en estudiantes. 

• Nivel de confianza: Usamos un nivel de confianza del 95%, eso se 

traduce en un alfa de 0.05, el umbral para la significancia 
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estadística de los resultados. 

• Regla de decisión: 

Rechazar H₀: Si el valor de significancia del p-valor es mayor al 

nivel de alfa 0.05, en este caso, no se puede rechazar la hipótesis 

nula. Por lo tanto, no se puede confirmar que los dados preguntones 

sean eficaces en la contextualización del concepto en estudiantes. 

Rechazar H1: Si el valor de significancia del p-valor es menor o 

igual al nivel de alfa 0.05, en este caso, no se puede rechazar la 

hipótesis alterna. Por lo tanto, se puede confirmar que los dados 

preguntones son eficaces en la contextualización del concepto en 

estudiantes. 

Tabla 15 

Resultados de la prueba estadística de la contextualización de conceptos 

Grupo Prueba 
Variable y 

dimensiones 
Media t gl 

Sig. 

bil. 
Z ± 

Experimental 
Entrada 

- Salida  

Contextualización 

del Concepto 
2,277 4,306 17 0,000 1.96 

Nota: Se observa la prueba estadística realizada la dimensión conceptualización de 

conceptos. 
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Figura 13 

Distribución del valor t en la contextualización de conceptos 

 

Nota: Se observa la comparación de los puntos de dispersión con relación al resultado 

hallado en la dimensión contextualización de conceptos. 

Interpretación 

El p-valor bilateral de significancia es 0.000, por lo tanto, dado que 

es menor que 0.05, se rechaza la hipótesis nula y se acepta menor que 0.05 

la hipótesis alterna. Por lo tanto, los dados preguntones son eficaces en 

mejorar la contextualización del concepto de los estudiantes en el grupo 

de experimental. 

En el caso de la contextualización del concepto, la media observada 

fue 2.277 y el valor t alcanzó 4.306. Este resultado se encuentra en la cola 

crítica derecha, evidenciando que la estrategia implementada contribuyó 

significativamente a que los estudiantes lograran contextualizar los 

conceptos trabajados. 

Esto demuestra que los dados preguntones son una estrategia que 

mejora la comprensión lectora, la identificación de ideas principales, la 

construcción de inferencias, y la contextualización del concepto en los 

estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa Primaria N°71008 
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de Lampa, 2024. 

4.2. DISCUSIÓN 

Los resultados de esta investigación muestran que el uso de los dados preguntones 

como una actividad para mejorar la lectura en estudiantes de tercer grado fue positivo y 

cumple con los objetivos planteados. Se comprobó su utilidad en tres aspectos 

importantes de la lectura: encontrar las ideas principales, hacer deducciones y relacionar 

los textos con la vida cotidiana, demostrando que es una herramienta práctica para 

enseñar. 

En cuanto a identificación de ideas principales, los estudiantes pudieron 

identificar de forma clara lo más importante de los textos que leyeron. Esto está en línea 

con lo señalado por estudios como los de Rocano (2022) y Rojas (2022), quienes 

destacaron que actividades dinámicas y entretenidas ayudan a que los estudiantes se 

enfoquen y entiendan mejor los textos. Los dados preguntones demostraron que despertar 

la curiosidad de los niños mejora su capacidad para analizar. 

Respecto a construcción de inferencias, los resultados indican que los dados 

preguntones ayudaron a los estudiantes a interpretar información no tan evidente y a 

comprender el significado de los textos. Esto coincide con lo planteado por Lucero (2022) 

conjuntamente con Delgado y Rivadeneira (2019), quienes encontraron que actividades 

creativas y participativas fomentan un razonamiento más profundo. Los dados 

preguntones hicieron que los niños pensaran más y lograran entender mejor lo que leían. 

En lo que se refiere a contextualización del concepto, los estudiantes lograron 

conectar lo que leían con su entorno y experiencias personales, haciendo que la lectura 

fuera más significativa y útil. Esto concuerda con lo señalado por Tirado et al. (2013) y 

Vásquez et al. (2022), quienes resaltaron que actividades que vinculan los textos con 
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situaciones reales permiten un aprendizaje más claro y aplicable. Los dados preguntones 

no solo facilitaron la comprensión, sino que también ayudaron a los estudiantes a ver 

cómo usar lo aprendido en su vida diaria. 

Por último, la investigación también demostró que esta actividad no solo mejora 

la lectura, sino que anima a los estudiantes a participar y esforzarse más, lo que contribuye 

a un mejor aprendizaje. Esto confirma lo señalado por Campos et al. (2021), quienes 

destacaron que las actividades que hacen que los niños se involucren directamente 

mejoran su rendimiento y fortalecen su desarrollo escolar. 

Esta investigación muestra que los dados preguntones son una forma efectiva de 

mejorar la lectura en estudiantes de tercer grado, también brinda ideas para usarlos en 

otros niveles de enseñanza, invitando a profesores y escuelas a adoptarlos como una 

herramienta fácil, práctica y flexible, estos resultados abren la posibilidad de realizar más 

estudios sobre cómo esta actividad puede beneficiar a otros grupos y materias. 
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V. CONCLUSIONES 

PRIMERA:  Se comprobó la eficacia de los dados preguntones como estrategia efectiva 

para mejorar la comprensión lectora mediante los resultados que mostraron 

que el sig. bilateral obtenido fue de 0.000, siendo este menor al alfa de 

0.05, de la misma manera el valor t de 6.111 se ubicó en la cola derecha 

siendo superior con un 7.114, confirmando que existe una mejora 

significativa en la comprensión lectora del grupo experimental. 

SEGUNDA:  Los resultados determinaron que el sig. bilateral fue 0.000, menor al alfa 

de 0.05, de la misma manera el valor t de 2.277 se ubicó en la cola derecha 

siendo superior con un 6.177, confirmando que se presenta mejora en la 

identificación de ideas principales y por ende los dados preguntones son 

eficaces en el desarrollo de la identificación de ideas principales. 

TERCERA:  Se determinó que se posee un sig. bilateral de 0.000, menor al alfa de 0.05, 

de la misma manera el valor t de 1.555 se ubicó en la cola derecha siendo 

superior con un 3.559, confirmando que existe una mejora en la 

construcción de inferencias y por ende los dados preguntones son eficaces 

en el desarrollo de la construcción de inferencias. 

CUARTA:  La investigación determinó que tiene un sig. bilateral de 0.000, menor al 

alfa de 0.05, de la misma manera el valor t de 2.277 se ubicó en la cola 

derecha siendo superior con un 4.306, se presenta mejora en la 

contextualización del concepto y por ende los dados preguntones son 

eficaces en el desarrollo de la contextualización del concepto. 
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VI. RECOMENDACIONES 

PRIMERA:  Se recomienda que los docentes continúen utilizando los dados 

preguntones como estrategia didáctica en las aulas de tercer grado, dado 

su impacto positivo en la mejora de la comprensión lectora. 

SEGUNDA:  Se recomienda que los maestros integren regularmente los dados 

preguntones en las actividades de lectura, enfocándose en la identificación 

de ideas principales, para consolidar esta habilidad en los estudiantes. 

TERCERA:  Se recomienda que los educadores refuercen la construcción de inferencias 

mediante el uso constante de los dados preguntones, con el fin de 

desarrollar el pensamiento crítico y la interpretación en los estudiantes. 

CUARTA:  Se recomienda que los profesores utilicen los dados preguntones para 

mejorar la contextualización de conceptos, asegurando que los estudiantes 

comprendan y apliquen correctamente el contexto en la lectura. 
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Anexo 3. Validación del Instrumento de investigación  
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Anexo 3. Sesiones de aprendizaje   
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Anexo 8. Evidencias de investigación  

Evaluación prueba de entrada en el tercer grado de la Institución Educativa Primaria 

N°71008 de Lampa, 2024 

 

Nota: Estudiantes rindiendo el pre test. 

 

Nota: Estudiantes rindiendo el pre test. 
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Ejecución de los dados preguntes en el grupo experimental del tercer grado de la 

Institución Educativa Primaria N°71008 de Lampa, 2024 

 

Nota: Estudiantes realizando en trabajo de experimentación de los dados mágicos  

 

Nota: Estudiantes participación en la experimentación para mejorar sus niveles de comprensión lectora.  

 

Nota: estudiantes utilizando los dados preguntones dentro de las sesiones de aprendizaje programadas 

para mejorar los niveles de comprensión lectora.  
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Nota: Estudiantes compartiendo los trabajos obtenidos por medio de la utilización de los dados 

preguntones.  

Evaluación prueba de salida en el tercer grado de la Institución Educativa Primaria 

N°71008 de Lampa, 2024 

 

Nota: Estudiantes del grupo experimental siento evaluados en la prueba de salida por medio del 

instrumento de investigación.  

 

Nota: Estudiantes del grupo experimental siento evaluados en la prueba de salida por medio del 

instrumento de investigación.  
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Nota: Estudiantes del grupo control siento evaluados en la prueba de salida por medio del 

instrumento de investigación.  

 

Nota: Estudiantes del grupo control siento evaluados en la prueba de salida por medio del 

instrumento de investigación.  

 

Nota: Estudiantes del grupo control siento evaluados en la prueba de salida por medio del 

instrumento de investigación.  
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Anexo 9. Solicitud de Ejecución  
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Anexo 10. Constancia de ejecución 
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Anexo 11. Autorización de publicación del trabajo de investigación 
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Anexo 12. Declaración jurada de la autenticidad de trabajo 
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