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RESUMEN 

El presente trabajo de investigación nace a partir de los resultados obtenidos de los 

programas PISA y de la evaluación muestral de los últimos años de tal manera esta 

investigación tuvo como objetivo general evidenciar la eficacia del Método Singapur en 

la resolución de problemas de adición y sustracción en los estudiantes del segundo grado 

de la Institución Educativa Primaria N° 72164 de Sara Chávez del distrito de Macusani 

de la provincia de Carabaya. Este estudio corresponde al enfoque cuantitativo, tipo 

experimental y de diseño cuasiexperimental. Para el desarrollo de la investigación se 

realizó y aplicó la preprueba y posprueba a los dos grupos establecidos; un grupo 

experimental y otro grupo de control. La población de estudio estuvo determinada por 

todos los estudiantes matriculados del segundo grado. La muestra se obtuvo por el 

muestreo por conveniencia establecida por 50 estudiantes del segundo grado de las 

secciones “A” con 26 y “B” con 24. Se utilizó una prueba escrita para recolectar datos, 

aplicando la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk. En adición y sustracción se empleó 

la prueba T de Student, ambas con un nivel de significancia de 0.000 y un 95% de 

confianza. Los resultados confirmaron que antes de la aplicación del método  solo el 8% 

estaban en el logro destacado, sin embargo después de la intervención  aumentó en un 

79%, equivalente a 19 estudiantes que lograron ubicarse en el logro destacado, de tal 

manera el Método Singapur es eficaz en la resolución de problemas, mostrando mejoras 

significativas en los estudiantes del grupo experimental frente al grupo control, lo que 

llevó a la aceptación de la hipótesis alterna y se concluye que, el Método singapur es 

eficaz en la resolución en adición y sustracción. 

Palabras Clave: Abstracto, concreto, Método Singapur, pictórico y resolución de 

problemas.   
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ABSTRACT 

The present research arises from the results obtained from the PISA programs and sample 

evaluations in recent years. The main objective of this study was to demonstrate the 

effectiveness of the Singapore Method in solving addition and subtraction problems 

among second-grade students of the Primary Educational Institution No. 72164 of Sara 

Chávez in the district of Macusani, Carabaya province. This study follows a quantitative 

approach, is experimental in type, and uses a quasi-experimental design. For the 

development of the research, both a pre-test and post-test were administered to the two 

established groups: an experimental group and a control group. The study population 

consisted of all enrolled second-grade students. The sample was selected through 

convenience sampling, comprising 50 second-grade students: 26 from section "A" and 24 

from section "B". A written test was used to collect data, applying the Shapiro-Wilk 

normality test. In addition and subtraction, the Student's T-test was employed, both with 

a significance level of 0.000 and a 95% confidence level. The results confirmed that 

before the method's application, only 8% were in the outstanding achievement level. 

However, after the intervention, this increased by 79%, equivalent to 19 students who 

reached the outstanding achievement level. Thus, the Singapore Method is effective in 

problem-solving, showing significant improvements in the experimental group students 

compared to the control group, which led to the acceptance of the alternate hypothesis. It 

is concluded that the Singapore Method is effective in solving addition and subtraction 

problems. 

Keywords: Abstract, concrete, Singapore Method, pictorial, and problem-solving. 
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CAPÍTULO I 

1INTRODUCCIÓN 

La presente  investigación se ejecutó conforme a las normas o reglamento de 

pregrado de la UNAP, puesto que los alumnos del segundo grado de la IEP N° 72164 

adolecen el manejo adecuado en la resolución de problemas de suma y resta, para ello se 

ha planteado la metodología Singapur, que es una estrategia metodológica que se basa en 

el desarrollo del conocimiento de la matemática que se lleva a cabo a través de procesos, 

en la cual se desarrolla la forma distinta de enseñar y aprender en relación a la enseñanza 

memorística o mecánica, es así que  el estudiante es la figura central de su comprensión.  

El Método Singapur se basa en los tres procesos siguientes:  Partir con la manipulación 

de materiales concretos, representar gráficamente y escribir simbólicamente con la 

finalidad de que los estudiantes mismos creen conceptos a partir de la enseñanza. La 

metodología Singapur se divide en cuatro factores esenciales: El primero es: el enfoque 

Concreto, Pictórico y Abstracto, segundo es el currículo en espiral, tercero; las 

variaciones perceptual y sistemática y por último la comprensión relacional frente a la 

comprensión instrumental. Este método de enseñanza procura que en un inicio los 

escolares realicen la intervención a través de la manipulación de los materiales 

estructurados, con la finalidad de conocer y deducir nuevos conocimientos, ya que las 

matemáticas son abstractas; consecuentemente realicen la representación pictórica. Una 

vez desarrollado los dos aspectos anteriores de manera adecuada y que se haya 

evidenciado la comprensión, el estudiante estará en la capacidad para que realice la 

representación simbólica. 

Para su correcto desarrollo la investigación está dividida en cuatro capítulos: En 

el primer capítulo, se considera la introducción al tema, planteamiento del problema, 
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formulación de preguntas de investigación, formulación de hipótesis de la investigación, 

justificación y los objetivos de la investigación. En el segundo capítulo, se despliega el 

estado del arte: así como estudios anteriores tal como; antecedentes a nivel internacional, 

nacional y local y se expone el marco teórico. En el tercer capítulo, que pertenece: a la 

descripción de materiales y métodos: donde se describe la ubicación del lugar de estudio, 

periodo de ejecución, procedencia de los materiales utilizados, la metodología de estudio, 

población y muestra, técnicas e instrumentos, estadística, procedimiento, variables. En el 

cuarto capítulo, se menciona los resultados por objetivos y la discusión. Finalmente, se 

redacta la conclusión, recomendaciones, las referencias bibliográficas y anexos, como 

evidencias del trabajo investigativo ejecutada en el presente año.  

1.1. PLANTEAMIENTO DE PROBLEMA 

La presente investigación nace a partir de una observación y análisis internacional, 

nacional y local de los diferentes resultados evaluados por las siguientes organizaciones 

PISA y EM que indican que los estudiantes presentan probablemente déficit en el área de 

matemática consecuencia del covid 19. 

Teniendo en cuenta a Moreno y Ortega (2018) manifiestan que la matemática es 

vista como un área tediosa por los estudiantes de los diferentes niveles académicos a causa 

de un posible déficit en la comprensión durante el proceso de aprendizaje. Esta área 

curricular está presente en la vida diaria, es algo que diariamente se hace uso, sin 

embargo, los estudiantes más aún en el nivel primario no lo ven como algo necesario para 

la vida, sino, como un área para el cual se debe obtener una nota aprobatoria o en algunos 

casos lo ven totalmente complicado, por ende, se hace necesario que los docentes apliquen 

métodos innovadores, utilicen materiales que ayuden a que los estudiantes construyan 

conocimientos por si solos, de tal forma se logre el pensamiento lógico. 
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Según Ramboa y Lara (2019) sostienen que la OCDE se enfoca en la realización 

de informes relacionados al ámbito educativo de los paises que integran y asociados, es 

aquí donde el  PISA cada 3 años realiza una evaluación con la finalidad de medir las 

capacidades que llegan a obtener o a mejorar, es asi que, Arce (2023) informó sobre la 

última evaluación realizada por el PISA en el año 2022 en donde se evidencia que Perú 

ocupó el puesto 59 con un puntaje de 391 descendiendo 9 puntos en matemática a 

diferencia en el año 2018 que lograron obtener 400 puntos. Estadísticamente  el 34% de 

los alumnos participantes llegan al nivel 2 de competencia, de tal forma BBC News 

Mundo (2023) menciona que los estudiantes peruanos se encuentra por debajo del 

promedio según la OCDE.    

Además Redacción EC (2023) afirma que nisiquiera el 1 % de los estudiantes 

peruanos llegaron a obtener un buen rendimiento en el área de matemática, lo que 

significa que posiblemente la pandemia haya dejado deficit de manera significativa. 

Tomando en cuenta la Evaluación Muestral (EM, 2022) se revela que, en el área de 

matemática evaluada a estudiantes del segundo grado del nivel primario que se evaluó 

despues de dos años de trabajo remoto, los estudiantes evaluados han decaido en 20 

puntos a diferencia del año 2019 donde obtuvieron una medida promedio de 527, sin 

embargo, en el 2022 obtuvierón un MP de 507, en porcentajes de los estudiantes 

evaluados correspondientemente solo son un 11,8% se ubicarón en el nivel satisfactorio 

mientras que en el nivel proceso un 33,1% y en inicio mas del 50%, es decir, el 55,1%, 

por ende, este es un tema preocupante porque en su gran mayoría los estudiantes se ubican 

en un nivel de logro de inicio, según el (MINEDU, 2016) indica que los estudiantes solo 

lograron los aprendizajes elementales. 

Respecto a nuestra situación local, con base a la EM (2022) destacan que, en el 

departamento de Puno se pudo demostrar que los estudiantes han descendido de 544 MP 
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a 528 MP esto en relación al año 2019, lo cual es un indicador que indica que los 

estudiantes se encuentran en proceso, por tanto, en 2019, el 19,9% de los estudiantes se 

encontraban en el nivel satisfactorio mientras en el 2022 solo un 15,3%, de igual forma 

un 2,6% de estudiantes disminuyeron de calificación pasando del nivel satisfactorio a 

nivel proceso, es decir, que el año 2019 el 28,2% de estudiantes estaban en proceso y en 

el año 2022 se incrementaron a un 38,2% y por ultimo con un porcentaje mayor, el 46,6% 

de aprendices puneños se establecen en el nivel bajo, es decir, en inicio a diferencia 

mínima del año 2019 que presentaban un 44,5% de estudiantes. 

En la actualidad aún existe una brecha posiblemente interminable y cuestionable 

entre el área urbana y rural, según la última evaluación realizada por la EM (2022) en la 

competencia matemática, la zona urbana presenta un 42,6% de estudiantes en nivel de 

inicio, sin embargo, de la zona rural un 62,1%, esto indica que la zona rural presenta más 

del 50% de estudiantes con dificultades en las matemáticas. Además, cabe mencionar que 

en el nivel proceso, el ámbito urbano esta con el 40,3% de estudiantes que corresponden, 

en cambio la zona rural con un 29,9% y por último en el nivel satisfactorio la zona urbana 

presenta un 17,1% y en la zona rural un 8% de estudiantes que llegan a lograr los 

aprendizajes esperados según los estándares de aprendizajes establecidos EM (2022). 

 De acuerdo al diagnóstico efectuado por los docentes del tercer ciclo de primaria 

en la Institución Educativa Primaria N° 72164 Sara Chávez de Macusani, se encontró que 

un 60% de estudiantes tienen dificultades al resolver problemas PAEV, en vista de que al 

cursar el primer año de primaria pasaron de grado de forma gradual con posibles 

problemas en el aprendizaje de la matemática y otras áreas del currículo nacional, por 

esta causa y otras recurrimos al Método Singapur para solucionar este problema del 

segundo grado de primaria.  
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A partir de ello, claramente se evidencia el problema en el ámbito educativo de 

nuestra localidad en la enseñanza matemática, se sabe que los cursantes del segundo año 

se centran en la resolución de problemas de adición y sustracción que son la base 

fundamental, esta problemática se da en relación al contexto donde se brinda el servicio 

educativo y de la caracterización de los estudiantes. La enseñanza de las matemáticas por 

parte de los docentes influencia bastante al aprendizaje de los estudiantes, por la manera 

en que el docente brinda o imparte los conocimientos a través de métodos o estrategias 

innovadoras para llegar a su total comprensión en el estudiante de tal manera lograr los 

aprendizajes esperados. 

La finalidad del estudio fue demostrar la eficacia del Método Singapur en la 

adición y sustracción con su enfoque CPA de modo que permita lograr un aprendizaje 

significativo y llegar a lograr los aprendizajes esperados. Este método ha sido aplicado a 

través de las sesiones de aprendizaje en la Institución Educativa Primaria N° 72164 Sara 

Chávez de Macusani. 

1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

1.2.1. Problema General 

¿Cómo el Método Singapur mejora eficazmente en la resolución de 

problemas de adición y sustracción en estudiantes del segundo grado de la 

Institución Educativa Primaria N° 72164 Sara Chávez de Macusani – Carabaya, 

2023? 
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1.2.2. Problemas Específicos 

¿En qué medida es eficaz el Método Singapur en la resolución de 

problemas de adición en estudiantes del segundo grado de la Institución Educativa 

Primaria N° 72164 Sara Chávez de Macusani – Carabaya, 2023? 

¿En qué medida es eficaz el Método Singapur en la resolución de 

problemas de sustracción en estudiantes del segundo grado de la Institución 

Educativa Primaria N° 72164 Sara Chávez de Macusani – Carabaya, 2023? 

1.3. HIPÓTESIS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.3.1. Hipótesis general  

El Método Singapur es eficaz en la resolución de problemas de adición y 

sustracción en estudiantes del segundo grado de la Institución Educativa Primaria 

N° 72164 Sara Chávez de Macusani - Carabaya, 2023. 

1.3.1. Hipótesis específicas 

El Método Singapur es eficaz en la resolución de problemas de adición en 

estudiantes del segundo grado de la Institución Educativa Primaria N° 72164 Sara 

Chávez de Macusani - Carabaya, 2023. 

El Método Singapur es eficaz en la resolución de problemas de sustracción 

en estudiantes del segundo grado de la Institución Educativa Primaria N° 72164 

Sara Chávez de Macusani - Carabaya, 2023. 

1.4. JUSTIFICACIÓN DEL ESTUDIO 

El presente trabajo se justifica en la mejora de la didáctica a través de la aplicación 

de nuevos enfoques de enseña que mejoren el aprendizaje de los estudiantes. Es 
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importante mencionar que los años de pandemia desde 2020 hasta el 2022 ha dejado 

secuelas provocando disminución en el nivel académico de los estudiantes tanto a nivel 

internacional, nacional y local. Por otra parte, las instituciones educativas no estaban 

preparados para recibir una educación virtual, esto afectó aún más, ya que muchas 

instituciones y estudiantes no contaban con equipos tecnológicos. 

Según la prueba PISA, en la última evaluación realizada en el 2022 muestra 

claramente que hubo un declive de 9 puntos en comparación a la medida del promedio, 

estos resultados ubican al Perú en un puesto desventajoso a diferencia de otros países que 

obtuvieron puntajes altos, así como Singapur, de esta manera se muestra la necesidad de 

aplicar nuevas metodologías innovadoras de enseñanza y de tal modo facilitar una 

educación de calidad a los estudiantes. 

A nivel nacional, los resultados de la EM del 2022 en relación al área de 

matemática son desfavorables, debido a que se evidencia que los estudiantes están en un 

nivel bajo, prácticamente en el nivel inicial, ya que se ha bajado en 20 puntos de la medida 

del promedio. Es así, que esta situación muestra un reto significativo que requiere ser 

resuelta desde ahora y de tal manera ultimar la brecha educativa. 

Así mismo, la región de Puno también se sitúa en una posición no favorable en 

relación a la competencia matemática. Según la EM ha disminuido en 19 puntos de la 

medida del promedio, lo que evidencia la falta de la enseñanza adecuada y la necesidad 

primordial de aplicar métodos de enseñanza eficaces que fortalezcan el pensamiento 

matemático y de tal manera elevar el rendimiento académico en la resolución de 

problemas.  

La Institución Educativa Primaria 72164 Sara Chávez de Macusani, ha sido 

afectada por esta problemática, que desde muchos años atrás se viene arrasando y más 
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aún con la pandemia. Durante el periodo vacacional muchos estudiantes de diferentes 

instituciones asisten a las academias, en donde se pudo observar que había estudiantes del 

segundo grado que tenían dificultades para realizar sumas simples de una cifra, es así que 

se hace hincapié a que los docentes del nivel primario apliquen métodos que ayuden a 

comprender las matemáticas para fortalecer la resolución de problemas y dejar de lado la 

enseñanza tradicional.  

Finalmente, se propone al Método Singapur como una solución eficaz, ya que es 

más completa y participativa, donde el estudiante al resolver un problema va tener que 

pasar por tres etapas Concreto, Pictórico y Abstracto, de tal manera el conocimiento es 

desarrollado por ellos mismo, el método busca que el estudiante sea el sujeto principal de 

su educación guiado por el docente. Además, este estudio contribuirá a las nuevas 

investigaciones en diferentes aspectos tanto teórico y metodológicamente. 

1.5. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.5.1. Objetivo general 

Evidenciar la eficacia del Método Singapur en la resolución de problemas 

de adición y sustracción en estudiantes del segundo grado de la Institución 

Educativa Primaria N° 72164 Sara Chávez de Macusani - Carabaya, 2023. 

1.5.2. Objetivos específicos 

Determinar el Método Singapur en la resolución de problemas de adición 

en estudiantes del segundo grado de la Institución Educativa Primaria N° 72164 

Sara Chávez de Macusani – Carabaya, 2023. 
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Determinar el Método Singapur en la resolución de problemas de 

sustracción en estudiantes del segundo grado de la Institución Educativa Primaria 

N° 72164 Sara Chávez de Macusani – Carabaya, 2023. 

  



22 

CAPÍTULO II 

2REVISIÓN DE LITERATURA 

2.1. ANTECEDENTES 

Se hizo la revisión correspondiente para recopilar los estados de arte más recientes 

sobre el tema de investigación, y se encontraron los siguientes estudios: 

2.1.1. Internacionales 

Sisa  (2023) en el marco de su estudio para obtar su grado de magister del 

Método Sinagapur basado en el aprendizaje matemático, se planteó el siguiente 

objetivo cual es: hacer uso del Método Singapurense como una táctica novedosa 

de enseñanza para los estudiantes de EGB de Chunchi. Esta investigación es de 

enfoque mixto de tipo descriptiva y exploratoria y de campo bibliografico, la 

técnica que utilizó durante su investigación fue la observación con su respectiva 

instrumento. El estudio finalizó que, la intervencion del método favorece en 

fortalecimiento del modelado matemático durante la enseñanza y aprendizaje, la 

cual permitó lograr habilidades cognitivas, de tal manera los estudiantes no 

presenten dificultad. Esta investigación contribuye que, efectivamente el método 

es buena en la enseñanza y aprendizaje. 

Sanaguano (2022) dentro de su trabajo de investigación de Magíster 

relacionado al Método Singapur en la multiplicación, tuvo como finalidad conocer 

la proficiencia del metodo en la enseñanza y aprendizaje. La investigación 

desarrollada parte del cuantitativo con diseño correspondiente cuasiexperimental. 

El estudio muestral estuvo integrada por 60 pupilos de la eduación básica 

Leopoldo Freire, se realizó con grupo control y experimental. Se hizo uso de la 
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encuesta y cuestionario con 18 preguntas. Se finalizó que los beneficiarios directos 

a traves de la enseñanza con el Método Singapur mejoraron en la multiplicación 

por ende, es favorable para los participantes. 

Branco (2022) realizó una investigación para su grado de maestría 

referente al fortalecimiento del pensamiento lógico a través del Método Singapur 

en estudiantes de grado once, con el fin de llevar a cabo el Método Singapur como 

estrategia didáctica para mejorar el pensamiento lógico matemático. El estudio es 

parte desde la perspectiva cuantitativa cuasiexperimental. El estudio de la 

población estuvo integrado por 18 pupilos. La investigación finalizó concluyendo 

que, hubo diferencias significativas entre la utilización del currículo en forma 

espiral del Método Singapur que aumentó positivamente al aprendizaje a 

diferencia del método tradicional. 

Calle (2021) durante su investigacion para obtener el grado de licenciado 

ligado al Método Singapur en el desarrollo de la fracciones tuvo como objetivo 

general establecer el nivel de influencia del Método Singapur en las fracciones. 

Metodológicamente la investigación es de tipo cuantitativo, cuasiexperimental, no 

probabilistico con un muestral de 26 estudiantes. Se utilizó el test matemático 

como técnica. Se concluyó determinando mejoras en las fracciones. Es por ello, 

que este estudio aporta una información valiosa al campo del conocimiento. 

Rambao y Lara (2019) en su investigación de para optar su grado de 

maestro respecto a resultados del Método Singapur para la resolución de 

problemas matemáticos, estableció como objetivo principal determinar el 

resultado que produce el Método Singapur en la resolución de problemas 

matemáticos. Metodológicamente corresponde al enfoque cuantitativo, con diseño 
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cuasi experimental, bajo un paradigma positivista, el estudio de la población 

estuvo conformada por estudiantes del tercer año de básica primaria. Se concluyó 

que hubo mejorías significativas en el grupo en el que se aplicó el tratamiento, por 

ende, se pudo establecer el efecto positivo. La tesis desarrollada contribuye a la 

investigación, puesto que existirá mayor información para futuras investigaciones. 

Estrada et al. (2019) en su investigación de licenciatura relacionado al 

Método Singapur para generar el pensamiento matemático, cuyo propósito fue 

fomentar el pensamiento matemático mediante la aplicación del Método Singapur 

empleada por los docentes. Pertenece al enfoque cualitativo, de diseño 

epistemológico introspectivo vivencial, su objeto de estudio fueron los estudiantes 

de básica primaria, Se tuvo como resultado mejoras significativas que aumentaron 

en el desarrollo de la enseñanza y aprendizaje y además los estudiantes 

desarrollaran correctamente el pensamiento matemático. La tesis abordada da 

nuevas orientaciones respecto al Método Singapur para que los docentes apliquen 

durante el proceso de enseñanza y aprendizaje. 

Ortega y Moreno (2018) en su estudio de maestría, sobre la estrategia CPA 

para mejorar competencias matemáticas, se tuvo como objetivo aplicar el enfoque 

CPA en la resolución de problemas. El trabajo es de tipo cuantitativo numérica, 

con diseño cuasiexperimental, con muestreo no probabilístico, que se conformó 

por 57 estudiantes del tercer grado de “La Rinconada”. Se concluyó que el grupo 

que recibió intervención del método tuvo mejorías, y, por ende, diferencias con el 

grupo control. Este estudio aporta al ámbito investigativo con el instrumento para 

medir las capacidades matemáticas y será útil para futuros investigadores quienes 

aborden en relación al tema. 
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Meneses y Ardila (2018) realizada para optar su grado de maestría, 

referente a la aplicación del Método Singapur como estrategia para la resolución 

de problemas aditivos. Se planteó el siguiente objetivo mejorar la competencia de 

resolución de problemas aditivos. La investigación realizada corresponde al 

cualitativo con su diseño de la investigación acción. El muestral estuvo 

conformada por los alumnos del segundo y tercer año de la básica primaria “Luis 

Carlos Galán Sarmiento Cúcuta”. Se tuvo como conclusión que se pudo aplicarse 

las estrategias basadas en el Método Singapur en los estudiantes beneficiarios, por 

ende, el estudio permite ampliar la información respecto a las estrategias.  

2.1.2. Nacional 

Reyes (2023) en su Tesis de licenciatura, titulada: “Implementación del 

Método Singapur, para desarrollar la competencia de resolución de problemas”, 

con el objetivo de desplegar las competencias comunicativas, de resolución de 

suma y resta, pertenece al enfoque cuantitativo de diseño cuasiexperimental, la 

muestra se determinó a través de la técnica no probabilística, por ende, son los 

estudiantes del segundo grado. Se concluyó que el método ha sido eficazmente 

positivo tanto en países externos como en el Perú. 

Jiménez (2021) quien desarrolló investigación para optar su grado de 

maestría, sobre la eficacia de las Cajas Liro en problemas PAEV, cuyo propósito 

fue determinar la influencia de la aplicación de las cajas Liro en la mejora de la 

capacidad de resolución de problemas de adicción y sustracción, esto relacionado 

a los materiales estructurados que se utiliza en la aplicación del método singapur. 

La investigación pertenece al tipo cuantitativo, de alcance explicativo, la muestra 

estaba representada con 25 estudiantes. En los resultados se menciona que las 
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cajas Liro mejora eficazmente en la capacidad problemas aditivos. En ese sentido 

la investigación demuestra el efecto positivo de materiales estructurados. 

Dávila (2021) en su investigación de maestría del análisis del Método 

Singapur en relación de los problemas aritméticos, que tuvo como finalidad 

determinar una gestión matemática de los problemas aritméticos de una serie de 

libros que se rigen en la guía de Singapur. La investigación pertenece al enfoque 

cualitativo de tipo documental. Este estudio obtuvo como resultado un modelo 

epistemológico de referencia de tal manera esta facilita la taxonomía adecuada de 

los problemas aritméticos. Esta investigación aporta con la división de los 

problemas aritméticos que permite identificar la organización matemática en los 

textos de Singapur. 

Angulo (2020) en un trabajo de maestría relacionado al Método Singapur 

para resolver problemas de cantidad, cuyo objetivo fue aplicar el Método Singapur 

y de esta manera mejorar el logro de las competencias resuelve problemas de 

cantidad en situaciones aditivas.  El método investigativo que se utilizó fue el 

cuantitativo, con diseño cuasiexperimental, se trabajó con 64 estudiantes 

beneficiarios. Los resultados que se evidenciaron han sido que en realidad se 

mejoró positivamente en las competencias matemáticas al aplicar en enfoque CPA 

del Método Singapur. Por ende, la investigación realizada es un referente más ya 

que el Método Singapur demuestra su efectividad en dicha institución. 

Gómez (2019) en su investigación de maestría, relacionado al Método 

Singapur en problemas de tipo cambio, tuvo como objetivo determinar la 

influencia del método Singapur en el aprendizaje de la resolución de problemas 

de tipo cambio, para ello utilizó el método científico, el método inductivo, 
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deductivo, analítico, tipo experimental que corresponde a un diseño cuasi 

experimental, su muestra estuvo conformada con 13 estudiantes del grupo 

experimental y 9 estudiantes de grupo de control. Los resultados son que, con la 

implementación de la estrategia Singapur se ha mejorado altamente el alcance 

positivo de los aprendizajes más allá de lo supuesto en las hipótesis. 

Gamarra et al. (2019) dentro de su trabajo de investigacion de bachillerato 

sobre la metodología Singapur en problemas matemáticos, cuya finalidad fue 

incorporar el Método Singapur en la mejora de los aprendizajes. Para determinar 

los resultados planteados inicialmente se realizarón a través de métodos graficos 

asi como la ejecución de modelos de la resolución de problemas. 

2.1.3. Local 

Suaña y Fernandez (2024) para obtener el titulo profesional en el nivel 

primaria con la tesis denominada “El Método Singapur en la resolución de 

problemas de adición y sustracción en los estudiantes del segundo grado”. El 

propósito puntual ha sido establecer la eficacia del Método Singapur en la adición 

y sustracción. Este trabajo investigativo se enmarca dentro del enfoque 

cuantitativo de diseño cuasi experimental, además, se empleó  la observación 

como técnica y de instrumento la pre prueba y la pos prueba. La población 

muestral se obtuvo mediante el muestreo no probabilistico, es decir, por 

conveniencia, se trabajó con grupo experimental y control. Los datos obtenidos 

del estudio evidencian que hubo una mejoría significativa, ya que en la primera 

prueba el 88% de los estudiantes estaban ubicados en inicio, despues de la 

aplicación se disminuyó a un 8% por lo tanto, concluyeron haciendo mención que, 

la concreción del método es bastante eficaz en problemas matemáticos. 
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Mamani (2018) en su investigación de doctorado, en relación a la mejora 

de las competencias matemáticas a través del Método Singapur, tuvo como 

principal objetivo demostrar la eficacia del Método Singapur, por ello realizó una 

evaluación para medir las competencias matemáticas. El trabajo pertenece al 

experimental de diseño pre experimental. La muestra se determinó tomando en 

cuenta el rendimiento académico los cuales son 26 estudiantes. La investigación 

concluyó describiendo que hubo una mejora significativa respecto al dominio 

sobre la cantidad, calculo y resolución de problemas. A partir de ello esta 

investigación tiene un aporte sumamente importante que es la evaluación que 

utilizo para medir en nivel de conocimiento de tal forma sirve para los fines 

investigativos.  

Pari (2020) en su estudio de licenciatura, respecto a los materiales no 

estructurados en relación a problemas de cantidad. Cuyo propósito fue establecer 

si con la aplicación de materiales no estructurados se tendría resultados positivos 

en problemas de cantidad. La investigación es de tipo cuantitativo de diseño 

preexperimental correspondiente al nivel explicativo, la muestra con la que se 

trabajó estuvo establecido por 8 estudiantes beneficiarios. La tesis se concluyó 

que los materiales no estructurados son de fácil acceso y de tal forma se pudo 

lograr un aprendizaje significativo en la competencia resuelve problemas 

numéricos. 
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2.2. MARCO TEÓRICO 

2.2.1. Sistema educativo de Singapur 

Durante las últimas revisiones de resultados, Singapur ha demostrado que 

sus estudiantes sobresalen en las evaluaciones realizadas por PISA, es decir 

obtienen puntajes por encima del promedio. 

Según Gil (2022) refiere que el PISA es un programa enfocada a realizar 

evaluaciones a paises que integran o son asociados con la OCDE con la finalidad 

de saber hasta que punto los estudiantes han alcanzado los conocimientos, 

destrezas y habilidades que son imprescindibles. En la evaluación desarrollada en 

el año 2018 Singapur ocupó el segundo puesto en matemáticas, en tanto, BBC 

News Mundo (2023) informó que  en la última evaluación realizada en el 2022 

despues de 3 años, Singapur nuevamente “recuperó su lugar como la mejor del 

mundo y lo hizo con contundecia”.  Cabe mencionar que el país pequeño de 

Singapur esta organizado por tres niveles elementales que todos los estudiantes 

Singapurenses deben pasar. 

De acuerdo con Lopez (2014) ratifica los tres niveles académicos que se 

desarrollan de manera obligatoria durante las siguientes etapas:  

• Educación preescolar: Esta etapa es crucial, se encuentran niños de 4 a 6 

años en promedio. Este periodo se caracteriza por que el estudiante 

singapurense descubre y explora su entorno de tal forma aprende a 

superarse por sí mismo y a estar saludable.  

• Educación primaria: En este periodo de estudio están los estudiantes de 6 

a 12 años, en esta etapa los estudiantes desarrollan diferentes áreas, así 
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como: lengua, idiomas, ciencias, números, arte y cultura con la finalidad 

de que adquieran buenos valores para que sean ciudadanos responsables y 

dinámicos con la sociedad. 

• Educación secundaria:  Este último ciclo obligatorio comprende a 

estudiantes de 12 a 16 años considerando la nota que ha obtenido en el 

examen PSLE. 

Se resalta que, en los 2 últimos años de escolarización correspondiente a 

la educación secundaria, los estudiantes son sometidos a evaluarse de manera 

obligatoria, con el objetivo de que el estudiante tenga la libre elección del centro 

de estudio para que continuase sus estudios profesionales o post secundaria, para 

ello el estudiante deberá obtener una calificación sobresaliente en la evaluación 

referida Primary School Leaving Examination (PSLE). 

2.2.2. Método Singapur 

Esta metodología comprende una serie de procedimientos. Tomando en 

cuenta a Zapatera (2020) quien señala que el diseño curricular tiene como punto 

clave de aprendizaje a la resolución de problemas, para ello se promueve 5 

aspectos esenciales que lo caracteriza: Conceptos, habilidades, procesos, meta-

cognición y actitudes.  

Cabe mencionar que estos aspectos están estrechamente vinculados de tal 

forma se logra el aprendizaje significativo, el pensamiento lógico y crítico (Alba, 

2019) a continuación se explica cada una de ellas: 

• Conceptos: Para llegar a lograr una mejor comprensión en la matemática, 

no es requerido la memorización de fórmulas, sino, la comprensión para 

resolverlos. Para ello es imprescindible que el profesor facilite un abanico 
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de experiencias resididas por parte del estudiante, de tal forma el aprendiz 

desarrollará la concepción matemática.  

• Habilidades: Esta referida a desarrollar los procedimientos o pasos para 

desarrollar los cálculos numéricos, manipulación algebraica, analizar los 

datos, etc. Los cuales se realizan con la participación del estudiantado en 

la construcción de la resolución de problemas y teoremas (Ministry of 

Education Singapore, 2013). 

• Procesos: Está relacionada con la captación de conocimientos y desarrollar 

el pensamiento lógico y crítico. 

• Meta-cognición: Relacionada con la autoconciencia y el desarrollo de la 

facultad de autodeterminar y elegir la utilización de estrategias adecuadas. 

Según Tapia y Murillo (2020) “Los estudiantes resuelven problemas no 

rutinarios, debaten sobre las posibles soluciones, pensar en voz alta y 

reflexionar sobre lo que está haciendo y realizas cambios” (p.20). En ese 

sentido los estudiantes comprenden en que momentos deben utilizar 

estrategias. 

• Actitudes: Se desarrolla el aspecto afectivo en relación a los números 

(Tapia y Murillo 2020).  

2.2.3. Aportes que respalden al Método Singapur  

2.2.3.1. Enfoque CPA 

Tomando en cuenta a Zapatera (2020) quien sustenta uno de los 

aportes mas importantes que tomo Singapur en su su educación es la de 

Jerome Bruner, quien promovió el aprendizaje por descubrimiento. Cabe 

mencionar que su teoría coincide con la idea de George Pólya, ambos 
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hacen mención de que el aprendizaje es fructífero si el mismo sujeto es 

quien descubre como resolver un problema. Es así que, Bruner da a 

conocer 3 procesos de representación que debe realizar el estudiante en su 

etapa de aprendizaje, estas son: 

• Proceso inactivo: Representación del problema a través de una 

respuesta motriz de manera apropiada. 

• Proceso icónico: Los aprendices realizan una modelación del 

problema mediante imágenes. 

• Proceso simbólico: Dan a conocer sus ideas de forma no concreta 

o abstracta. 

De tal manera el Método Singapur hace una concreción de estas 

tres a las cuales la denomina como el enfoque CPA (Concreto, Pictórico y 

Abstracto). Por otra parte Feier (2024) subraya la importancia de los tres 

enfoques que se mencionan a continuación sosteniendo que son una 

secuencia que se siguen para resolver un problema y que en ella se hacen 

uso de los materiales estructurados y no estructurados. 

• Concreto: Esta se caracteriza por la acción de “hacer”, es decir, 

los estudiantes manipulan materiales tangibles con la finalidad de 

representar y modelar un problema aditivo y para su aplicación a 

situaciones diarias (Apolinario y Borbor, 2024). 

Para Apolinario y Borbor (2024) refieren la diferencia de la 

enseñanza tradicional con materiales concretos, donde sencillamente el 

docente da a conocer la resolución del problema, en cambio, en enfoque 



33 

CPA va más allá de la demostración, trata de involucrar a todos los 

estudiantes en el desarrollo de comprensión. 

• Pictórico: En esta fase los estudiantes representan el problema a 

través de dibujos o figuras (Giraldo, 2021). 

• Abstracto: El estudiante representa el problema haciendo uso de 

símbolos numéricos y signos matemáticos (Giraldo, 2021). 

2.2.3.2. Currículo en espiral  

El Método Singapur tomó como fuente esencial la idea de Bruner, 

la cual se entiende de que un buen currículo se caracteriza por ser 

progresivo y reiterativa es así que, Singapur ha empleado un currículo 

bastante interesante la cual se denomina el currículo en espiral, esta refiere 

a que se trabajan los mismos temarios durante todo un año, y años 

siguientes, pero a medida que se avanza va aumentando el nivel de 

complejidad en la resolución de problemas matemáticos (Zapatera, 2020). 

En ese sentido Giraldo (2021) hace mención, que los guiadores faciliten a 

que los estudiantes descubran diversas formas de resolver de manera 

autónoma. El Método Singapur busca la comprensión y explicación, va 

muy poco a la obtención del resultado. 

2.2.3.3. Variación sistemática y perceptual 

Para Zapatera (2020) quien tomó la aportación de Zoltan Dienes en 

la enseñanza con el Método Singapur menciona que, se da mediante la 

variación sistemática que consiste en que el guiador o docente trabaje un 

mismo concepto por un tiempo determinado con diferentes grados de 



34 

dificultad, en dicho periodo de aprendizaje los estudiantes aprenden 

diversas formas para resolver un problema planteado en tal sentido 

internalizan el aprendizaje de forma placentera, es decir a través de la 

variación perceptual. 

Otro aporte importante de Dienes es la organización del aula, para 

ello se hace hincapié que las aulas deberán estar ordenadas adecuadamente 

y con suficiente material, de tal manera el docente planificará sus 

actividades de manera eficaz y será eficiente en la enseñanza y en la 

construcción de conceptos.  

2.2.3.4. Diferencia entre la comprensión relacional y la comprensión 

instrumental 

Tomando en cuenta a Zapatera (2020) otro de los teóricos 

matemáticos que contribuyó con su idea al Método Singapur fue Richard 

Skemp, quien hace una clara diferenciación estre estos dos aspectos es que, 

la comprensión instrumetal o aprendizaje tradicional esta basada en la 

memorización o mecanización de formulas, donde se trabaja haciendo uso 

del lapiz y papel, sin embargo Tapia y Murillo (2020) a traves de la teoria 

de Skemp dan mayor enfasis a  la comprensión relacional que es una 

caracteristica especial del Método Singapur que se enfoca  en la 

construcción y explicación de conocimientos para dar una solución a un 

problema matemático. 

2.2.4. Procesos didácticos 

Los procesos didácticos son el conjunto de actividades ordenadas 

sistemáticamente, interrelacionadas y se entrelazan entre sí, tendientes a la 
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consecución de un fin que es el aprendizaje efectivo y significativo, cuyas 

acciones son manejadas y dirigidas por el docente de aula dentro de un periodo de 

tiempo determinado ya sea dentro o fuera del aula (Rosero et al., 2020). 

Por otro lado, García Pintado (2014) aclara que los procesos didácticos 

ayudan al docente a lograr los propósitos que se planifican con anterioridad, para 

ello es importante tener en claro lo que se quiere lograr, que aspectos se deberán 

tomar en cuenta para llegar a los propósitos y verificar como los estudiantes han 

aprendido a través de preguntas.  

2.2.5. Resolución de problemas de adición y sustracción 

Los problemas aditivos son operaciones fundamentales de la matemática, 

es aquí donde los estudiantes deben lograr comprender que es una adición y una 

sustracción, y de igual forma saber diferenciarlos, porque a partir de las 

operaciones aditivas los estudiantes resolverán problemas más complejos a 

medida que irán avanzado en el ciclo académico.  Asimismo, Sandoval (2006) 

subraya la importancia de la funcion docente como es la de plantear problemas de 

forma oral y escrita y de tal manera los mismos estudiantes empezaran a resolver 

problemas ya sea haciendo uso de materiales concretos hasta llegar al resultado. 

Según Díaz Díaz (2018) enfatiza que los estudiantes deben tratar diferentes 

procedimientos de plantear y dar soluciones a problemas planteados mediante la 

aplicación de diferentes estrategias o métodos haciendo uso de materiales 

manipulables, con la finalidad de que ellos por cuenta propia evalúen las 

estrategias que los ayuden a resolver. 
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2.2.6. Problemas Aritméticos con Enunciado Verbal de estructura aditiva 

Tomando en cuenta las Rutas de aprendizaje (2015) se muestran los tipos 

de problemas del PAEV de adición y sustracción que cooresponden a estudiantes 

del segundo grado. 

1.1.1.1 Problemas de Combinación 

• Combinación 1: Este tipo de problema comprende lo siguiente: 

(parte); (parte) y (todo), prácticamente se conoce las dos partes, y 

se realiza la incógnita por el todo. Es de tipo adición. 

• Combinación 2: Comprende los siguientes: (todo); (parte) y 

(parte), se conoce el todo y una parte, se pregunta por la otra parte. 

Es una operación de sustracción. 

1.1.1.2 Problemas de Cambio 

• Cambio 1: Se tiene una parte y se le agrega otra cantidad en una 

misma situación, al final se realiza la incógnita por la cantidad final 

aumentada. Es un problema de adición. 

• Cambio 2: Se inicia con una cantidad inicial a la cual se le quita. 

Se realiza una incógnita por la cantidad final. Es un problema que 

corresponde a la resta. 

• Cambio 3: Se detecta y reconoce las dos partes, un dato inicial y 

final, normalmente la cantidad final es mayor a la primera cantidad, 

por ello se cuestiona por la transformación de cuanto se agrego. 

Problema de resta. 

• Cambio 4: Se comprende las dos cantidades esenciales, una 

cantidad inicial que es mayor a la cantidad final, se realiza la 
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incógnita por la disminución de ambas partes. Problema de 

sustracción. 

1.1.1.3 Problemas de Comparación 

• Comparación 1: Se comprende que existen dos partes, la cantidad 

inicial es mayor a la otra cantidad, por consiguiente, se plantea la 

pregunta haciendo uso de los términos “de más” y “más que” por 

a diferencia que tiene la primera cantidad. Es un problema que se 

resuelve a través de la sustracción. 

• Comparación 2: Se identifica la cantidad inicial y final, se realiza 

una incógnita haciendo uso de los términos “de menos” y “menos 

que”, haciendo referencia a la cantidad menor. Problema de 

sustracción. 

1.1.1.4 Problemas de Igualación 

• Igualación 1: Se identifica dos cantidades diferentes, las cuales 

deben ser igualadas, se tiene una parte menos y otra mayor, se 

realiza la incógnita del aumento de la cantidad mínima referente a 

la mayor. Problema que se resuelve haciendo uso de la sustracción. 

• Igualación 2: Se identifica dos partes, una parte mayor y otra 

menor. Por ende, se interroga por el decrecimiento de la cantidad 

que sea mayor relacionado con la cantidad que sea menor. Es un 

tipo de problema que se resuelve a través de la sustracción. 

2.2.7. El aprendizaje y la enseñanza de la matemática 

Según el MINEDU (2016) plantea que la matemática “es un saber actuar 

deliberado y reflexivo que selecciona y moviliza una diversidad de habilidades, 
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conocimientos matemáticos, destrezas, actitudes y emociones, en la formulación 

y resolución de problemas en una variedad de contextos” (p. 32).  

Según Isase (2018) sostiene que, generalmente en la adquisición de 

conocimientos matemáticos desarrollan capacidades del razonamiento 

matemático, mediante problemas. En singularidad Barrera-Mora et al. (2021) 

mencionan que el aprendizaje es mucho mejor si el propio estudiante descubre y 

resuelve problemas de manera placentera.  

Es así que, Barrera-Mora et al. (2021) tomó como aporte sobre el libro 

escrito de Geroge Polya en donde se destacan las cuatro fases por las cuales el 

estudiante deberá pasar para resolver un problema, las cuales son las siguientes: 

• Comprender el enunciado o problema a resolver. 

• Formular una estrategia. 

• Concretar la estrategia. 

• Verificar el problema resuelto de manera retrospectiva 

Para Mora (2023) muchas veces se dice que el aprendizaje es deber y 

obligación del estudiante, sin embargo, olvidamos que, un buen aprendizaje se 

logra si existe un buen guiador, es decir, si se imparte una buena enseñanza por 

parte del docente. En ese sentido la enseñanza es mucho mejor si el estudiante a 

aprendido a través de métodos o estrategias, de tal forma este aprendizaje 

permanecerá en la memoria a largo plazo.  
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CAPÍTULO III 

3MATERIALES Y MÉTODOS 

3.1. UBICACIÓN GEOGRÁFICA DEL ESTUDIO 

La Institución Educativa Primaria N° 72164 Sara Chávez de Macusani – 

Carabaya, 2023 se encuentra ubicado en el distrito de Macusani, esta institución pertenece 

a la UGEL Carabaya, donde se realizó la presente investigación, cuenta con 850 

estudiantes del primero al sexto grado de primaria, son de economía media, cuenta con 

50 maestros y 590 apoderados. Según su PEI de la Institución promueve ser una 

institución inclusiva y de calidad, fomentando valores éticos, formando futuros 

ciudadanos responsables con sus actos ante la sociedad, haciendo que los estudiantes 

culminen satisfactoriamente el nivel primario. De igual forma dentro de su Plan de 

Trabajo Anual, del presente año tiene la formación en valores con un paradigma 

institución de bridar una educación basado en formar ciudadanos útiles para integrarse a 

la sociedad y sean ciudadanos capaces de cambiar las conductas y aprender una cultura 

ambientalista, reflexiva, analíticos y críticos en mejorar sus conocimientos y aprendizajes 

en el nivel primario y el CNEB.  

3.2. PERIODO DE DURACIÓN DEL ESTUDIO 

Esta investigación se empezó a inicios del mes de febrero del 2023 iniciando 

primeramente con la identificación del problema a estudiar, en seguida se estableció, el 

título de investigación, así como también se determinó preguntas investigativas, objetivos 

e hipótesis. Asimismo, se comenzó a redactar el marco teórico, elaboración de matriz de 

consistencia y la operacionalización de las variables y de igual manera se elaboraron los 
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instrumentos que han sido validados por 3 expertos. En el mes de diciembre se culminó 

con la ejecución correspondiente del estudio. 

3.3. PROCEDENCIA DEL MATERIAL UTILIZADO 

Para llevar a cabo la investigación se ha elaborado materiales propios del 

investigador basado en el Método Singapur que es una metodología que comprende una 

serie de procedimientos, dicho material fue validado por tres expertos cuyos resultados 

fueron los siguientes expertos: 

Tabla 1  

Validación de los instrumentos de recolección de datos 

Nombres y apellidos de los expertos Dictamen 

M.Sc Calsin Chambilla, Yobana Milagros 35 

M.Sc Díaz Vilcanqui, Yesica Dominga 32 

Dr. Mamani Coaquira, Humberto  34 
Nota. Resultados obtenidos de la validación. 

3.4. METODOLOGÍA 

3.4.1. Método de investigación 

Se aplicó la metodología de tipo deductivo. 

3.4.2. Diseño de investigación 

Para Hernández-Sampieri y Mendoza (2018) dan a conocer que en el 

enfoque cuantitativo existen varias clasificaciones de diseños, pero las más 

conocidas son el experimental y no experimental, ambas tienen la misma 

importancia, para determinar el diseño de esta investigación se tomó en cuenta el 

planteamiento del problema y las hipótesis. Por ende, esta investigación es 

netamente cuasiexperimental ya que se ha intervenido en la variable independiente 

para luego analizarlos los efectos en la variable dependiente, pero tomando 
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siempre en cuenta los principios éticos como investigadora. El experimento se 

desarrolló con dos grupos; con pruebas de pre prueba y pos prueba. El tratamiento 

se aplicó en el grupo experimental.  

3.4.3. Enfoque de investigación 

La investigación es propio del enfoque cuantitativo debido a que se 

desarrolló de manera sistemática sin aludir los pasos de la investigación. También 

se buscaba que los estudios efectuados puedan replicarse (Hernández-Sampieri y 

Mendoza 2018).   

3.5. POBLACIÓN Y MUESTRA DEL ESTUDIO 

3.5.1. Población  

La población viene a ser un “conjunto finito o infinito de elementos con 

características similares para los cuales fueron extensivas las conclusiones de la 

investigación” Arias-Odon (2016). Está quedó los problemas y objetivos 

establecidos, cuyo muestreo fue por intencional. La población total es de 135 

matriculados del segundo grado de primaria de la Institución Educativa Primaria 

N° 72164 Sara Chávez Macusani. 

Tabla 2  

Población 

2° GRADO H M Fi Porcentaje 

A 13 13 26 17.84 

B 14 10 24 14.30 

C 13 08 21 16.44 

D 09 12 21 12.86 

E 13 12 25 19.28 

F 00 09 18 19.28 

TOTAL 71 64 135 100.00% 

Nota. Datos tomados de las nóminas de matrícula (2023). 
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3.5.2. Muestra 

La población total estuvo conformada por 135 estudiantes todos ellos 

estaban en la posibilidad de participar, sin embargo la población muestral fue de 

50 estudiantes La muestra se determinó por muestro no probabilístico intencional, 

ya que los participantes han sido seleccionados con base a valoraciones del 

investigador (Arias-Odon, 2016) de tal manera los grupos participantes son de las 

secciones “A” y “B” que estaban matriculados en el año 2023, entonces se ha 

deducido que se trabajaría con 26 estudiantes del grupo control y 24 estudiantes 

de grupo experimental. 

Tabla 3  

Muestra 

GRADO SECCIONES MUESTRA 

SEGUNDO A B Fi % 

 26 24 50 50 

TOTAL 100% 

Nota. Datos tomados de la nómina de matrícula de las secciones A y B (2023). 

3.6. TÉCNICAS E INSTRUMENTOS DE INVESTIGACIÓN 

3.6.1. Técnicas 

La técnica de investigación es la forma particular para obtener datos o 

información Arias-Odon (2016) es por ello que esta investigación se enfocó en 

demostrar las hipótesis planteadas, para ello se hizo uso del examen. La prueba ha 

sido aplicada a las secciones seleccionadas. 
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3.6.2. Instrumento 

Desde la posición de Arias-Odon (2016)  que sostiene que los instrumentos 

sirven para consolidar las hipótesis mediante la prueba escrita, es así que realizó 

con cuestionarios con preguntas cerradas. 

Para llevar a cabo esta investigación se elaboró la prueba escrita que se da 

en forma de cuestionarios, es así que se aplicó una pre prueba para conocer el 

conocimiento previo de los alumnos y una pos prueba después de la aplicación del 

método para ver si hubo una mejoría. 

Los instrumentos han sido elaborados para la variable dependiente 

haciendo un total de 20 problemas. 

• Prueba de entrada: Se desarrolla antes de aplicar el método con la finalidad 

de determinar el conocimiento que han ido obteniendo durante su 

aprendizaje. 

• Prueba de salida: Se utiliza tras implementar un método de enseñanza con 

el propósito de evaluar si los estudiantes han experimentado una mejora 

durante su aplicación. 

El MINEDU definió los siguientes niveles de evaluación para los 

estudiantes: 

Tabla 4 

Escala de calificación 

ESCALA CUALITATIVA ESCALA CUANTITATIVA 

AD - Logro destacado 17-20 

A - Logro esperado 14-16 

B - En proceso 11-13 

C - En inicio 0-10 

Nota. Escala de calificación MINEDU (2016). 



44 

3.6.3. Plan de análisis 

En esta investigación se emplearon programas estadísticos como Excel y 

SPSS. Primero, los datos fueron organizados y estructurados en una hoja de Excel. 

Luego, se llevó a cabo un análisis comparativo exhaustivo entre el grupo 

experimental y el grupo de control, permitiendo identificar las diferencias en los 

resultados de ambos. 

3.7. DISEÑO ESTADÍSTICO 

La presente investigación por tener un diseño cuasiexperimental primero se 

designaron los grupos (grupo control y grupo experimental) adicionalmente se tomó una 

preprueba a ambos grupos, luego se aplicó el Método Singapur al grupo experimental 

(manipulación de la variable) una vez que se aplicó el método al grupo experimental 

inmediatamente se aplicó una posprueba a ambos grupos para realizar un análisis 

comparativo y comprobar si existe un cambio o aumento en el grupo experimental. 

3.8. PROCEDIMIENTO 

La investigación se llevó a cabo siguiendo estos pasos: 

Primero: Se llevo a cabo la validación del instrumento por tres expertos. 

Segundo: Se redactó y se llevó una solicitud juntamente con el acta del proyecto 

para la ejecución a la I.E.P N° 72164 de Sara Chávez de Macusani para que pueda 

dar las facilidades correspondientes. 

Tercero: Se coordinó con las profesoras del segundo grado de las secciones A y 

B y se dio a conocer la manera de llevar a cabo la investigación. 
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Cuarto: Se aplicó la pre prueba y se realizó la calificación correspondiente de la 

pre prueba y se pone de conocimiento a los docentes. 

Quinto: Se planificó y ejecuto 20 sesiones para ejecutar en el grupo experimental. 

Sexto: Se aplico la pos prueba y se realizó la calificación correspondiente y se dio 

de conocimiento a las profesoras sobre los resultados obtenidos. 

Séptimo: Se finalizó obteniendo una constancia de ejecución brindado por la 

dirección. 

Octavo: Se tabuló los resultados obtenidos de ambas pruebas (pre y pos prueba) 

en el programa Excel. 

3.9. VARIABLES 

Variable independiente: Método Singapur 

Variable dependiente: Resolución de problemas de adición y sustracción. 

Tabla 5 

Cuadro de operacionalización de variables 

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES 
ESCALA DE 

VALORACIÓN 

Método Singapur 

 

Desarrollo de los 

Procesos Didácticos 

Nivel Concreto 

Manipulación de los materiales. 

Nivel Pictórico 

Representación a través de dibujos 

o gráficos. 

Nivel Abstracto 

Representa el problema usando los 

símbolos matemáticos. 

 

Resolución de problemas 

de adición y sustracción 

Resolución de 

problemas de adición 

Resuelve problemas de 

combinación. 

Resuelve problemas de cambio. 
AD=Logro 

destacado (17-20) 

A=Logro esperado 

(14- 16) 

B=Proceso (11- 13) 

C=Inicio (0-10) 

Resolución de 

problemas de 

sustracción 

Resuelve problemas de 

combinación. 

Resuelve problemas de cambio. 

Resuelve problemas de 

comparación. 

Resuelve problemas de igualación. 

Nota. Operacionalización de las variables.  
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3.10. ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS 

Los resultados fueron analizados utilizando Excel y el software SPSS, aplicando 

tablas de distribución de frecuencias, así como medidas de dispersión y de tendencia 

central. Estas herramientas permitieron obtener una visión detallada y precisa de los 

datos, facilitando la interpretación de los resultados y proporcionando una base sólida 

para el análisis comparativo entre los grupos experimental y control. 
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CAPÍTULO IV 

4RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. RESULTADO DE OBJETIVO GENERAL  

Para evidenciar la eficacia del Método Singapur en la resolución de problemas de 

adición y sustracción en estudiantes del segundo grado de la Institución Educativa 

Primaria N° 72164 Sara Chávez de Macusani – Carabaya, 2023, se realizó una evaluación 

de 20 preguntas. Esta evaluación se diseñó teniendo en cuenta la escala de calificación 

estipulada por el Ministerio de Educación. 

El análisis e interpretación de la resolución de problemas de adición y sustracción 

se basa en la correcta aplicación del Método Singapur, considerando el conocimiento 

previo de los evaluados para resolver problemas de manera efectiva y conforme a los 

criterios establecidos: 

Tabla 6 

Resultados de la evaluación de pre y pos prueba de adición y sustracción 

 Grupo Experimental Grupo Control 

 Pre prueba Pos prueba Pre prueba Pos prueba 

 f % F % F % F % 

Logro destacado  2 8 19 79 0 0 3 12 

Logro esperado 11 46 2 8 11 42 16 62 

En proceso 4 17 0 0 7 27 5 19 

En inicio 7 29 3 13 8 31 2 8 

Total 24 100 24 100 26 100 26 100 

Nota. Resultados obtenidos de pre y pos prueba. 

Interpretación 
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En la Tabla 6 se demuestran los datos obtenidos de las evaluaciones pre y pos 

prueba de ambos grupos, experimental y control. En el grupo experimental, previo a la 

intervención del método, el 29% de los evaluados (7) estaban en el nivel de "Inicio", el 

17% (4) estaban "En proceso", el 46% (11) alcanzaron el "Logro esperado" y el 8% (2) 

lograron el "Logro destacado". 

Después de la intervención, hubo una mejora significativa: el nivel de "Inicio" 

disminuyó al 13% (3), no hubo estudiantes "En proceso", el 8% (2) se mantuvo en "Logro 

esperado" y el 79% (19) alcanzó el "Logro destacado".  

En contraste, el grupo control mostró un progreso más modesto. Inicialmente, el 

31% (8) se encontraba en "Inicio", el 27% (7) "En proceso", el 42% (11) en "Logro 

esperado" y ninguno alcanzó el "Logro destacado". Tras la posprueba, solo el 8% (2) 

permaneció en "Inicio", el 19% (5) estaba "En proceso", el 62% (16) alcanzó el "Logro 

esperado" y el 12% (3) llegó al "Logro destacado". 

Estos resultados indicaron lo siguiente: el Método Singapur implementado en el 

grupo experimental fue mucho más efectivo para mejorar el aprendizaje significativo de 

los estudiantes en comparación con el enfoque tradicional utilizado en el grupo control. 

4.2. RESULTADO DE OBJETIVO ESPECIFICO 1 

OE1: Determinar el Método Singapur en la resolución de problemas de adición 

en estudiantes del segundo grado de la Institución Educativa Primaria N° 72164 Sara 

Chávez de Macusani – Carabaya, 2023. 

 

Tabla 7 
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Resultados de la evaluación de pre y pos prueba de adición 

 Grupo Experimental Grupo Control 

 Pre prueba Pos prueba Pre prueba Pos prueba 

 F % f % f % f % 

Logro destacado  8 33 20 83.3 7 27 4 15 

Logro esperado 6 25 2 8.3 5 19 9 35 

En proceso 7 29 2 8.3 6 23 11 42 

En inicio 3 13 0 0 8 31 2 8 

Total 24 100 24 100 26 100 26 100 

Nota. Resultados obtenidos de pre y pos prueba. 

Clasificación de Logros 

• En inicio: Calificaciones menores e igual a 2 preguntas acertadas. 

• En proceso: Calificaciones entre 3 y 4 preguntas acertadas. 

• Logro esperado: Calificaciones entre 5 y 6 preguntas acertadas. 

• Logro destacado: Calificaciones entre 7 y 8. 

• Logro destacado: Calificaciones de 7 a 8 preguntas acertadas. 

Interpretación: 

Los resultados de la tabla 7 muestran que, en el grupo en el que se implementó el 

método, antes de la intervención pedagógica, 3 estudiantes (13%) estaban en el nivel de 

"Inicio", 7 (29%) "En proceso", 6 (25%) en "Logro esperado", y 8 (33%) en "Logro 

destacado". Tras la intervención, ningún estudiante quedó en "Inicio", 2 (8.3%) 

permanecieron "En proceso", otros 2 (8.3%) en "Logro esperado", y la mayoría, 20 

estudiantes (83.3%), alcanzaron el "Logro destacado", lo que refleja una mejora notable. 

En contraste, el grupo control mostró un progreso más modesto: en la preprueba, 8 

estudiantes (31%) estaban en "Inicio", 6 (23%) "En proceso", 5 (19%) en "Logro 

esperado" y 7 (27%) en "Logro destacado". Después de la intervención, solo 2 estudiantes 

(8%) quedaron en "Inicio", 11 (42%) "En proceso", 9 (35%) en "Logro esperado", y 4 
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(15%) lograron el "Logro destacado", lo que muestra que el Método Singapur fue 

significativamente más fructífero en el grupo experimental. 

4.3. RESULTADO DE OBJETIVO ESPECIFICO 2  

OE2: Determinar el Método Singapur en la resolución de problemas de 

sustracción en estudiantes del segundo grado de la Institución Educativa Primaria N° 

72164 Sara Chávez de Macusani – Carabaya, 2023 

Tabla 8 

Resultados de la evaluación de pre y pos de sustracción 

 Grupo Experimental Grupo Control 

 Pre prueba Pos prueba Pre prueba Pos prueba 

 f % f % F % F % 

Logro 

destacado  

9 37.5 20 83.3 8 30.8 15 57.7 

Logro 

esperado 

7 29.2 0 0 8 30.8 8 30.7 

En proceso 4 16.7 4 16.7 8 30.8 2 7.7 

En inicio 4 16.7 0 0 2 7.7 1 3.8 

Total 24 100 24 100 26 100 26 100 

Nota. Resultados de pre y pos prueba. 

Clasificación de Logros 

• En inicio: Calificaciones menores e igual a 3 preguntas acertadas. 

• En proceso: Calificaciones entre 4 y 6 preguntas acertadas. 

• Logro esperado: Calificaciones entre 7 y 9 preguntas acertadas. 

• Logro destacado: Calificaciones de 10 a 12 preguntas acertadas. 

Interpretación 

La Tabla 8 exhibe los resultados de las evaluaciones pre y posprueba de la 

sustracción para los grupos experimental y control. En el grupo experimental, antes de la 

intervención, 4 estudiantes (16.7%) estaban en "Inicio", 4 (16.7%) "En proceso", 7 

(29.2%) en "Logro esperado", y 9 (37.5%) en "Logro destacado". Tras la intervención, 
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ningún estudiante quedó en "Inicio", 4 (16.7%) permanecieron "En proceso" y 20 (83.3%) 

alcanzaron el "Logro destacado", evidenciando la efectividad de la intervención. En el 

grupo control, la preprueba mostró 2 estudiantes (7.7%) en "Inicio", 8 (30.8%) tanto en 

"En proceso" como en "Logro esperado", y 8 (30.8%) en "Logro destacado". En la 

posprueba, solo 1 estudiante (3.8%) quedó en "Inicio", 2 (7.7%) en "En proceso", 8 

(30.7%) en "Logro esperado" y 15 (57.7%) lograron el "Logro destacado". Aunque ambos 

grupos mejoraron, el grupo experimental tuvo un avance más significativo en las 

habilidades de sustracción, gracias al Método Singapur. 

4.4. PRUEBA DE HIPÓTESIS 

Prueba de Normalidad 

Paso 1: Plantear Hipótesis de Normalidad 

• Hipótesis alterna H1: Los datos no siguen una distribución normal. 

• Hipótesis nula H0: Los datos siguen una distribución normal. 

Paso 2: Nivel de Significancia 

• Nivel de confianza: 95% (α = 0.05). 

Paso 3: Test de Normalidad 

• Si n > 50: Kolmogorov-Smirnov. 

• Si n ≤ 50: Shapiro-Wilk. 

Paso 4: Criterio de Decisión 

• Si p-valor < 0.05, rechaza la H0 y acepta H1 (los datos no siguen una distribución 

normal). 
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• Si p-valor ≥ 0.05, acepta la H0 y rechaza H1 (los datos siguen una distribución 

normal). 

Paso 5: Prueba de normalidad 

Tabla 9 

Prueba de normalidad para los resultados de los problemas de adición en el grupo 

experimental 

Pruebas de normalidad 

 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístico Gl Sig. Estadístico Gl Sig. 

Diferencia ,176 24 ,053 ,946 24 ,221 

Nota. Resultados de prueba normalidad. 

Interpretación 

Para realizar la prueba de normalidad se ha hecho uso del estadístico Shapiro-

Wilk debido a que la muestra es menor o igual a 24. El valor de significancia (p-valor) 

obtenido es 0.221, que es mayor que 0.05. Esto hace mención que se no puede rechazar 

la hipótesis nula de normalidad y, por lo tanto, se acepta la hipótesis alterna. Con esta 

confirmación de normalidad, se procede a realizar la prueba de hipótesis para conocer la 

diferencia de medias usando la T de Student. 

Tabla 10 

Prueba de normalidad para los resultados de los problemas de sustracción en el grupo 

experimental 

Pruebas de normalidad 

 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístico Gl Sig. Estadístico Gl Sig. 

Diferencia ,183 24 ,037 ,938 24 ,146 

Nota. Resultados obtenidos de la pre prueba de normalidad de sustracción. 



53 

Interpretación 

Para trabajar referente a la prueba de normalidad se analizó mediante el estadístico 

Shapiro-Wilk dado que el tamaño del muestral es menor a 24. El valor de significancia 

(p-valor) obtenido es 0.146, que es mayor que 0.05. Esto indica que no se puede negar la 

hipótesis nula de normalidad, ya que los datos se distribuyen normalmente. Por lo tanto, 

con esta confirmación de normalidad, se puede proceder a realizar la prueba de hipótesis 

usando la T de Student. 

Hipótesis de diferencia 

Paso 1: Plantear Hipótesis de investigación. 

• Hipótesis nula (H0): µ = 0 (El Método Singapur no es eficaz en la resolución de 

problemas de adición y sustracción en estudiantes del segundo grado). 

• Hipótesis alterna (H1): µ ≠ 0 (El Método Singapur es eficaz en la resolución de 

problemas de adición y sustracción en estudiantes del segundo grado). 

Paso 2: Nivel de significancia. 

• Nivel de confianza: 0.95 (95%). 

• Margen de error: 0.05 (5%). 

Paso 3: Prueba estadística. 

• Paramétrica: T - de Student. 

• No paramétrica: Test de Wilcoxon. 

Paso 4: Criterio de decisión. 

• Si p-valor < 0.05: Se rechaza la H0 (Hipótesis Nula) y se acepta la H1 (Hipótesis 

Alterna). 
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• Si p-valor ≥ 0.05: Se acepta la H0 (Hipótesis Nula) y se rechaza la H1 (Hipótesis 

Alterna). 

Paso 5: Resultados de la prueba de hipótesis. 

Tabla 11 

Prueba de hipótesis T Student para los resultados de los problemas de adición en el 

grupo experimental 

Prueba de muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

T Gl 

Sig. 

(bilateral) Media 

Desv. 

Desviación 

Desv. 

Error 

promedio 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Par 

1 

ApresE – 

AprosE 

-2,37500 1,95187 ,39842 -3,19920 -1,55080 -5,961 23 ,000 

Nota. Resultados de la prueba de hipótesis de adición. 

Interpretación 

Como se observa el nivel de significancia es de (0.000 < 0.05) por ende se niega 

la hipótesis nula y se asume la alterna, evidenciando que el Método Singapur es eficaz en 

la resolución de problemas de adición en estudiantes del segundo grado de la Institución 

Educativa Primaria N° 72164 Sara Chávez de Macusani - Carabaya, 2023. 

Tabla 12 

Prueba de hipótesis T Student para los resultados de los problemas de sustracción en el 

grupo experimental 

Prueba de muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

T Gl 

Sig. 

(bilateral) Media 

Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

95% de intervalo de confianza 

de la diferencia 

Inferior Superior 

Par 

1 

SpresE – 

SprosE 

-

3,12500 

3,56691 ,72809 -4,63117 -1,61883 -

4,292 

23 ,000 

Nota. Resultados obtenidos de la prueba de hipótesis de sustracción. 
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Interpretación 

Como se observa el nivel de significancia es de (0.000 < 0.05) por lo que se 

rechaza la hipótesis nula y se aprueba la alterna, evidenciando que el Método Singapur es 

eficaz en la resolución de problemas de sustracción en estudiantes del segundo grado de 

la Institución Educativa Primaria N° 72164 Sara Chávez de Macusani - Carabaya, 2023. 

Decisión 

Dado que en ambas pruebas (adición y sustracción) el p-valor es menor que 0.05, 

se rechaza la hipótesis nula en ambos casos. Esto evidencia que el Método Singapur tiene 

un impacto significativo en relación a problemas aditivos en estudiantes del segundo 

grado. Por lo tanto, se puede afirmar que el Método Singapur es eficaz en ambos tipos de 

problemas matemáticos en la muestra estudiada. 

4.5. DISCUSIÓN 

Los resultados del presente trabajo demuestran la eficacia del Método Singapur 

en la resolución de problemas de adición y sustracción en estudiantes del segundo grado. 

Este hallazgo está en línea con los resultados obtenidos por varios estudios previos. A 

nivel internacional Sisa (2023) finalizó mencionando que poniendo en práctica el Método 

Singapur se fortalecen en la resolución de problemas durante el proceso de enseñanza y 

aprendizaje. De manera similar, Sanaguano (2022) encontró que los beneficiarios directos 

de la enseñanza con el Método Singapur mejoraron en la multiplicación. Branco (2022) 

también reportó diferencias significativas al comparar el currículo en forma espiral del 

Método Singapur con métodos tradicionales, destacando un impacto positivo en el 

aprendizaje. Calle (2021) realizó un experimento sobre la influencia del Método Singapur 

en las fracciones y concluyó que se produjeron mejoras en las operaciones. 



56 

Por otro lado, Ramboa y Lara (2019) indicaron que el Método Singapur tiene un 

efecto relevante en la resolución de problemas matemáticos, estableciendo un efecto 

positivo en el grupo experimental. A nivel nacional, Reyes (2023) concluyó que el 

Método Singapur ha mostrado eficacia tanto en países externos como en Perú. Angulo 

(2020), en un trabajo cuasiexperimental, mostró que el enfoque CPA del Método 

Singapur mejora positivamente las competencias matemáticas. Gómez (2019) también 

encontró en su investigación cuasi experimental que el Método Singapur mejora 

significativamente el logro de los aprendizajes. 

A nivel local se encontró una investigación reciente de Suaña y Fernadez (2024) 

quienes concluyeron mencionando que, el Método Singapur es eficaz en la resolución de 

problemas de adición y sustracción, ya que después del tratamiento hicieron una 

evaluación de salida, en donde los resultados obtenidos por los estudiantes han sido 

bastante alentadores. Por otra parte, está Mamani (2018) que proporciona un aporte 

valioso al tema. En su estudio doctoral, Mamani determinó como principal objetivo 

demostrar la eficacia del Método Singapur referente a la mejora de las competencias 

matemáticas. Utilizando un diseño experimental preexperimental y evaluando a 26 

estudiantes en función de su rendimiento académico, Mamani concluyó que hubo una 

mejora significativa en el dominio sobre la cantidad, el cálculo y la resolución de 

problemas. La evaluación utilizada en su estudio es relevante ya que proporciona una 

medida sólida del nivel de conocimiento, lo cual es esencial para fines investigativos. 

En conjunto, estos estudios respaldan la conclusión de que el Método Singapur es 

un método eficaz para mejorar el aprendizaje significativo en la competencia de cantidad, 

especialmente en la suma y resta. La consistencia de los resultados mediante de diferentes 

investigaciones y contextos refuerza la validez de los hallazgos y sugiere que el Método 
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Singapur puede ser una estrategia funcional para la didáctica de la enseñanza de las 

matemáticas en diversos entornos educativos. 
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V. CONCLUSIONES 

PRIMERA: La evaluación del objetivo general demuestra que el Método Singapur es 

altamente eficaz en la mejora de la resolución de problemas de adición y 

sustracción en estudiantes del segundo grado de la Institución Educativa 

Primaria N° 72164 Sara Chávez de Macusani – Carabaya, 2023. Los 

resultados de las pruebas de T de Student confirmaron un valor de 

significancia bilateral de 0.000 para ambas pruebas, validando la hipótesis 

alterna y evidenciando el impacto positivo del método. Por lo tanto, se 

confirma la eficacia del método en la adición y sustracción. 

SEGUNDO:  En relación con el primer objetivo específico sobre adición, los datos 

muestran que antes de la intervención, el grupo experimental tenía un 13% 

de estudiantes en el nivel de "Inicio" y un 33% en "Logro destacado". 

Después de la intervención, todos los estudiantes avanzaron, con un 

notable aumento de 83.3% alcanzando el "Logro destacado". En 

comparación, el grupo control mostró mejoras más limitadas, con solo el 

15% alcanzando el "Logro destacado" después de la intervención. Estos 

resultados subrayan la superioridad del Método Singapur en el grupo 

experimental.  

TERCERO: En cuanto al segundo objetivo específico sobre sustracción, el grupo 

experimental presentó una mejora significativa. Antes de la intervención, 

un 16.7% estaba en "Inicio" y un 37.5% en "Logro destacado". Tras la 

intervención, todos los estudiantes avanzaron al nivel de "Logro 

destacado" (83.3%). El grupo control, aunque mostró mejoras, alcanzó un 

57.7% en el nivel de "Logro destacado" después de la intervención. Este 
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avance más significativo se dio en el grupo aplicado ya que se destaca la 

efectividad del Método Singapur para mejorar las competencias en 

sustracción. 
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VI. RECOMENDACIONES 

PRIMERO: Se recomienda a la I.E.P Zara Chávez, que los docentes apliquen esta 

metodología de enseñanza ya que ha sido bastante eficaz y a la vez que 

cada estudiante cuente con su material propio, de tal manera el docente del 

aula podrá brindar una enseñanza de calidad. 

SEGUNDO: Se recomienda que los docentes planifiquen las sesiones de aprendizaje 

considerando los tres enfoques que tiene el Método Singapur y realizar una 

evaluación constante. 

TERCERO: Se recomienda a los docentes del aula a que brinden la enseñanza de la 

adición y sustracción tomando en cuenta las rutas de aprendizaje y aplicar 

la metodología Singapur, estos dos puntos son esenciales, más aún para los 

estudiantes del nivel primario. La comprensión adecuada de la adición y 

sustracción es el punto de partida para las siguientes operaciones.  
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