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RESUMEN 

La presente investigación tuvo como objetivo general, determinar que el método fonético 

– global mejora la lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la Institución 

Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave. Se empela un enfoque 

cuantitativo, de tipo experimental, con un diseño cuasi - experimental, donde se 

distinguen dos grupos: el grupo experimental (Ge), que recibe el método fonético-global 

como tratamiento, y el grupo control (Gc), que sirve como comparación sin recibir dicho 

tratamiento. La población está constituida por los estudiantes del primer grado, y la 

muestra, seleccionada mediante un muestreo no probabilístico, está conformada por los 

estudiantes del primer grado “A” y “C”, siendo el primero “A” el grupo experimental y 

primero “C” grupo control. La recolección de datos se llevó a cabo mediante un examen 

que consistió en una prueba escrita, la cual fue validada por expertos, demostrando una 

alta fiabilidad de 0,93. En conclusión, los resultados obtenidos respaldan la eficacia del 

método fonético – global en el desarrollo de la lectoescritura en los estudiantes de primer 

grado. Estos resultados se sustentan mediante la prueba de U Mann-Whitney, donde se 

aceptó la hipótesis alterna debido al valor probabilístico Sig. (0,000), que es menor al 

nivel de significancia establecido α=0.05, lo cual indica una mejora significativa en 

comparación con el grupo control.   

Palabras Clave: Lectoescritura, Método fonético, Método global, Niveles de 

lectoescritura. 
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ABSTRACT 

The aim of this research was to determine the overall objective that the phonetic-global 

method enhances reading and writing skills in first-grade students at the Educational 

Institution Primary School No. 70 316 "Sagrado Corazón de Jesús" – Ilave. A quantitative 

experimental approach was employed, with a quasi-experimental design distinguishing 

two groups: the experimental group (Ge), receiving the phonetic-global method as 

treatment, and the control group (Gc), serving as a comparison without receiving the said 

treatment. The population consists of first-grade students, and the sample, selected 

through non-probabilistic sampling, comprises students from groups "A" and "C," with 

the former as the experimental group and the latter as the control group. Data collection 

was carried out through an exam consisting of a written test, which was validated by 

experts, demonstrating a high reliability of 0.93. In conclusion, the results support the 

effectiveness of the phonetic-global method in developing reading and writing skills in 

first-grade students. These findings are substantiated by the U Mann-Whitney test, where 

the alternative hypothesis was accepted due to the probability value Sig. (0.000), which 

is less than the established significance level α=0.05, indicating a significant 

improvement compared to the control group. 

Keywords: Reading and writing, phonetic method, global method, levels of reading and 

writing. 
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CAPÍTULO I 

INTRODUCCIÓN 

El proceso de adquisición de habilidades de lectoescritura en un estudiante es el 

resultado de una enseñanza efectiva y adecuada proporcionada por los maestros de 

primaria. Aunque hoy en día asumimos que la lectura y la escritura son habilidades 

mecánicas y meramente instrumentales, en realidad son habilidades esenciales. Esto se 

debe a que, a través de estos procesos, el estudiante adquiere una variedad de 

conocimientos y se desarrolla a lo largo de su vida. Por tanto, la lectoescritura se erige un 

componente fundamental en el desarrollo de las competencias humanas. La crisis del 

COVID- 19 ha generado múltiples efectos en el ámbito educativo, especialmente en las 

habilidades de lectoescritura. De acuerdo con la información de la ONU (2021), más de 

100 millones de niños han quedado por debajo del nivel mínimo de competencia en 

lectura, principalmente debido al cierre de las escuelas. La ONU ha descrito las 

consecuencias de la pandemia en la educación como una “catástrofe generacional” con 

repercusiones negativas a largo plazo en el desarrollo global. Según la agencia de la ONU, 

proyecta que, si no se intensifican los esfuerzos, el ritmo de avance previo a la pandemia 

no se restablecerá hasta el año 2035. Sin embargo, con un aumento del 20 en los esfuerzos, 

se podría alcanzar el mismo nivel de progreso en 2029.  

Ante este desafío, se planteó una investigación con el objetivo central de 

determinar la eficacia del método fonético- global en el desarrollo de la lectoescritura en 

estudiantes de primer grado en la IEP N°70 316 Sagrado Corazón de Jesús – Ilave- 2022. 

Este estudio busca contribuir a la mejora y desarrollo de las competencias lee y escribe 

diversos tipos de textos en su lengua materna, mediante la aplicación del método fonético- 

global. Este enfoque implica la combinación de dos métodos: el fonético, que se enfoca 
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en habilidades auditivas y en la identificación y uso de fonemas o patrones de sonido, con 

el objetivo de enseñar la relación entre sonidos y patrones de fonemas. El método global 

se centra en la lectura y escritura a través de la comprensión de palabras y textos 

completos, en lugar de descomponer palabras en sus componentes fonéticos. 

Para mejor entendimiento, el trabajo de investigación se estructura en cuatro 

capítulos, de acuerdo con las normas establecidas de la Universidad Nacional del 

Altiplano. Estos capítulos se detallan de la siguiente manera:   

En el capítulo I, se desarrolla la introducción, el planteamiento y la formulación 

del problema de investigación el cual buscó responder al siguiente enunciado: ¿Cuál es 

la eficacia del método fonético – global en el desarrollo de la lectoescritura en estudiantes 

de primer grado en la IEP N°70 316 Sagrado Corazón de Jesús – Ilave- 2022?; así mismo, 

se plantea la hipótesis de investigación, la justificación de investigación el cual detalla las 

causas, consecuencias e importancia del problema identificado. También se muestran los 

objetivos de investigación los cuales están planteados de acuerdo con las variables de 

estudio.  

En el capítulo II, se detalla las referencias literarias que respaldan la 

investigación, en donde se desarrolla los antecedentes a nivel internacional, nacional y 

local los mismos que exponen estudios previos (revistas científicas, repositorios 

institucionales, entre otros) y el marco teórico el cual se fundamenta en base a las dos 

variables de estudio (Método fonético – global y lectoescritura).  

En el capítulo III, se expone los materiales y métodos, iniciando por la ubicación 

geográfica de la investigación, el periodo de duración del estudio, población y muestra de 

estudio, tipo y diseño de estudio, la validación y confiabilidad de la técnica e instrumento 
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de recolección de datos, diseño estadístico y la operacionalización de variables de la 

investigación.  

En el capítulo IV, se muestra los resultados obtenidos de la investigación, estos 

organizados mediante tablas y figuras que facilitan su comprensión. Estos datos son 

analizados e interpretados, así mismo se presenta la discusión en relación con otras 

investigaciones previas. Por consiguiente, se exponen las conclusiones en función de los 

resultados obtenidos, y se formulan recomendaciones que emergieron durante el curso de 

la investigación. Finalmente, el capítulo concluye con la presentación de referencias 

bibliográficas correspondientes a los trabajos de investigación revisados y la inclusión de 

anexos que complementan la información expuesta.  

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA  

 Varios niños se han envuelto en muchas dificultades para poder aprender a leer y 

escribir, en especial los que cursan el primer grado (Fiestas, 2021). Pues, este aprendizaje 

no es innato; son habilidades que se tiene que aprender y desarrollar, por eso es muy 

importante tenerlo en cuenta (Vivas, 2020). A nivel mundial, según un informe de la 

UNESCO manifestó que más de los 387 millones de educación primaria (56%) y 230 

millones de adolescentes de enseñanza secundaria (61%) no alcanzan los conocimientos 

mínimos en lectura y matemáticas, es decir que unos 617 millones de niños y adolescentes 

en el mundo no poseen los mínimos niveles de competencia en lectura y matemáticas, lo 

cual es calificado como una crisis de aprendizaje, poniendo en peligro el logro del 

objetivo de desarrollo sostenible número 4, que busca lograr una educación de calidad. 

(ONU, 2017) Pero, según a nuevos informes de la UNESCO con el COVID-19 el número 

de niños con dificultades para leer aumento en 100 millones como consecuencia del cierre 

de escuelas, antes de la emergencia lo estudiantes con esa carencia iban disminuyendo, 



21 

 

sin embargo, al contrario de lo esperado, la cifra disparó a 584 millones, y anulo los 

avances logrados en veinte años; por ello, la ONU se ha referido al efecto de la pandemia 

en la educación como una “catástrofe generacional”, que duraría décadas con un impacto 

negativo en desarrollo mundial. (ONU, 2021) Ahora bien, centrándonos en América 

Latina no se registra avances destacables desde 2013, incluso un año antes de la pandemia 

de la COVID-19, más del 40% promedio de los estudiantes del tercer grado y más del 

60% del sexto grado de primaria no alcanzaban el nivel mínimo de competencias 

fundamentales en lectura y matemática. (Rivas, 2021) Así mismo, previo a la cumbre 

sobre la transformación de la educación, UNICEF alerta sobre niveles de aprendizaje 

alarmantemente bajos. Se estima que solo un tercio de los niños de diez años en todo el 

mundo puede leer y comprender una historia sencilla, en comparación con la mitad antes 

de la pandemia. Los cierres prolongados de escuelas y la falta de acceso a una educación 

de calidad durante la pandemia de COVID- 19 han exacerbado una crisis de aprendizaje 

existente, dejando a millones de escolares sin competencias básicas en aritmética y 

alfabetización. (UNICEF, 2022) Silvia Montoya, directora del Instituto de estadísticas de 

la UNESCO menciona: La existencia de niños que carecen de competencias para leer 

párrafos simples y extraer información de ellos podría ser considerada como una forma 

moderna de analfabetismo. En el mundo de hoy, poseer un nivel mínimo de alfabetización 

no se limita simplemente a poder leer tu nombre o escribir eventos cotidianos; implica la 

capacidad de comprender textos básicos y aplicar la lectura de manera funcional en 

diversos contextos. (Semana, 2017) 

Por otro lado, Kumon, la empresa educativa, dio a conocer que el 60% de los 

estudiantes de educación primaria en México presenta deficiencias significativas en 

lectura llegando al punto de no poder considerarse competentes en esta habilidad. Así 

mismo, los estudiantes de primaria muestran un nivel bajo de rendimiento en lectura y 
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comprensión lectora. (Infobae, 2023) Ecuador obtuvo de 684 sobre 1 000 en séptimo de 

básica, una calificación por debajo de la media regional de 699 e igual al desempeño 

registrado hace seis años. Stefania Giannini, subdirectora de Educación de la UNESCO, 

señala que la crisis educativa ya existía antes de la pandemia y, aunque no hay cifras 

actualizadas, sostiene que las clases virtuales han ampliado la brecha. (El comercio, 2021) 

Según un informe publicado recientemente revela que, en Perú, el número de 

estudiantes con un desempeño deficiente en matemáticas, lectura y ciencias es el doble 

que el promedio de los países pertenecientes a la OCDE. Los resultados promedio de Perú 

en 2022 muestran una disminución en compasión con los de 2018, con un descenso del 

50% en lecturas y del 26% en la OCDE. (Gestión, 2023) En la actualidad, la comprensión 

lectora de los estudiantes de nivel primario enfrenta su situación más crítica. De acuerdo 

con la Evaluación Virtual de Aprendizajes (EVA 2021) del Ministerio de Educación, se 

evidencia un retraso de tres años en el proceso de aprendizaje en el país. Asimismo, los 

resultados de la Evaluación Internacional de los Estudiantes (PISA) del año 2022 indican 

que apenas el 20% de los niños peruanos tiene la capacidad de comprender 

adecuadamente lo que leen. (Economía, 2023) 

Asimismo, según los resultados obtenidos en la Encuesta Nacional de Hogares de 

2018, muestra que el 5,9% de la población de 15 años a más no saben leer ni escribir. De 

acuerdo con el área de residencia, el analfabetismo afecta en mayor proporción a la 

población, en el área rural (INEI, 2017). Presentando barreras como la desconfianza en la 

infancia, la educación no está formulada en realidades que ellos conocen, no hay 

condiciones de materiales y tienen un acceso limitado.  Así mismo, MINEDU informa 

que la tasa de analfabetismo en el Perú es de 5.9%, siendo más de 1 millón 300 mil las 

personas que no saben leer ni escribir. (Puga, 2019) 
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Según los resultados del XII Censo de Población, VII de Vivienda y III de 

Comunidades Indígenas de 2017 la tasa de analfabetismo en la región Puno continúa 

siendo un problema latente, ya que la reducción es menor al 2% en comparación al Censo 

2007. Dado que, de la población de 15 años a más, que no sabe leer ni escribir, la mayoría 

se encuentra en las ciudades con mayor población como San Román, Puno y Azángaro, 

y ello sería a causa de la gran cantidad de población que está optando por migrar a las 

zonas urbanas. (Supo, 2018) Adicionalmente, de acuerdo con los resultados de la 

evaluación muestral realizada en la Dirección Regional de Educación de Puno, se 

evidencia que el 3.9% de los estudiantes se encuentran en inicio, el 56.6% en proceso, y 

el 39.4% han alcanzado el nivel logrado en lectura. Estos datos reflejan que la mayoría 

de los estudiantes se encuentran en proceso de desarrollo en sus habilidades de lectura 

(SICRECE, 2022). 

A nivel institucional, tras la realización de la prueba piloto a los estudiantes de 

primer grado de la Institución Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” 

– Ilave durante el mes de agosto, se ha identificado una problemática significativa 

vinculada a las habilidades de lectura y escritura entre los estudiantes. Los resultados 

obtenidos señalan que la mayoría de los estudiantes se encuentran en niveles silábicos, y 

algunos han alcanzado el nivel silábico-alfabético a mitad del año escolar. Esto evidencia 

una carencia de estrategias pedagógicas efectivas, ya que aún el proceso de enseñanza se 

está desarrollando a través de un enfoque conductivista, lo cual podría estar 

contribuyendo a esta problemática. Ante esta situación, esta investigación propone 

abordar la problemática de las habilidades de lectura y escritura a través de la 

implementación del método fonético - global. Este método busca desarrollar la 

lectoescritura desde una perspectiva global, haciendo hincapié en la conciencia 

fonológica del estudiante, teniendo como objetivo lograr el desarrollo de las competencias 
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"Lee y escribe diversos tipos de textos en su lengua materna". Es fundamental reconocer 

que la adquisición de la lectura y escritura son elementos cruciales para el éxito en el 

proceso de formación integral de los estudiantes. A través de estos procesos, los 

individuos generan diversos aprendizajes y se desarrollan a lo largo de su vida. Por ello, 

nadie niega lo fundamental que es insertar al niño desde temprana edad en el mundo del 

letrado. El problema surge cuando se desconoce el verdadero fin que tiene la enseñanza 

de la lectoescritura y la forma como el niño llega adquirirla; sin embargo, el proceso por 

el cual deben de adquirir estas capacidades debe ser idóneos, por lo que la lectura y la 

escritura no debe considerarse una imposición sino un gusto. (Rosas & Ventura, 2019) 

1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

1.2.1. Problema General  

▪ ¿Cuál es la eficacia del método fonético – global en el desarrollo de la 

lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la Institución 

Educativa Primaria N° 70 316 Sagrado Corazón de Jesús – Ilave?  

1.2.2. Problemas Específicos  

▪ PE1: ¿Cuál es la eficacia del método fonético-global en el nivel silábico 

de la lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la Institución 

Educativa Primaria N°70 316 Sagrado Corazón de Jesús – Ilave? 

▪ PE2: ¿Cuál es la eficacia del método fonético-global en el nivel silábico-

alfabético de la lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la 

Institución Educativa Primaria N°70 316 Sagrado Corazón de Jesús- 

Ilave? 
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▪ PE3: ¿Cuál es la eficacia del método fonético-global en el nivel alfabético 

de la lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la Institución 

Educativa Primaria N°70 316 Sagrado Corazón de Jesús – Ilave? 

1.3. HIPÓTESIS DE INVESTIGACIÓN 

1.3.1. Hipótesis General  

▪ El método fonético – global es eficaz en el desarrollo de la lectoescritura 

en los estudiantes del primer grado de la Institución Educativa Primaria 

N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave. 

1.3.1. Hipótesis Especificas   

▪ HE1: El método fonético - global es eficaz en el desarrollo del nivel 

silábico de la lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la 

Institución Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – 

Ilave.  

▪ HE2: El método fonético - global es eficaz en el desarrollo del nivel 

silábico- alfabético de la lectoescritura en los estudiantes del primer grado 

de la Institución Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de 

Jesús” – Ilave. 

▪ HE3: El método fonético - global es eficaz en el desarrollo del nivel 

alfabético de la lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la 

Institución Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – 

Ilave. 
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1.4. JUSTIFICACIÓN DEL ESTUDIO 

El estudio de investigación surge de la necesidad de mejorar significativamente 

las competencias de la lectoescritura en los estudiantes de primer grado de la Institución 

Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave, 2022. Este 

mejoramiento se busca a través de la implementación de una combinación del método 

fonético- global, con el propósito de desarrollar las competencias “lee diversos tipos de 

textos en su lengua materna” y “escribe diversos tipos de textos en su lengua materna”. 

Puesto que, según las directrices del CNEB, al culminar el tercer ciclo, se espera que el 

estudiante pueda leer de forma convencional diversos tipos de textos con estructura 

simple, vocabulario cotidiano y con ilustraciones. Asimismo, en cuanto a la escritura, 

para el tercer ciclo, se espera que el estudiante utilice la escritura convencional para 

comunicar ideas considerando el destinatario y el propósito comunicativo. Además, se 

espera que escriban de manera reflexiva, revisando continuamente su producción escrita 

con el fin de mejorarla. (Urbano et al., 2023) 

Por ello, el proceso de enseñanza de la lectura y la escritura en los estudiantes que 

ingresan al primer grado se destaca como un tema fundamental. Esto se debe a que estos 

aprendizajes están estrechamente vinculados. Y carecer de las habilidades de lectura y 

escritura es una especie de discapacidad que millones de estudiantes describen, y una de 

las causas es la incapacidad de las escuelas para dotarles con un nivel de aprendizaje que 

se razonable y de acuerdo con las demandas del mundo de hoy y de mañana. Puesto que 

aprender a leer y escribir no solo consiste comprender los mecanismos, sino que también 

requiere que el estudiante perciba la lectura como una oportunidad para el intercambio y 

la comunicación con otras personas (Galvéz, 2018). En cuanto a la escritura, esta nos 

brinda la capacidad de organizar y estructurar nuestro propio pensamiento (Yule, 2020). 
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En la última Evaluación Censal de Estudiantes del año 2019, solo el 37,6% de 

estudiantes de segundo grado de primaria alcanzaron un nivel satisfactorio en lectura, el 

34,5% en cuarto grado de primaria y el 14,5% en segundo grado de secundaria. Además, 

según la prueba internacional PISA del año 2018, Perú ocupó el puesto 64 de 77 países 

evaluados por la OCDE. (Beriche, 2021) Por lo que desarrollar estas habilidades son 

importantes para los niños, porque son la base del aprendizaje. Como menciona el director 

regional de Worldreader Perú y LATAM: “La lectura es un pilar fundamental en la 

formación de los escolares, que brinda beneficios como el desarrollo de habilidades socio 

emocionales y de pensamiento crítico, las cuales tienen un impacto trascendental en el 

éxito académico y profesional a futuro de los estudiantes” citado por (Economía, 2023).  

Por lo cual, los docentes de los primeros grados deben proveer a los estudiantes 

actividades que les brinden un proceso pedagógico satisfactorio, donde se sientan 

complacidos y donde las acciones llevadas a cabo por el docente motiven al niño a 

participar en la lectura y escritura desde el momento en que comienza a descubrir el 

lenguaje. Además, propongan experiencias de aprendizaje y actividades desafiantes 

donde los estudiantes sean retados a leer y escribir con el propósito de construir 

significado en un contexto real. (Urbano et al., 2023) Sin embargo, actualmente se 

observa un proceso didáctico deficiente por parte de los profesores de educación primaria 

en las instituciones primarias (Hilasaca, 2018).  

Por tanto, la presente investigación sobre el método fonético-global en el 

desarrollo de la lectoescritura surge en respuesta a la necesidad identificado en estudiantes 

de primer y segundo grado (6 – 7 años) que no lograron desarrollar las habilidades 

comunicativas de leer y escribir, debido a que la enseñanza de la lectoescritura sigue 

siendo a través de los métodos tradicionales. Por ello, esta propuesta se presenta como 

una solución a la mejora del proceso de enseñanza – aprendizaje de la lectoescritura, ya 
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que el método fonético -global busca abordar las deficiencias percibidas en la enseñanza 

tradicional. Puesto que la correcta adquisición de la lectoescritura es crucial para el 

desarrollo de habilidades de comprensión y producción de texto, permitiendo a los niños 

alcanzar las competencias establecidas en el Currículo Nacional de Educación Básica.  

1.5. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.5.1. Objetivo General  

▪ Determinar la eficacia del método fonético – global en el desarrollo de la 

lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la Institución 

Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave, 2022. 

1.5.2. Objetivos específicos  

▪ OE1: Determinar la eficacia del método fonético-global en el nivel 

silábico de la lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la 

Institución Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – 

Ilave. 

▪ OE2: Determinar la eficacia del método fonético-global en el nivel 

silábico-alfabético de la lectoescritura en los estudiantes del primer grado 

de la Institución Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de 

Jesús” – Ilave. 

▪ OE3: Determinar la eficacia del método fonético-global en el nivel 

alfabético de la lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la 

Institución Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – 

Ilave. 
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CAPÍTULO II 

REVISIÓN DE LITERATURA 

2.1. ANTECEDENTES  

La revisión de os antecedentes revela investigaciones previas que nos permiten 

confirmar que otros autores han abordado el tema, al mismo tiempo que destaca la 

existencia de aspectos aun no explorados o por descubrir en relación con las variables de 

investigación. A continuación, se expone los antecedentes a nivel internacional, nacional 

y regional.  

2.1.1. A nivel internacional  

López (2022), en su investigación tuvo como objetivo principal determinar 

la incidencia del método global en el proceso de Enseñanza y Aprendizaje de la 

lectoescritura de los estudiantes de Segundo Año de Básica Elemental de la 

³Unidad Educativa San Pío X´ de la provincia de Tungurahua. Su estudio fue bajo 

un enfoque cualitativo – cuantitativo, con un nivel descriptivo y correlacional, con 

una muestra intencional de 66 estudiantes de los paralelos “A” y “B”, a quienes 

se le aplicó un cuestionario de 20 preguntas estructurados con la escala de Likert, 

antes y después de la enseñanza con el método global. La investigadora concluyo 

que la aplicación el método global contribuye al mejoramiento de las habilidades 

lectoescritoras, destacando la importancia de una metodología apropiada para 

facilitar un aprendizaje eficaz de la lectoescritura.  

Cevillano & Jerez (2022), en su investigación se plantearon como objetivo 

central, escribir el método fonético desde la perspectiva de las inteligencias 

múltiples en el desarrollo de la lectoescritura del segundo grado del Centro 
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Educativo Comunitario Intercultural Bilingüe “Juan Francisco Cevallos”, Unidad 

Educativa Intercultural Bilingüe “José Pedro Maldonado Duque” y Escuela de 

Educación Básica “Florencio Oleary” en el año lectivo 2021-2022. Utilizando en 

su estudio el enfoque cuantitativo, con un nivel descriptivo, de tipo aplicado. Las 

técnicas que aplicaron fueron la encuesta realizada a maestros y padres de familia, 

y observación a los niños de segundo grado de EGB, llegando a la conclusión que 

el aprendizaje de la lectoescritura a través del método fonética ha sido siempre 

una gran alternativa en las instituciones y más aún si a ello se suma una serie de 

actividades con las inteligencias múltiples. 

Cuñachi (2022), en su investigación tuvo como objetivo proponer un 

programa de conciencia fonológica para mejorar la lectura inicial en estudiantes 

de primer grado de instituciones públicas de Bagua, durante el año 2022. Su 

estudio fue de tipo descriptivo propositivo, con un enfoque cuantitativo, de diseño 

no experimental, en una muestra de 30 estudiantes elegidos bajo una muestra no 

probabilística, a quienes se le aplico un cuestionario, en donde la investigadora 

concluyo que la necesidad de proponer una propuesta, por la necesidad de 

desarrollar la conciencia fonológica en las aulas para mejorar la lectura inicial en 

los estudiantes.  

Garavito & Argüello (2021), en su investigación tuvieron como objetivo 

fortalecer las habilidades lectoescritoras de los estudiantes de primer grado del 

Colegio Avelina Moreno Sede B mediante el modelo global. Su estudio fue de 

tipo cualitativo, con una muestra de 23 estudiantes (11 niños y 12 niñas) del grupo 

B, a los que se le aplicaron los instrumentos de la entrevista, diarios de campo y 

pruebas diagnósticas. En donde concluyeron, que la aplicación del método global 

fortaleció en gran medida las habilidades lectoescritoras de los participantes. Este 
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aspecto se evidenció en la participación, la realización de las actividades para 

mejorar el pulso, el reconocimiento de las letras, el reconocimiento de la palabra 

con la imagen y el diálogo que se mantuvo con las investigadoras. 

Bonilla (2021), en su investigación se planteó el objetivo de implementar 

el método global – analítico como estrategia metodológica para mejorar la 

lectoescritura de morfeas-fonemas-grafemas en el segundo año de Educación 

Básica de la Escuela Padre Jua Bautista Aguirre del Cantón Cuenca, periodo 2020- 

2021, bajo un nivel descriptivo – explicativo, con una muestra de 33 estudiantes, 

a los que se le aplico entrevistas y encuestas, tomando en cuenta la técnica de la 

observación. Llegando a la conclusión que el método global – analítico favorece 

la lectoescritura en los niños de segundo año de EGB.  

Sailema (2019), en su investigación propuso como objetivo de analizar el 

método global en el proceso de la lectoescritura en el segundo de básica de la 

Unidad Educativa Fe y Alegría, periodo 2018-2019, para ello empleo el método 

inductivo, deductivo y analítico, con un tipo de investigación de campo, con 

diseño descriptivo, para lo cual aplico la técnica de observación con su respetivo 

instrumento, el cual fue una ficha de observación. En donde concluyo, que el 

método global hace que el proceso de la lectoescritura sea más simple y 

enriquecedor donde el niño desarrolla sus habilidades y destrezas.  

Albuja (2016), en su investigación tuvo como objetivo contribuir el 

proceso de lectoescritura de los niños de Primer año de la Escuela Fiscal “Daniel 

O´Leary”, orientando a la utilización del método fonológico, desarrollando 

propuestas que promuevan la aplicación de estrategias para que los educadores 

orienten e instruyan con respecto a la importancia de fortalecer este método, la 
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investigación fue descriptiva, socioeducativa, cualitativa, bibliográfica y de 

campo, la que permitió que se aplicaran técnicas como la ficha de observación 

para los 26 niños y niñas que estuvieron sujetos de la muestra y una encuesta que 

fue para la docente. La investigadora llego a la conclusión de que el Método 

Fonológico constituye una alternativa completamente viable para el proceso de la 

Lecto -escritura en niños de Primero de Básica. 

Silva (2016), en su investigación planteo el objetivo identificar la 

importancia del método global para mejorar el proceso de la lectoescritura en los 

niños de primer año de Educación Básica de la escuela “José Ingenieros N°1” de 

la ciudad de Loja. Período 2014-2015, para lo cual desarrollo los siguientes 

métodos de investigación: científico, analítico, inductivo y descriptivo y las 

técnicas utilizadas fueron: la entrevista dirigida a las docentes y la prueba y 

cuestionario aplicado a 33 niños y tres docentes, con el propósito de valorar las 

áreas de maduración de la lectoescritura. A partir de lo tratado concluyo que las 

docentes de la Escuela José Ingenieros N°1 necesitan capacitación para motivar a 

los niños a un buen proceso de lectoescritura y reforzando las clases impartidas, 

pidiendo el apoyo de los padres y trabajando con mayor diversidad de materiales 

para que así los niños avancen en su proceso de lectoescritura. 

2.1.2. A nivel nacional  

Huayunga (2023), en su investigación se planteó como objetivo determinar 

la relación entre el método global y el aprendizaje de la lectoescritura en 

estudiantes del cuarto ciclo de primaria de la IEPS N° 601412 del distrito de San 

Juan Bautista en el año 2022. Asumiendo un estudio de tipo descriptivo – 

relacional, con un diseño no experimental, en donde aplico la escala ordinal tipo 
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Likert con 15 ítems y una escala para medir lectoescritura con 26 ítems a una 

muestra de 52 estudiantes, previa validación de expertos. En donde llego a la 

conclusión que existe una relación significativa entre la aplicación del método 

global y el aprendizaje de la lectoescritura en estudiantes del cuarto ciclo de 

primaria de dicha institución.  

Apaza (2022), en su investigación tuvo objetivo medir el nivel de lecto 

escritura de los niños de lecto escritura de los niños realizado un pretest y 

determinar en qué nivel se encuentran, para ello utilizo el tipo de investigación 

aplicado con un diseño no experimental, en 18 estudiantes. Concluyendo que antes 

de aplicar el método global mixto el nivel de lectoescritura de los niños del I.E.P. 

Karol Jozef Wojtyla-Arequipa sus resultados eran bajos hasta muy bajos. Sin 

embargo, al aplicar las sesiones de aprendizaje en base al método global mixto se 

vio mejoras altamente significativas en cuanto al nivel de lectoescritura. 

Sanchez (2022), en su investigación tuvo como objetivo general analizar 

la aplicación del método global para el aprendizaje de la lectoescritura que utiliza 

una docente de primer grado en una modalidad de educación remota de una 

institución educativa publica de Lima. Su estudio fue bajo un enfoque cualitativo 

y de tipo descriptivo, en la que aplico las técnicas de entrevista semiestructurada 

y observación. A lo que el investigador concluye que la docente aplica las cuatro 

etapas del método, aunque estas las desarrolla de manera desordenada, a 

diferencia de lo propuesto por Rosano (2011).  

Fiestas (2021),  en su investigación tuvo como objetivo de determinar de 

qué manera el método global mejora el proceso de la lectoescritura en niños de 

primer grado. Para lo cual aplico una metodología no aplicada, de nivel 
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explicativo, de diseño preexperimental y de enfoque cuantitativo; en una muestra 

de 18 niños de primer grado, a quienes se les aplico una lista de cotejo, bajo la 

técnica de observación; concluyendo que el método global si mejora la 

lectoescritura, siendo comprobada por la T de Student donde se mostró que el 

nivel de significancia fue de 0,003 siendo menor a la planteado de p<0,01.  

Huaman (2020), en su investigación tuvo como objetivo determinar la 

relación que existe entre el método global y el aprendizaje de la lectoescritura en 

los estudiantes de primer grado primaria de la I.E. 158 Santa María – SJL, su 

estudio fue de tipo aplicada no básica, descriptiva correlacional con un enfoque 

cuantitativo, con diseño no experimental y transversal, en una muestra de 35 

estudiantes, quienes fueron encuestados a través de un cuestionario con el 

propósito de medir la influencia entre la aplicación del método global y sus 

dimensiones del aprendizaje de la lectoescritura. Concluyendo que el método 

global si existe una relación significativa directamente con las dimensiones que 

son el pre-silabico y silábico - alfabético dando la respuesta estadística con el 

método de Spearman menor a 0.005 que es la respuesta positiva a las hipótesis. 

Paucar (2021), en su investigación, tuvo como objetivo determinar la 

relación entre la conciencia fonológica y el aprendizaje de la lectoescritura en los 

estudiantes del primer grado de primaria de una institución pública de San Juan 

de Miraflores. Para ello, utilizo un enfoque cuantitativo, de tipo no experimental, 

de diseño correlacional – descriptivo. En ese contexto, los instrumentos que aplico 

fueron: Prueba para la Evaluación del Conocimiento Fonológico -PECO- (Ramos, 

2002) y el Test de Análisis de la Lectura escritura (T.A.L.E.), en una muestra 

poblacional de 112 estudiantes de primer grado de educación primaria, 

concluyendo que , existe una relación significativa entre la conciencia fonológica 
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y el aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes del primer grado de primaria 

de una institución pública de San Juan de Miraflores, resaltando la importancia de 

la identificación de sílabas y fonemas, adición y omisión de sílabas y fonemas 

para el proceso de lectoescritura.  

López (2020), en su investigación tuvo como objetivo de demostrar que la 

aplicación del método global mejora el nivel de aprendizaje de la lectoescritura de 

los estudiantes de primer grado de las instituciones educativas de la Red Rural 

Sihuas 2017, aplicando una investigación experimental, en una población total de 

14 niños y niñas, en quienes se aplicó la ficha de observación. En donde concluyo 

que el método global mejora convincentemente el nivel de aprendizaje de la 

lectoescritura en los niños de primer grado, cuyos resultados del postest indican 

que el 78.6% se ubicaron en el nivel de logro previsto. 

Calderon & Sandoval (2019), en su investigación tuvieron como objetivo 

demostrar que la aplicación del método global mejora el logro de aprendizajes del 

proceso de escritura en estudiantes del primer año de educación primaria de la 

Institución Educativa Mercedes Indacochea de la ciudad de Tacna – 2018, para lo 

cual aplico una investigación preexperimental, utilizando como instrumento el test 

de aprendizaje de la escritura de Aracelli García (2017) que consta de 16 ítems, 

en una muestra de 26 estudiantes. En donde concluyeron, que existe una relación 

significativa entre las puntuaciones provenientes de la aplicación de los talleres 

basados en el método global y los logros de aprendizaje de la escritura.  

Rosas & Ventura (2019), en su investigación tuvieron el objetivo 

comprobar como la aplicación de método global fortalece la lectoescritura, en 15 

estudiantes del primer grado de educación primaria de la Institución Educativa 
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Particular San Francisco de Sales del distrito de Cerro Colorado, esto realizado 

bajo un enfoque cuantitativo, con un diseño preexperimental en la que se toma 

como tratamiento pedagógico al “método global” propuesto por primera vez por 

Decroly, para la medición del desarrollo de lectoescritura construyó un 

instrumento en la que considera como dimensiones a la lectura y escritura de 

forma independiente, la primera mide con una lista de cotejo y la segunda con una 

rúbrica, basados en los niveles de escritura. Concluyeron que, de acuerdo con los 

procesos de investigación, los resultados evidenciados y luego de la intervención 

realizada, se asume que a través de la aplicación del método global se fortalece el 

proceso de lectoescritura de los estudiantes del primer grado de educación 

primaria de la Institución Educativa Particular San Francisco de Sales, distrito de 

Cerro Colorado, Arequipa, 2019. 

Salas (2019) en su investigación tuvo como objetivo determinar la relación 

que existe entre el nivel de conciencia fonológica y el aprendizaje inicial de la 

lectoescritura en estudiantes de primer grado del nivel primaria de una institución 

educativa bilingüe. Para llevar a cabo esta investigación, adoptó un enfoque 

cuantitativo secuencial y probatorio, con un diseño no experimental y un nivel 

descriptivo correlacional de corte transversal. En este contexto, Salas aplicó 

instrumentos específicos a una muestra de 104 niñas con edades comprendidas 

entre los 6 y 7 años. Entre los instrumentos utilizados se encontraba la Prueba para 

la Evaluación del Conocimiento Fonológico (PECO) (Ramos y Cuadrado, 2006), 

adaptada para el contexto peruano por Quiroz y Suarez (2016), también conocida 

como conciencia fonológica (Clemente y Domínguez, 2004). Además, aplicó la 

Prueba para la Evaluación de la Lectura y Escritura (Ramos y Cuadrado, 2006), 

la cual fue sometida a un análisis factorial exploratorio en el presente año para 
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evaluar y aprobar su validez de constructo por un grupo de expertos. Llegando a 

la conclusión que existe una relación significativa entre la conciencia fonológica 

y el aprendizaje inicial de la lectoescritura en las estudiantes de primer grado de 

una Institución Educativa Bilingüe. 

Baique (2019), en su investigación, tuvo el objetivo de determinar de qué 

manera se relaciona la Conciencia Fonológica y el Aprendizaje de la 

Lectoescritura en estudiantes de primer grado de la Institución educativa 8190, 

Carabayllo-2018, para ello utilizó el método hipotético deductivo, de tipo básica 

de nivel descriptivo correlacional; en 96 estudiantes elegidos a través del muestreo 

no probabilístico, aplicando el Test de Habilidades Metalingüísticas (THM) y el 

Test de análisis lectoescritura (T.A.L.E). La investigadora llego a la conclusión 

que la conciencia fonológica y el aprendizaje de la lectoescritura tienen relación 

significativa en los estudiantes de primer grado de primaria; ya que se ha obtenido 

un coeficiente de correlación Phi de (rφ = 0,826, p<0.05) que indica un nivel 

satisfactorio de correlación. Es decir, a mejor preparación oportuna a los 

estudiantes en conciencia fonológica mayor progreso en el aprendizaje de la 

lectoescritura.  

Torres (2018), en su investigación tuvo el objetivo de explicar cómo es el 

método global optimiza la lectoescritura en niños de primer grado, y responde a 

la demanda educativa del Estado peruano de acuerdo a su Nuevo Diseño 

Curricular,  la metodología que utilizó fue la acción participativa de todos los 

agentes educativos, desarrollando un plan de acción que considera el método 

global de lectoescritura y el contexto sociocultural de los estudiantes, para generar 

un aprendizaje significativo a partir de situaciones vivenciales que generen una 

lectoescritura convencional que se relaciona con las características de los niños, 
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llegando a la conclusión de que la aplicación del método global de lectoescritura 

permite precisar que los niños y niñas del primer grado aprendieron a leer y 

escribir utilizando la palabra motora, que es fundamental para lograr la 

lectoescritura convencional, es decir que leen comprensivamente y escriben textos 

con significado completo. 

Méndez (2017), en su investigación tuvo como objetivo determinar la 

eficacia del método global los niveles de lectoescritura en los estudiantes del 

primer grado de educación primaria de la I.E. 80823 “El Indoamericano” de El 

Porvenir, 2016, bajo un diseño cuasi experimental, con pre test -pos prueba y 

grupos intactos, en una muestra de 57 estudiantes distribuidos en dos secciones 

(A y C), obteniéndose por el muestreo aleatorio intencional no probabilístico, para 

ello se utilizó como instrumento la escala cuantitativa para medir la lectoescritura. 

Concluyendo que la aplicación del método global mejora significativamente los 

niveles de lectoescritura en los estudiantes de primer grado. 

Vargas (2017),  en su investigación propuso como objetivo determinar la 

relación que existe entre la conciencia fonológica y la lectoescritura, el cual surge 

como respuesta a la problemática institucional, su investigación se basó en un 

enfoque cuantitativo, de tipo básica, con un diseño no experimental, transversal y 

correlacional, utilizando la prueba de conciencia fonológica (PECO) y el test de 

lectoescritura (TALE) en 131 estudiantes del primer grado de primaria. 

Concluyendo de que la conciencia fonológica y lectoescritura en estudiantes de 

primer grado de primaria de la Institución Educativa N° 1247 del AA.HH. Micaela 

Bastidas II – Ugel N° 06 - Ate; tienen un coeficiente de correlación de Spearman 

rho=0,743, y un nivel de significancia real igual a 0,000. 
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2.1.3. A nivel local  

Sucasaca (2020), en su investigación propuso como objetivo conocer el 

nivel de desarrollo de la conciencia fonológica en estudiantes de cinco años de la 

Institución Educativa Inicial N° 270 Independencia, su investigación fue de tipo 

descriptivo, analítico; con un diseño no experimental de corte transversal; para la 

recolección de datos utilizo el instrumento denominada prueba de habilidad 

metalingüística a una cantidad de 47 estudiantes de cinco años. La investigadora 

llego a la conclusión de que el nivel de desarrollo de la conciencia fonológica en 

alumnos de cinco años de la Institución Educativa Inicial N°270 Independencia, 

la mayoría es Regular (59,6%) seguido de Bueno (27,7%), destacando en la 

dimensión de detección de rimas donde califican como excelente, seguido en 

segmentación silábica, supresión silábica y adiciones silábicas como bueno, y 

donde no  destacan son en las dimensiones de unir y contar fonemas calificando 

como deficiente. 

Castillo (2019), en su investigación planteó el objetivo de identificar el 

nivel de dislexia fonológico y superficial de la variable; siendo su estudio de tipo 

no experimental, con un diseño <descriptivo simple; utilizando la técnica de 

observación sistemática, con una ficha de observación de conducta lingüística y 

escritural, en la totalidad de niños matriculados en primer grado de la IEP N° 

70013 Barrio Mañazo - Puno en el periodo 2018. Concluyendo que la dislexia en 

los niños es leve en un 2.1 %, es decir que los niños poseen y demuestran 

dificultades mínimas en la dimensión fonológica como en la rotación, inversión y 

separación incorrecta de palabras, y en la dimensión superficial se encontró 

dificultades en la sustitución y omisión de palabras, las cuales afectan en su 

aprendizaje y desarrollo psicológico. 
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2.2. MARCO TEÓRICO 

2.2.1. Método Fonético  

Según, Torres (2018) menciona que, los niños tienen los esquemas que les 

permiten observar que los términos están compuestos por letras diferentes, una 

vez que reconozcan las letras o consonantes, son capaces de dar un valor sonoro 

a cada una de las partes de la palabra. Al principio el niño le da un valor sonoro a 

cada trazo, dando mayor intensidad a la primera silaba de las palabras y 

asociándolas a otras que se asemejen o tengan el mismo sonido fonológico. 

Posteriormente establecen una relación sonora con cada silaba de la palabra. Por 

ello “el método fonético se basa en enseñar el sonido de cada letra, buscando la 

manera de transmitir al niño palabras que comiencen con sonidos iniciales 

similares palabras que rimen entre sí. Este método es elemento al todo. (Álvarez 

& Ochoa, 2004) 

Por otro lado, Calzadilla (2012) menciona que el método fonético o fónico 

no es más que una forma evolucionada del deletreo, diferenciándose de este en 

que las letras se enseñan no por sus nombres, sino por la forma en que suena, 

también supone que, una vez aprendidos esos sonidos, deben combinarse en 

sílabas y palabras y enseguida en elementos lingüísticos más importantes. Según 

García, (1995) nos dice que en el método fonético es muy fundamental que se 

pueda distinguir las unidades como son fono, fonema y grafema, que este método 

requiere. Por tanto, una vez que se ha logrado insertar el fono, se debe 

necesariamente relacionarlo con el fonema de esta forma se podrá visualizar las 

funciones constructivas y diferenciadoras, posterior a esto se relacionará con el 
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grafema que vendría a ser la representación gráfica en la lengua escrita. Citado 

por (Albuja, 2016)  

Así mismo, Farfán (2016), menciona que en el método fonético, al niño o 

niña se les enseña a partir de las vocales mediante su sonido, utiliza láminas con 

figuras que inicien con la letra estudiada, para que la lectura sea atendida 

simultáneamente con la escritura, se le explica cada consonante por su fonema, se 

puede emplear la ilustración de un animal, objetos, entre otros, cuyo nombre 

empiece con la letra a enseñar. Ahora bien, “la incorporación del componente 

fonológico no debe verse como un conocimiento asilado sin conexión con otros 

aprendizajes. Por el contrario, debe enseñarse de manera integrada con otras 

temáticas y por supuesto considerando el desarrollo natural del lenguaje” (Araya, 

2009, p. 6). 

El método contribuye al desarrollo eficaz de todas las habilidades lectoras 

de los estudiantes, incluidas las relacionadas con la pronunciación, lo que a su vez 

constituye una forma efectiva de desarrollar una adecuada articulación de fonemas 

distintivos, cuya pronunciación no siempre se logra como debe ser desde los 

primeros años de vida del niño, y se va maltratando en la medida en que los niños 

inician su educación preescolar y progresan a grados superiores con serios 

problemas articulatorios al leer ciertos textos e influyendo a su vez en muchas 

ocasiones en la ortografía. (Auquilla, 2012) 

2.2.1.1. Características del Método Fonético 

Según Alonso (2018), las características distintivas del método fonético 

son los siguientes: 
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▪ El método fonético se centra en el proceso de aprendizaje más que en el 

resultado final. 

▪ Pone un fuerte énfasis en la articulación, relegando la importancia al 

nombre de las letras. La práctica implica que los niños pronuncien 

vocales y diptongos, destacando la relevancia de eliminar el nombre de 

cada grafía y resaltando el punto de articulación, por ejemplo, “N” no se 

pronuncia “ene”, sino “nnnnn”. 

▪ Este método es más propenso a la enseñanza de la lectura, aunque inicia 

con la lectura de sonidos, también puede incluir prácticas de escritura.  

▪ Los maestros tienen la flexibilidad de combinar este método con enfoques 

analíticos. 

2.2.1.2. Ventajas y desventajas del Método Fonético  

Ventajas 

Según Fernández (2020), el método fonético se caracteriza por priorizar el 

resultado del aprendizaje, centrándose en la conciencia fonológica.  

▪ Destaca por su enfoque intuitivo, basado en los sonidos que el niño utiliza 

al hablar. 

▪ Facilita el aprendizaje de la lectura al no separar la letra de la palabra, 

enseñándolas de manera conjunta.  

▪ Su adaptabilidad a la comprensión del niño radica en la integración natural 

e intuitiva del lenguaje hablado (sonidos) con el lenguaje escrito (letras).  

En la misma línea, para Rodríguez (2018) el método fonético se caracteriza 

por centrarse en el proceso de aprendizaje más que en el resultado, destacando por 

promover la conciencia fonológica y ofrecer diversas ventajas: 
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▪ Su simplicidad y enfoque intuitivo hacen que el aprendizaje sea natural, 

especialmente porque se basa en los sonidos que los niños ya utilizan al 

hablar.  

▪ Este método resulta altamente efectivo para el español, dado el ajuste 

fonológico. 

▪ Considerado uno de los mejores métodos sintéticos, el fonético se adapta 

de manera natural y lógica al lenguaje hablado y al lenguaje escrito.  

Desventajas   

Aunque el método fonético tiene ventaja, también presenta desafíos 

Calzadilla (2012): 

▪ El sonido de las consonantes puede dar con exactitud solo en combinación 

con las vocales. Cuando los estudiantes las pronuncian separadamente, 

suelen agregarse otros sonidos y luego confunden.  

▪ No es aplicable para todos los idiomas, solo a los que tiene una base 

fonética. 

▪ Además, no se desarrolla la capacidad de comprender lo que se lee, a causa 

de que el método fonético se basa sobre todo en el reconocimiento de las 

palabras. 

▪ El procedimiento del aprendizaje suele ser mecánico, debido a la 

repetición de elementos.   

2.2.2. Proceso didáctico del Método Fonético 

De acuerdo a Castillo (2013) el proceso que sigue la aplicación del método 

fonético o fónico es el siguiente: 
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a. Se enseñan las letras vocales mediante su sonido utilizando láminas con 

figuras que inicien con letras estudiada.  

b. La lectura se va atendiendo simultáneamente con la escritura. 

c. Se enseña cada consonante por su sonido, empleando la ilustración de un 

animal, objeto, fruta, etc. Cuyo nombre comience con la letra por enseñar, 

por ejemplo: para enseñar la m, una lámina que contenga una mesa; o de 

algo que produzca el sonido onomatopéyico de la m, el de una cabra 

mugiendo m.… m.… etc. 

d. Cuando las consonantes no se pueden pronunciar solas como; c, ch, j, k, 

ñ, p, q, w, x, y, etc., se enseñan en sílabas combinadas con una vocal, 

ejemplo: chino, con la figura de un chino. 

e. Cada consonante aprendida se va combinando con las cinco vocales, 

formando sílabas directas; ma, me, mi, mo, mu, etc. 

f. Luego se combinan las sílabas conocidas para construir palabras: ejemplo: 

mamá, ama, memo, etc. 

g. Al Después de las sílabas directas se enseñan las inversas y 

oportunamente, las mixtas, las complejas, los diptongos y triptongos, 

contar con varias palabras, se construyen oraciones ejemplo: Mi mamá me 

ama. 

h. Con el ejercicio se perfecciona la lectura mecánica, luego la expresiva, 

atendiéndolos signos y posteriormente se atiende la comprensión. 

Por otro lado, en Maestra al Día (2021) nos detalle el siguiente proceso 

que debe seguir el método fonético: 

a. El método se centra en la identificación de los sonidos de las letras, 

comenzando con la enseñanza del sonido de las vocales como primer paso 
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para que los niños adquieran habilidades de lectura y escritura. Una vez 

que los niños estén familiarizados con los sonidos de las vocales, se 

pueden introducir palabras con vocales en el centro o al final. Con ello se 

fomenta la identificación del número de vocales en una palabra específica.  

b. Luego, se procede a incorporar los sonidos de los diptongos, dos vocales 

unidas, utilizando un método similar al anterior, con palabras como 

“agua”, “hierro” y “fuego”. 

c. Cuando los niños hayan dominado tanto las vocales como los diptongos, 

se introducen las consonantes, preferiblemente junto con las vocales 

debido a su pronunciación más difícil. Por ejemplo, ejercicios con láminas 

que presenten combinaciones como “fa”, “fe”, “fi”, “fo” y “fu” y palabras 

asociadas como “familia”, “feria” y “fiesta” son útiles.  

d. Una vez que se conozcan los sonidos de las consonantes junto con las 

vocales, se inicia la lectura de palabras completas. Se enfatiza la 

importancia de combinar la lectura con la escritura, ya que ambos procesos 

son complementarios.  

e. Finalmente, debemos tener en cuenta que cada niño aprende a su ritmo, 

por ello, debemos evitar comparaciones y fomentar el gusto por la lectura 

y la escritura.  

2.2.3. Método Global  

Los métodos globales son de aplicación más reciente, especialmente el 

introducido por Ovidio Decroly, este método es conocido también como método 

de oraciones completas y método Decroly (Paspuezán, 2015). Este método parte 

de la idea de que el lenguaje no se desarrolla a partir de fonemas o grafemas sino 

más bien en función de frases o palabras completas, por lo cual se parte del todo 
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para llegar a las partes. Se destaca el hecho de que se utilizan los sistemas 

sensoriales relacionados a la percepción. (Bissieres et al., 2015) 

El método global consiste en aplicar a la enseñanza de la lectura escritura, 

el mismo proceso que sigue en los niños para enseñarles a hablar, es decir de forma 

gradual y enseñando con frases u oraciones, pues para hablar al niño desde edades 

tempranas se les habla directamente con oraciones como si nos fuera a responder 

y no con palabras sueltas o con monosílabas, del mismo modo el niño debe escribir 

como pueda, como sabe y lo que sabe, poco a poco ir mejorando la redacción de 

sus frases u oraciones. (Rosano, 2011) Entonces el aprendizaje de los niños a partir 

de la observación, asociación y expresión de las ideas, utilizando como base un 

texto funcional y comunicativo, es decir que va de lo general a lo particular 

(Peralta & Martínez, 2018).   

Dubreucq & Choprix (2014) citado por (Sailema, 2019) , mencionaron que 

en el método global el aprendizaje de la lectoescritura parte de la frase y la palabra 

para llegar, a través del análisis, a la distinción de la silaba, palabras y el fonema. 

Las frases sobre las que se trabaja siempre proceden de la observación directa, de 

la asociación y siempre precedidas de un dibujo de observación. El método tiene 

múltiples ventajas para el escolar, además de ser un método natural que se ajusta 

a su psicología, pues permite vincular la lectoescritura con la vida misma y 

posibilita la relación del lenguaje con su vida afectiva. También facilita una 

percepción auditiva y visual más rápida y una mayor comprensión lectora.  

Así mismo, Rosas & Ventura (2019) nos dicen que se trata de una serie de 

procesos analíticos, activos y visuales; los cuales integran diferentes métodos 

(silábico, fonológico, etc.); tomando en cuenta, la posibilidad de usar otras 
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estrategias, técnicas y métodos para implementar y fortalecer el proceso 

educativo. Este como todos los métodos de lectoescritura tiene la finalidad de 

integrar y desarrollar los procesos de lectura y escritura de forma paralela o por 

separado. Por ende, el docente debe ser muy hábil en el manejo y uso de este 

método, puesto que requiere del niño una disposición para aprender acorde con 

las motivaciones y prerrequisitos básicos del lenguaje, de ahí que las primeras 

frases que vaya a usar el docente deben venir del vocabulario del niño o de su 

dominio ambiental, para así enriquecer espontáneamente el logro de la 

lectoescritura.(Reyes, 2016) 

2.2.3.1. Características 

Según Rosano (2011), existen cuatro atributos fundamentales en el 

método, y su duración, amplitud e intensidad están vinculadas al nivel total de la 

maduración de los estudiantes. Estos incluyen la capacidad imitativa, el tipo de 

inteligencia, la ubicación en el tiempo y el espacio, y el dominio del esquema 

corporal.  Para la enseñanza efectiva de la lectura y escrita se debe comenzar con 

la base del lenguaje oral que los niños traen consigo al ingresar. Con ello este 

lenguaje se expandirá progresivamente a lo largo de diversas etapas educativas.  

En la misma línea Méndez (2017), menciona que el método se caracteriza 

principalmente por su enfoque en enseñar la lectura y la escritura utilizando el 

lenguaje oral existente en el estudiantes, así como las palabras que pueda 

reconocer directamente a través de su experiencia. además, se refuerza por 

aumentar gradualmente el vocabulario a medida que se avanza en el método. Sin 

embargo, se debe tener cuidado para no sobrecargar al estudiante, ya que el 

docente debe depender en todo momento de la capacidad de memoria del 
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estudiante. En este sentido, el método global parte del principio de que los 

estudiantes deben construir su conocimiento basándose en sus conocimientos 

previos, que descubrirán a medida que establezcan nuevas conexiones en el 

proceso de aprendizaje.  

2.2.2.2. Ventajas y Desventajas del Método Global 

Ventajas 

Para Estalayo & Vega (2015) el método global presenta las siguientes 

ventajas:  

▪ Comienza con la idea concreta y completa, respondiendo a la psicología 

del niño y su capacidad de comprender de manera integral.  

▪ Le lectura es ocasional y práctica, evitando lecciones sistematizadas. La 

lectura y la escritura se integran de manera natural en la vida cotidiana. 

▪ Permite la frecuencia y repetición, elementos importantes para el 

aprendizaje efectivo de la escritura.  

▪ Al incorporar juegos, hace el aprendizaje agradable y evita 

mecanizaciones que puedan volverlo aburrido. La enseñanza es activa, y 

el niño tiene la impresión de saber leer desde el principio.  

▪ Contribuye a la adquisición de una ortografía correcta desde las primeras 

etapas.  

▪  Da oportunidad al análisis para el conocimiento de silabas, lo que facilita 

la formación de nuevas palabras y oraciones.  

▪ Puede iniciarse a una edad más temprana, una vez que los estudiantes 

cuentan con la madurez necesaria.  

Desventajas 
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Según Alvarado (2020), el método presenta las siguientes limitaciones:  

▪ La implementación del método global para el aprendizaje de la lectura 

puede demandar un proceso prolongado y detallado.  

▪ Para llevar a cabo con éxito el método global de lectoescritura es necesario 

utilizar una variedad de materiales didácticos que respalden y refuercen el 

proceso de enseñanza.  

2.2.4. Etapas del Método Global 

Para el proceso del método global se siguen cuatro etapas, que son las siguientes.  

1. Compresión. Durante esta fase, se introducen a los estudiantes una variedad 

de palabras o frases relacionadas con los elementos presentes en su entorno 

cotidiano. Esta etapa desempeña un papel fundamental al brindar a los niños 

su primera exposición al lenguaje escrito, fomentando su interés en 

comprender el significado de estas palabras. (Rosano, 2011) El objetivo es 

motivarlo y estimular su entusiasmo por el proceso de aprendizaje de la 

lectoescritura. Para ello vamos a llevar una serie de actividades con objetivos 

didácticos que incluyen:  

▪ Establecer un primer contacto con las palabras del entorno de los 

estudiantes.  

▪ Familiarizar a los estudiantes con el lenguaje escrito.  

▪ Fomentar la curiosidad de los estudiantes por conocer la forma y el 

significado de las palabras. 

▪ Reforzar la correspondencia entre la palabra escrita y el objeto al cual 

designa.  
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▪ Contribuir a crear relaciones sociales sanas, promoviendo un clima en 

el aula de afecto, seguridad y aceptación de los compañeros. Es decir, 

se pretende no solo avanzar en el aprendizaje individual, sino también 

en el fortalecimiento de relaciones sociales positivas.  

2. La imitación. En esta segunda etapa, las actividades se centrarán en el 

desarrollo de la grafomotricidad de los niños. Para lograr esto, se llevarán a 

cabo ejercicios de copia de palabras y frases que ya son familiares para ellos. 

De esta manera, se busca no solo que reconozcan las palabras y frases, sino 

también que adquieran la capacidad de escribirlas por sí mismos. En esta etapa 

no solo se fortalecerá su comprensión visual y cognitiva, sino que también 

fomentará el desarrollo de habilidades motoras finas esenciales para la 

escritura.(Rosano, 2011) Los objetivos didácticos que buscamos lograr en esta 

segunda etapa, a través de una serie de actividades que describiremos a 

continuación, son los siguientes:  

▪ Favorecer el garabato espontáneo.  

▪ Controlar los movimientos circulares y la amplitud del trazo 

progresivamente.  

▪ Desarrollar la coordinación visomotora gruesa y fina. 

▪ Iniciar un primer contacto con la escritura de palabras y oraciones. 

3. La elaboración. En esta etapa se refuerza el conocimiento adquirido en las 

dos etapas anteriores, se centra en el reconocimiento e identificación de 

palabras y oraciones escritas por parte de los estudiantes. El propósito 

principal es consolidar las habilidades previamente desarrolladas, permitiendo 

que los niños afiancen su comprensión y dominio de la lectura y escritura a 

través del reconocimiento y la interpretación de textos más 
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complejos.(Rosano, 2011) Los objetivos didácticos que se pretende alcanzar 

en esta tercera fase son los siguientes: 

▪ Identificar las silabas en el conjunto de la palabra. 

▪ Reconocer los fonemas aislados de las palabras.  

4. La producción. En la etapa final del método, los alumnos consolidan y 

pondrán en práctica todos los conocimientos adquiridos previamente. 

Aplicaran estos conocimientos no solo en las actividades escolares, sino 

también en diversas situaciones de su vida diaria. Además de enfocarse en la 

lectura y escritura mecánica, es decir, dominar amabas habilidades, en esta 

fase se presta más atención a la comprensión de palabras y oraciones dentro 

del contexto de textos más extensos. Siendo el propósito de que los estudiantes 

no solo sean capaces de leer y escribir, sino también de comprender y asimilar 

el significado de lo que leen, tanto de manera individual como en interacción 

con el profesor.(Rosano, 2011) Los objetivos didácticos que se pretende 

conseguir en esta última etapa son los siguientes: 

▪ Reforzar la comprensión lectora de los estudiantes. 

▪ Favorecer la producción de pequeños textos que comprenden. 

▪ Animar al estudiante al habito lector y escritor en su día a día.  

▪ Contribuir a su formación en el ámbito lingüístico (Vocabulario, orden 

de las palabras, entre otros). 

▪ Identificar y reconocer textos lúdicos: cuentos canciones, etc. 

▪ Proponer situaciones que favorezca la creatividad de los estudiantes.  
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2.2.5. Lectoescritura 

¿Qué es leer? 

Leer representa un proceso mental que implica una movilización cognitiva 

para interpretar y construir el significado del texto. Esto se lleva a cabo en una 

continua interacción entre el lector y el texto, donde también entran en juego la 

afectividad y las relaciones sociales. (Romero, 2004) Se caracteriza por la 

traducción de símbolos o letras en palabras y frases con significado; es decir, las 

letras se reproducen para comprender el contenido del mensaje (Méndez, 2017). 

Importante subrayar que leer no se limita a la simple transformación de un 

lenguaje escrito a un oral; esa sería una técnica de decodificación. Mas bien, 

implica una interacción activa con el texto comprendiéndolo y utilizándolo con 

propósitos específicos   (Torres, 2018). 

Así mismo, la lectura eh de ser una práctica sociocultural en la que las 

personas se comunican a través de diversos textos escritos de acuerdo a sus 

necesidades, intereses y expectativas, tanto en el ámbito personal y social 

(MINEDU, 2013). Además de ello, he de ser el camino hacia el conocimiento, 

porque contribuye al desarrollo de la imaginación y la creatividad y enriquece el 

vocabulario y expresión oral y escrita. Por tanto, es necesario que comprendamos 

que la lectura es necesaria para la vida cotidiana, para el éxito escolar y para el 

éxito en la vida adulta. (Burgos, 2012)  

Tomando en cuenta que desde los primeros momentos de su aprendizaje, 

es crucial que los niños descubran la importancia de saber lee, ya que esta 

habilidad les capacita para comunicarse con otros, recibir y comprender mensajes, 

y experimentar la lectura como una valiosa fuente de placer y entretenimiento 
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(Romero, 2004) Por otra parte Gómez (2008), menciona que para que los niños 

desarrollen la competencia lectora es necesario que desarrollen la conciencia 

fonémica; que descubren y utilicen el principio alfabético; que lean con fluidez y 

utilicen estrategias que les permita dar sentido a los símbolos escritos.  

¿Cómo influye la lectura en la escritura?  

Numerosas investigaciones muestran que los niños que leen de manera 

constante tienen una mayor probabilidad de producir textos más eficientes en 

comparación con aquellos que no lo hacen. La lectura habitual de una variedad de 

textos proporciona a los niños familiaridad con distintos tipos de escritura y les 

brinda la capacidad de aplicar estos conocimientos a su propia escritura. 

(MINEDU, 2013) 

¿Qué es escribir?  

Para la Real Academia Española escribir es representar las palabras o las 

ideas con letras u otros signos dibujados en papel u otra superficie, pero en cambio 

para Caballero (2014), la escritura es un proceso mecánico y una habilidad 

psicomotriz mediante el cual se aprende a plasmar palabras y oraciones y, 

precisamente, de este ejercicio sistemático y progresivo, depende su fluidez y 

legibilidad. Escribir no es solo un acto mecanismo, sino también una expresión de 

pensamientos, sentimientos, imaginación y creatividad.  Al reflexionar lo 

suficiente, primero se piensa y luego se escribe; por lo tanto, el arte de escribir se 

basa en el arte de pensar. La escritura se convierte en un acto lógico de 

deliberación y desafío en el mundo de la reflexión. (Méndez, 2017) 

Lo más importante, en el aprendizaje inicial de la escritura lo fundamental 

no es simplemente memorizar las “letras”, sino comprender tanto el propósito 
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comunicativo (comunicar) como el mecanismo (representar) del lenguaje escrito; 

junto con ello se va adquiriendo el trazo de las grafías y su mecanismo de 

articulación, pero siempre partiendo de un contexto significativo. (Romero, 2004)  

Por ello, el proceso de aprendizaje de la escritura formal no es un proceso 

transversal, muy a lo contrario, se va asimilando gradualmente a lo largo de la 

formación académica del estudiante y en el transcurso de su producción escrita 

(Rosas & Ventura, 2019).  

¿Cómo influye la escritura en la lectura? 

 Cuando los niños comienzan a leer, lo hacen mirando las palabras como 

un todo y asignándoles un significado. Poco a poco, también intentarán escribir 

mensajes para expresarse, y es entonces, cuando descubrirán la necesidad de 

utilizar un sistema que les permita producir mensajes comprensibles para los 

demás. Así, gradualmente se darán cuenta de que las palabras están formadas por 

unidades más pequeñas (letras) que se combinan de diversas formas para 

representar sonidos específicos. Esto significa que se están acercando al 

conocimiento del sistema alfabético. (MINEDU, 2013) 

¿Qué es la lectoescritura? 

La lectura y la escritura son dos combinaciones importantes para el 

desarrollo de las competencias comunicativas, por tanto, la lectoescritura es 

concebida como el eje fundamental del proceso escolar, por ser el conocimiento 

inicial y más importante que se transmite escolarmente y constituye el instrumento 

en el aprendizaje de otros conocimientos. (Rosas & Ventura, 2019) Por lo tanto la 

lectoescritura se erige como una parte esencial en las operaciones mentales de los 
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seres humanos. Esto se debe a que constituye el fundamento concreto que da paso 

al desarrollo de aprendizajes a lo largo de toda la vida. (Maquilón, 2022)  

El aprendizaje de la lectoescritura, según lo describe Romero (2008) citado 

por Huaman (2020), es un proceso integrado que implica habilidades que se 

adquieran progresivamente día a día. Estas habilidades son el resultado de una 

combinación de destrezas y experiencias vitales. Puesto que a medida que el niño 

desarrolla un lenguaje intencional, amplia sus experiencias, construye conceptos 

y progresa en su comprensión de las funciones de los símbolos y del lenguaje. 

Este progreso se da a medida que el niño se involucra con libros y experimenta 

con la escritura, integrando así sus habilidades lingüísticas y cognitivas de manera 

cada vez más completa. (Miranda et al., 2007)  

2.2.5.1. Características de la Lectoescritura  

La lectoescritura posee las siguientes características: es una actividad 

escolar única que sirve tanto como material de instrucción e instrumento para el 

manejo de otras áreas del currículo. Esto la convierte en una tarea preponderante 

para la adquisición de otros conocimientos, justificando así su importancia desde 

los primeros grados de la educación primaria. La lectoescritura es característica 

de niños de seis años, ya que a esta edad están iniciando su aprendizaje en la 

lectura y escritura. Si este proceso se realiza adecuadamente, no surgirán 

problemas de comprensión lectora ni de escritura carente de sentido completo. Por 

ello, es importante considera que estas dificultades en la comprensión de textos y 

la falta de habilidad para redactar textos completos son comunes en niños, jóvenes 

y adultos. (Torres, 2018) 
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2.2.6. Etapas del Desarrollo de la Lectura y Escritura  

Según Orellana (2021), el proceso de lectura y escritura se inicia y 

progresa de manera constante y gradual a través de tres etapas:  

1. Etapa emergente: Este periodo inicial se enfoca en el desarrollo de 

habilidades esenciales que el niño debe adquirir para aprender a leer y 

escribir. Se denomina “emergente” porque es una etapa en la cual la 

lectura y la escritura surgen como resultado de la observación, 

participación y exposición del niño a experiencias y actividades 

relacionadas con las prácticas de lectura y escritura. Este proceso se lleva 

a cabo desde el nacimiento hasta antes del inicio formal o convencional 

del aprendizaje de la lectoescritura. En esta etapa, se busca que los niños 

desarrollen sus habilidades en el lenguaje oral y amplíen su vocabulario, 

se familiaricen con materiales impresos, adquieran conocimiento sobre las 

convenciones de la escritura (como la dirección de lectura de izquierda a 

derecha y de arriba hacia abajo), comprendan que las palabras sirven para 

identificar objetos y que los sonidos están vinculados con las letras 

impresas. Además, se espera que comprendan que las historias tienen un 

inicio y un final, utilizando estrategias para comprender, recordar y 

comunicar lo que se lee o lo que escuchan. Asimismo, se busca el 

desarrollo de las habilidades visuales, auditivas y motoras necesarias para 

la lectoescritura. Cabe mencionar que no hay un momento preciso en el 

cual se aprenda a leer y a escribir; sino que es un proceso que se va 

construyendo en la medida en que cada niño o niña logra desarrollo 

cognitivo necesario.  (Camargo et al., 2016) 
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2. Etapa inicial: En esta etapa se lleva a cabo la enseñanza y aprendizaje de 

la lectura y escritura. Ambos procesos se desarrollan de manera simultánea 

durante un periodo de tres años, desde primer hasta tercer grado. Implica 

la adquisición de habilidades clave. Como el conocimiento de los 

principios alfabéticos, la conciencia fonológica, la escritura (tanto trazos 

como producción de textos), el uso de estrategias de comprensión, el 

desarrollo del vocabulario y la mejora de la fluidez.  

3. Etapa establecida: Esta tercera etapa comienza una vez que se han 

adquirido las habilidades iniciales de lectoescritura descritas 

anteriormente. se centra en el desarrollo y consolidación de estas 

habilidades a partir de cuarto grado en adelante. Esto implica la expansión 

del vocabulario, el perfeccionamiento de las destrezas de comprensión 

lectora, la mejora de la fluidez lectora, así como el aumento del dominio 

en diversas dimensiones de la escritura, que incluyen la legibilidad, 

fluidez, coherencia, cohesión, ortografía, entre otros aspectos. Durante 

esta fase, se desarrolla la lectura y la escritura como herramientas para 

adquirir conocimientos sobre otras áreas curriculares o para explorar el 

mundo (Camargo et al., 2016).  

2.2.6.1. Rol del Estudiante en la Lectoescritura  

Según Sánchez de Medina (2009), el rol que debe cumplir el estudiante 

deberá ser: 

▪ El niño actuara, frente a las situaciones que el docente plantee, de una 

manera: autónoma, reflexiva, crítica, significativa, constructiva para 

ampliar sus conocimientos poniendo en juego sus esquemas en acción.  
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▪ Desde el punto de vista del conocimiento, el niño es un sujeto activo ya 

que construye sus saberes en interacción con el medio, explorándolo y 

descubriéndolo.  

2.2.6.2. Rol del Docente en la Lectoescritura  

La dinámica educativa conduce a la reflexión sobre el rol del docente, no 

solo como creador de textos escritos, sino también como orientador del proceso y 

adquisición y desarrollo de la escritura de sus estudiantes. Se destaca la 

importancia de que el educador tenga un perfil que incluya valores, conocimientos 

culturales y académicos para poder desarrollar sus propias habilidades de escritura 

mediante diversas estrategias, y así fomentar en sus estudiantes la aplicación de 

dichas estrategias en la producción de textos. (Maquilón, 2022)  

El docente es un mediador entre los niños y el conocimiento, como 

profesional de la enseñanza debe guiar y acompañar el proceso de aprendizaje y 

enseñanza de la lectoescritura, para que el docente sea capaz de lograr este 

objetivo deberá seguir las siguientes pautas definidos por Sánchez de Medina 

(2009): 

▪ Actuar como lector y como escritor, haciendo participar a los estudiantes 

en situaciones que le permitan mostrar con se lee y escribe. 

▪ Ser un informante del uso de la lengua escrita, presentando a la misma 

como un código estable. 

▪ Darles a los niños la posibilidad de hacer anticipaciones, correcciones y 

reescrituras de los textos. 

▪ Cuando lee en voz alta, debe tratar de realizar con el grupo operaciones de 

reflexión del significado del texto.  
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▪ Brindarles información necesaria, proponer estrategias, dar a conocer 

procedimientos puestas en acción por algunos niños. 

▪ Plantear situaciones problemáticas contextualizadas, que sean 

significativas y favorezcan el intercambio entre los estudiantes. 

▪ Seleccionar la mayor variedad de textos. 

▪ Crear una atmósfera de respeto, valorando las producciones y logros de 

cada niño, así como también un clima de confianza donde puedan aprender 

sin inhibición.  

2.2.6.3. Rol de la Familia en la Lectoescritura 

La colaboración de los padres en casa es esencial en esta etapa, 

especialmente para establecer un ambiente propicio y fomentar hábitos de estudio, 

así como para respaldar la practica personalizada. Es crucial trabajar en conjunto 

con los padres, brindándoles información sobre la metodología empleada y 

explicándoles cómo pueden apoyar efectivamente. Puesto que, la tarea de los 

padres es respaldar el proceso de aprendizaje, mientras que la responsabilidad del 

profesor es enseñar, y no al revés. Esta colaboración activa entre la escuela y el 

hogar contribuye significativamente al progreso académico y al desarrollo integral 

del estudiante. (Romero, 2004) 

2.2.7. Niveles de Escritura  

 Los niveles de escritura según Emilia Ferreiro (1999), citado por (Merma 

& Herencia, 2017) 

1. Nivel pres silábico; los niños en este primer nivel “escriben” haciendo 

garabatos que los leen “libremente”. No coinciden las letras con los sonidos. 

El mayor descubrimiento en esta etapa es cuando empieza a escribir su 
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nombre, así que utilizara las letras de su nombre para cambiarlas y por los 

sonidos, se dará cuenta que hay otras palabras que suenan igual: Si la palabra 

representa un solo objeto, lo escribe usando pocos grafismos; pero si 

representa muchos objetos trazara, muchos grafismos. Muchas veces el 

número de letras está íntimamente relacionado con el tamaño del objeto. 

Según Romero (2004), este nivel presenta las siguientes características : 

▪ Diferencia el dibujo de la escritura.  

▪ Reconoce que las cadenas de letras son objetos sustitutos que 

representan nombres de objetos del mundo, personas, animales, etc.  

▪ Escribe en una línea horizontal de izquierda a derecha, empleando 

signos arbitrarios. No crea nuevas formas o signos. 

▪ Se concentra en las palabras como globalidad. No percibe la relación 

entre los signos del lenguaje escrito y los sonidos del lenguaje oral.  

2. Nivel silábico; los niños en esta etapa hacen los primeros intentos de asignar 

un valor sonoro silábico a cada letra, es decir descubre los sonidos de una 

palabra y silabas, haciendo uso de las vocales y algunas letras conocidas con 

más frecuencia. Según (Romero, 2004) el nivel silábico describe las siguientes 

características:  

▪ Establece correspondencia entre el sonido silábico y su grafía. 

Representa una silaba con una grafía. 

▪ Continúa usando las hipótesis de cantidad y variedad. 

▪ Busca diferencias graficas en los escritos porque “dos cosas diferentes 

no se pueden escribir igual”.  

3. Nivel silábico alfabético; es un momento en que el niño trabaja 

simultáneamente con dos hipótesis: la silábica y la alfabética. En el 
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pensamiento de los niños se producen conflictos entre la hipótesis silábica y 

la información que está recibiendo con el uso del material escrito. Al escribir 

las palabras, usa grafías que a veces representan silabas y a veces fonemas. 

Este tercer nivel describe las siguientes características (Romero, 2004, p. 15 ) 

:  

▪ Escribe partes de la palabra según el nivel silábico, otras tienen 

correspondencia alfabética, por lo que algunas grafías representan 

silabas y otras representan ya fonemas.  

▪ Usa grafías convencionales, pero también espontaneas. A veces 

representa las consonantes con cualquier grafía, pero las vocales 

siempre con la grafía correspondiente.  

4. Nivel alfabético; en esta etapa los escritos se construyen a partir de una 

correspondencia entre letras y fonemas, es decir entre grafías y sonidos. 

Todavía se presenta en los escritos algunos problemas del nivel anterior. Las 

palabras también se juntan, pero la escritura es legible. Es decir, que en esta 

etapa la forma de representación empieza a ser la real, aunque falta superar 

dificultades ortográficas y la separación de palabras. Describe las siguientes 

características (Romero, 2004, p. 16):  

▪ Establece correspondencia entre fonema -grafía (sonido -letra) 

▪ Usa las grafías convencionales. 

▪ Se puede comprender lo que escribe.  

2.2.7.1.  Criterios para Aprender las Grafías 

Hemos adoptado la costumbre de comenzar con la “m” de mama, luego 

con la “p” de papá, siguiendo la secuencia de un método que se ha generalizado 
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en nuestro país. Sin embargo, para (Romero, 2004), la elección de la secuencia 

debe atender los siguientes criterios que es crucial conocer:  

▪ Se comienza con las vocales (en inicial), la secuencia más apropiada no 

sigue el orden alfabético; el criterio para establecer un orden en el 

aprendizaje es comenzar con aquellas que requieren un menor esfuerzo 

fonético, ya que su mecanismo de articulación es más fácil de lograr. 

También es importante evitar juntar vocales que se puedan confundir por 

su fonema; siguiendo estas pautas, el orden sería: a -i – o -e- u. 

▪ Después de trabajar con las vocales es abordar consonantes que no generen 

dificultades ni presenten variantes, junto con sus respectivas inversas en 

caso de aquellas que no se “oscurecen” al pronunciarse. Luego se 

introducen las consonantes que, si tiene variantes, seguidas de silabas 

trabadas y silabas inversas que se oscurecen al pronunciarlas. Finalmente, 

se aborda algún caso especial.  

▪ Cuando se introducen las silabas inversas, se priorizan aquellas que 

incluyen los fonemas más comunes como /l/, /s/, /n/ y /r/, proporcionando 

así una variedad significativa para la formación de palabras, por ejemplo, 

mas, sol, etc. Esta elección busca incrementar la flexibilidad y las 

posibilidades para la producción libre de textos, ya que estos fonemas son 

ampliamente utilizados en el vocabulario.  

▪ Además, es crucial separa en la secuencia de aprendizaje aquellos fonemas 

que podrían generar confusión debido a similitudes en el sonido o a la 

presencia de dos o más formas graficas de representación, tales como c – 

k – q, ñ – ll, m – n, s – ce, ci – z, d – t, y v – b. 
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Figura 1  

Secuencia Didáctica para el Aprendizaje de la Lectoescritura 

 

Nota. La imagen muestra la secuencia para aprender el orden de las grafías, recomendada y sugerida por 

(Romero, 2004, p. 36) 
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CAPÍTULO III 

MATERIALES Y MÉTODOS  

3.1. UBICACIÓN GEOGRÁFICA DEL ESTUDIO  

El estudio se llevó a cabo en la Institución Educativa Primaria 70316 Sagrado 

Corazón de Jesús, situada en el poblado de San Miguel, provincia de Ilave. Su dirección 

exacta es Jirón Amazonas 632. Esta institución forma parte de la Unidad de Gestión Local 

(UGEL) EL COLLAO, que supervisa los servicios educativos en esa área.  

Figura 2  

Ubicación Geográfica del IEP 70316 Sagrado Corazón de Jesús 

 
Nota. La imagen describe la localización satelital de la IEP 70316 Sagrado Corazón de Jesús San Miguel. 

Fuente cartografía de Google Maps: https://maps.app.goo.gl/fjvoj7gTNhdDMhSXA  

3.2. PERIODO DE DURACIÓN DEL ESTUDIO  

La ejecución de la investigación se llevó a cabo durante los meses de julio, agosto, 

septiembre, octubre, noviembre y diciembre del año escolar 2022. Durante este periodo, 

se aplicó el método fonético – global en el desarrollo de la lectoescritura en los estudiantes 

de primer grado A (grupo experimental). El proceso inicio con la administración del 

instrumento de evaluación pretest, seguido por la planificación e implementación de 

https://maps.app.goo.gl/fjvoj7gTNhdDMhSXA
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sesiones de aprendizaje, y concluyo con la evaluación mediante el instrumento post test.  

Posteriormente, se llevó a cabo el análisis e interpretación de los resultados obtenido, 

culminando con la presentación del informe final del estudio.  

3.3. POBLACIÓN Y MUESTRA DEL ESTUDIO 

3.3.1. Población  

La población se refiere al conjunto total de elementos que forma parte del 

grupo de estudio, abarcando todos los individuos que podría ser objeto de 

investigación de manera individual (Quezada, 2010). Ya sea finito o infinito, que 

comparten características comunes y para los cuales se aplicaran las conclusiones 

de la investigación. Esta población queda delimitada por el problema y los 

objetivos de investigación (Arias, 2016). El presente estudio estuvo conformado 

por los estudiantes de primer grado de la Institución Educativa Primaria N° 70 316 

“Sagrado Corazón de Jesús”, del distrito de Ilave. 

Tabla 1  

Población de Estudio de la Investigación 

Grado Sección 

Población 

Subtotal 
Docente 

de aula 
% 

Niños  Niñas  

Primero  “A” 12 5 17 1 26.87% 

Primero “B” 9 6 15 1 25.37% 

Primero “C” 15 4 19 1 28.36% 

Primero  “D” 6 7 13 1 19.40% 

TOTAL 4 42 22 64 4 100% 

Nota. Los datos son obtenidos de la nómina de matrícula -2022 de la IEP 70316 “Sagrado Corazón de 

Jesús” - Ilave 
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3.3.2. Muestra 

La muestra es un subconjunto representativo y finito que se extrae de la 

población accesible (Arias, 2016, p. 83). Su objetivo principal es seleccionar una 

muestra representativa de la población para realizar inferencias sobre la población 

completa (Lerma, 2012). El muestreo bien ejecutado es crucial para garantizar la 

validez y la generalización de los resultados de la investigación. Para el presente 

estudio se aplicó un muestreo “no probabilístico o dirigida” en la que la elección 

de los elementos no depende de la probabilidad, sino de las características de la 

investigación (Hernández et al., 2014). El propósito al seleccionar estas muestras 

es obtener, de manera efectiva, una representación fiel de la población (Niño, 

2011).  

Por tanto, el presente estudio consta de una muestra de  

Tabla 2  

Muestra de Estudio de la Investigación 

Grupo Grado Sección 

Muestra 

Subtotal % 

Niños  Niñas  

Experimental Primero “A” 12 5 17 44.44% 

Control Primero “C” 15 4 19 55.56% 

TOTAL 2 2 27 9 36 100% 

Nota. Los datos son obtenidos de la nómina de matrícula -2022 de la IEP 70316 “Sagrado Corazón de 

Jesús” - Ilave 
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3.4. DISEÑO ESTADÍSTICO  

3.4.1. Tipo de investigación  

Este estudio de investigación adopta un enfoque cuantitativo, ya que 

implica que el investigador emplea sus diseños para examinar la validez de la 

hipótesis formuladas en un contexto especifico (Hernández et al., 2014). Además, 

se caracteriza por ser de tipo experimental, lo que significa que somete a un objeto 

o grupo de individuos a determinadas condiciones, estímulos o tratamientos 

específicos (variable independiente), para observar los efectos o reacciones que se 

producen (variable dependiente) (Arias, 2016). En este diseño, el investigador 

tiene control sobre la variable independiente o variable estímulo y puede ajustarla 

de la manera más adecuada para alcanzar sus objetivos. También tiene la 

capacidad de controlar la composición de los grupos necesarios para su estudio. 

(Neill & Cortez, 2017) 

3.4.2. Diseño de investigación 

En este estudio de investigación, se sigue un diseño cuasiexperimental.  

Este tipo de diseño implica la manipulación deliberada de al menos una variable 

independiente para observar su efecto en una o más variables dependientes 

(Hernández et al., 2014). En este diseño, se estructura con una posprueba o 

preprueba. La posprueba se recomienda para llevar a cabo estudios naturales, 

controlando la variable independiente durante la observación y determinando que 

grupo recibirá tratamiento. (Babativa, 2017) En ese contexto, la investigación 

consistió en dos grupos: primer grado “A”, designado como el grupo 

experimental, y el primer grado “C” como grupo control. Ambos grupos fueron 

sometidos a una evaluación inicial (pretest) y final (postest). 
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Tabla 3  

Modelo Cuasiexperimental  

Grupo Pretest Tratamiento Postest 

GE O1 X O2 

GC O1 --- O2 

Nota. La tabla muestra el modelo cuasiexperimental.  

Donde: 

 GE: Grupo experimental 

GC: Grupo control 

O1: Pretest o medición inicial 

X: Aplicación del método fonético y global  

O2: Postest o medición final  

3.5. TÉCNICA E INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE DATOS 

3.5.1. Técnica 

La técnica de investigación se define como el método especifico utilizado 

para obtener datos o información de manera sistemática y estructurada (Arias, 

2012). Las técnicas que se utilizará en esta investigación son la observación y la 

prueba o examen: 

a. Técnica de la observación: La observación se refiere específicamente a la 

percepción visual y abarca todas las formas de percepción utilizadas para 

registrar respuestas tal como se representa (Tamayo y Tamayo, 2003).  Es una 

técnica que implica visualizar o captar sistemáticamente, a través de la vista, 
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cualquier hecho, fenómeno o situación en la naturaleza o la sociedad, con base 

en objetivos de investigación predefinidos (Arias, 2012).  

b. Técnica de la prueba: Es una técnica de investigación que se utiliza para 

medir diversas características humanas, como habilidades cognitivas, 

personalidad, aptitudes y conocimientos. Consiste en un conjunto de ítems o 

preguntas diseñadas para evaluar una característica especifica. Estos ítems 

pueden abarcar preguntas de selección múltiple, preguntas abiertas o tareas 

prácticas. La puntuación en una prueba se utiliza para determinar el nivel o 

grado de la característica evaluada, siendo una herramienta valiosa para la 

toma de decisiones en diversos contextos.(Medina et al., 2023) Las pruebas 

diseñadas para evaluar el aprendizaje deben ser elaboradas considerando las 

características y requisitos específicos de la investigación. Su aplicabilidad 

está, por lo tanto, limitada a estos parámetros y condicionada por la muestra 

seleccionada (Mejía, 2005). 

3.5.2. Instrumento 

Los instrumentos que se utilizará en esta investigación son rubrica y prueba 

escrita: 

a. Rúbrica: Las rubricas son herramientas de evaluación que simplifican la 

calificación del desempeño estudiantil en áreas complejas, imprecisas y 

subjetivas. Utilizan criterios graduados para evaluar el aprendizaje, 

conocimientos o competencias alcanzadas (Ortega et al., 2014). En su 

diseño, es fundamental considerar una escala descriptiva, numérica o 

alfabética que esté vinculada con el grado de logro alcanzado. 

Comúnmente, se presenta en un formato tabular que coloca los aspectos a 
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evaluar en el eje vertical y los rangos de valoración en el eje horizontal. 

(E. López & Chávez, 2013) 

▪ Rubrica holística: La rúbrica holística proporciona una evaluación 

integral del rendimiento del estudiante sin especificar los componentes 

del proceso o tema evaluado. Implica una evaluación general con 

descriptores asociados a niveles de logro en aspectos como calidad, 

comprensión o dominio globales. Se aconseja utilizar esta rúbrica 

cuando se busca una visión general de los logros, y una sola dimensión 

es adecuada para definir la calidad del producto. (Gatica & Uribarren, 

2013) 

b. Prueba escrita: Las pruebas escritas se desarrolla mediante un conjunto 

de preguntas claras y precisas que requieren del estudiante una respuesta 

limitada, ya sea a través de la lección entre varias alternativas o mediante 

una respuesta breve. Estas preguntas sirven como una representación 

significativa de los contenidos que se están evaluando. (López & Chávez, 

2013) Estas pruebas son instrumentos de evaluación que constan de una 

serie de preguntas diseñadas para medir el aprendizaje de los estudiantes. 

Estas pruebas comprenden tres componentes esenciales: Datos 

informativos, el cuerpo de la prueba y la escala de valoración (Morocho, 

2011). 

▪ Prueba de entrada o pretest: Se refiere a una evaluación realizada 

antes de la implementación de un estudio o intervención principal. Esta 

prueba establece una línea base que se compara con los resultados 

obtenidos después de aplicar la intervención, conocida como post-test. 

Por tanto, antes de implementar el método fonético- global, se llevó a 
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cabo una evaluación tanto en el grupo control como en el grupo 

experimental para determinar el nivel de lectoescritura de los 

estudiantes de primer grado.  

▪ Prueba de salida o post-test: Es una evaluación que se realiza después 

de haber aplicado una intervención o estudio. Se propósito es medir los 

resultados y contrastarlos con los datos recopilados previamente en el 

pretest (prueba de entrada). En ese contexto, se aplicó dicha evaluación 

tanto al grupo control como al experimental, para verificar la eficacia 

del método fonético – global en el desarrollo de la lectoescritura. 

En ese sentido, para el presente estudio de investigación se planteó la 

siguiente escala de valoración:  

Tabla 4  

Escala de Valoración  

ESCALA CUALITATIVA ESCALA CUANTITATIVA 

Logro destacado AD 18 - 20 

Logro esperado A 14 - 17 

En proceso B 11 - 13  

En inicio C 0 - 10 

Nota. Se detalla la escala de valoración propuesta por la MINEDU, la cual es utilizada para calificar la 

variable dependiente.  

3.5.2.1. Ficha Técnica del Instrumento  

Dentro del estudio se empleó el instrumento de la prueba escrita, y la 

presente ficha técnica corresponde a la variable “lectoescritura” el cual tiene como 
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objetivo medir el nivel de lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la 

IEP N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús”- Ilave. 

Tabla 5  

Ficha Técnica del Instrumento 

FICHA TÉCNICA DEL INSTRUMENTO 

Nombre:  Prueba escrita de lectoescritura 

Autor:  Zenaida Zamata Arpi 

Objetivo:  

Medir el nivel de lectoescritura: 

▪ Nivel presilábico 

▪ Nivel silábico   

▪ Nivel silábico – alfabético  

▪ Nivel alfabético  

Edad de aplicación:  Estudiantes de primer grado (5 – 6) años.  

Administración:  Individual 

Tiempo de aplicación:  60 minutos 

Lugar de aplicación:  
IEP N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús”- Ilave. 

 

Forma de aplicación:  Presencial  

Estructuración:  

El cuestionario cuenta con 10 ítems considerando los niveles 

de lectoescritura: nivel presilábico, silábico, silábico-

alfabético y alfabético.   

Nota. Se detalla los datos del instrumento de investigación.  

3.5.2.2. Matriz de Consistencia del Instrumento  

El instrumento de la prueba escrita se estructura en torno a cuatro 

dimensiones, cada una de ellas vinculada a los niveles de lectoescritura:  nivel 

presilábico, silábico, silábico-alfabético y alfabético.   
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Tabla 6  

Matriz del Instrumento de la Variable Dependiente 

Variable Dimensiones Indicadores 
N° de 

pregunta 

Escala de 

valoración 

D
E

P
E

N
D

IE
N

T
E

 

“
L

ec
to

es
cr

it
u
ra

”
 

Nivel 

presilábico  

▪ Diferencia el dibujo de 

la escritura. 

▪ No coinciden las letras 

con los sonidos.  

1 

0 = 

Incorrecto 

2= Correcto 

Nivel silábico  

▪ Establece 

correspondencia entre 

el sonido silábico y su 

grafía. 

▪ Hace uso de las vocales 

y de algunas letras 

conocidas.  

2,3 

0 = 

Incorrecto 

2= Correcto 

Nivel silábico 

– alfabético  

▪ Usa grafías espontaneas 

y convencionales. 

▪ Escribe partes de la 

palabra según el nivel 

silábico.   

4,5,6 

0 = 

Incorrecto 

2= Correcto 

Nivel 

alfabético 

▪ Establece 

correspondencia entre 

fonema – grafía. 

▪ Usa grafías 

convencionales. 

▪ Su escritura es legible.   

7,8,9,10 

0 = 

Incorrecto 

2= Correcto 

Nota. Los datos fueron obtenidos de la operacionalización de variables.  

3.5.2.3.3.Validación del instrumento de recolección de datos  

La validez se refiere a la pertinencia y exactitud de un instrumento de 

medición para evaluar lo que realmente se pretende medir. Es la capacidad del 

instrumento para representar, describir o predecir con eficacia el atributo que 

interesa al evaluador.(Ñaupas et al., 2014) En otras palabras, es una herramienta 

válida es aquella que mide de manera precisa y relevante la característica o 

variable que se está investigando.  
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En este estudio, la validación del instrumento se llevó a cabo mediante el 

juicio de expertos, y los resultados fueron considerados bueno y muy bueno para 

su aplicación, como se evidencia en la siguiente tabla:  

Tabla 7   

Validación del Instrumento por los Expertos  

Indicadores de 

evaluación del 

instrumento 

M
u

y
 

m
a
lo

 

M
a
lo

 

R
eg

u
la

r 

B
u

en
o
 

M
u

y
 

b
u

en
o
 

S
u

m
a

 

fi % fi % fi % fi % fi % fi % 

1. Claridad 0 0 0 0 0 0 4 80% 1 20% 5 100% 

2. Objetividad 0 0 0 0 0 0 5 100% 0 0% 5 100% 

3. Consistencia 0 0 0 0 0 0 3 60% 2 40% 5 100% 

4. Coherencia 0 0 0 0 0 0 2 40% 3 60% 5 100% 

5. Pertinencia 0 0 0 0 0 0 3 60% 2 40% 5 100% 

6. Suficiencia 0 0 0 0 0 0 3 60% 2 40% 5 100% 

7. Actualidad 0 0 0 0 0 0 1 20% 4 80% 5 100% 

8. 

Intencionalidad 
0 0 0 0 0 0 4 80% 1 20% 5 100% 

Promedio 0 0 0 0 0 0 3.13 62.5% 1.88 37.5%  100% 

Decisión final       5 100% 

Nota. Informes de opinión de expertos del instrumento de investigación. 

La tabla 7 presenta los resultados de los informes de opinión remitidos por 

cinco expertos para evaluar la validez del instrumento “prueba escrita de la 

lectoescritura” donde los resultados son los siguientes: en el indicador claridad se 

puede observar que cuatro expertos calificaron como bueno (80%), mientras que 

uno lo considero muy bueno (20%). En el indicador objetividad, todos los expertos 

lo calificaron como bueno. En cuanto a la consistencia indicador consistencia, tres 

expertos lo evaluaron como bueno (60%) y dos como muy bueno (40%). En el 
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indicador coherencia, dos expertos lo calificaron como bueno (40%), mientras 

que tres lo consideran como muy bueno (60%). En pertinencia y suficiencia, tres 

expertos evaluaron como bueno (60%) y dos como muy bueno (40%). En el 

indicador actualidad un experto lo consideró bueno (20%), y cuatro lo calificaron 

como muy bueno (80%). En cuanto a la intencionalidad, cuatro lo evaluaron como 

bueno (80%) y uno como muy bueno (20%).  

Por lo tanto, el promedio de los resultados señala que el instrumento es 

válido para su aplicación, ya que el 62.5% de los expertos indicaron es bueno, y 

el 37.5% considera que es muy bueno para su implementación.  

3.5.2.4. Grado de Confiabilidad del Instrumento de Investigación  

La confiabilidad se refiere a la capacidad del instrumento para 

proporcionar datos o mediciones que sean precisos y corresponden a la realidad 

que se intenta medir. Implica la consistencia o estabilidad de las mediciones en 

diferentes momentos. Cuanto mayor sea la confiabilidad de un instrumento, 

menor será la cantidad de errores en los puntajes obtenidos.(Monje, 2011) 

Prueba piloto 

La prueba piloto implica administrar el instrumento a una muestra pequeña 

de casos para evaluar su pertinencia y eficacia, lo que incluye las instrucciones 

proporcionadas, así como las condiciones de aplicación y los procedimientos 

involucrados. A partir de esta prueba, se calculan la confiabilidad y la validez 

iniciales del instrumento. (Hernández et al., 2014). En ese sentido, el instrumento 

de recolección fue sometido a una prueba piloto con el objetivo de evaluar su 

confiabilidad. Esta prueba se llevó a cabo en la IEP N°70 316 “Sagrado Corazón 

de Jesús”- Ilave con un grupo de 10 estudiantes de primer grado “A”, y tuvo una 
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duración de 90 minutos. Una vez obtenidos los resultados, se evaluó el grado de 

confiabilidad del instrumento mediante el coeficiente Alfa de Cronbach. Debido 

a que este coeficiente, requiere una sola administración del instrumento de 

medición. Además, su ventaja radica en que no es necesario dividir en dos mitades 

los ítems del instrumento; simplemente se aplica la medición y se calcula el 

coeficiente. (Mejía, 2005) 

Formula de Alfa de Cronbach: 

∝ =
𝑘

𝑘 −  1
 [1 −

ΣS2

𝑆𝑇2
] 

Donde:  

K: El número de ítems del instrumento. 

Σ 𝑺 ²: Sumatoria de varianza de los ítems. 

𝑺𝒕²: Varianza de la suma de ítems.  

α: Coeficiente del Alfa de Cronbach  

Para la valoración de los resultados del coeficiente de Alfa de Cronbach se 

presenta los criterios generales planteados por George y Mallery (2003): 

Tabla 8 

 Valores del Nivel de Confiabilidad del Coeficiente Alfa de Cronbach  

Valores Nivel de confiabilidad 

α ≥ 0,9 Excelente 

0,8 ≤ α < 0,9 Buena 

0,7 ≤ α < 0,8 Aceptable 
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0,6 ≤ α < 0,7 Cuestionable 

0,5 ≤ α < 0,6 Pobre 

 α < 0,5 Inaceptable 

Nota. Los valores del Alfa de Cronbach se compararon con los estándares establecidos por  Pérez (2022). 

Tabla 9 

Resultados de la Confiabilidad del Instrumento Mediante Alfa de Cronbach. 

Alfa de Cronbach N° de elementos 

,930 11 

Nota. Resultados del grado de confiabilidad procesados en el software IBM SPSS V26. 

La Tabla 8 presenta los datos sometidos al software IBM SPSS (Statistical 

Package for the Social Sciences), y el resultado del Alfa de Cronbach fue de ,930 

lo cual indica que el instrumento denominado “prueba escrita de lectoescritura” 

es EXCELENTE para su aplicación.  

3.6. DISEÑO ESTADÍSTICO  

La información recopilada de los participantes fue procesada mediante el software 

estadístico IBM SPSS25, una herramienta ideal para los análisis estadísticos, 

manipulación de datos y generación de informes en investigaciones de ciencias sociales. 

Los datos de los instrumentos utilizados en el pretest y post-test se sometieron a un 

análisis descriptivo, seguido de un análisis explicativo, con el objetivo de determinar la 

eficacia del método fonético- global.   

3.6.1. Prueba Estadística  

3.6.1.1. Prueba U de Mann-Whitney 

La prueba U de Mann-Whitney es una prueba no paramétrica que se aplica 

a dos muestras independientes, es decir, es el no paramétrico de la prueba T de 
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Student (Quispe et al., 2019). Se utiliza cuando se requiere compara dos grupos 

en los cuales se ha medido una variable cuantitativa continua, pero esta variable 

no sigue una distribución normal (M. Gómez et al., 2003). Tiene como finalidad 

contrastar la igualdad de las distribuciones de probabilidad de dos muestras 

independientes y determinar si estas muestras provienen o no de la misma 

población, comparando sus medianas (Aragón, 2015). Para calcular el estadístico 

U se asigna a cada uno de los valores de las dos muestras su rango para construir 

(Quispe et al., 2019):  

Formula: 

𝑼 =  𝒎𝒊𝒏 (𝑼𝟏, 𝑼𝟐) 

𝑈1 =  𝑛1𝑛1 +
𝑛1(𝑛1 + 1)

2
  Σ𝑅1 

𝑈2 =  𝑛1𝑛2 +
𝑛2(𝑛2 + 1)

2
 Σ 𝑅1 

Donde:  

▪ U  : Prueba U de Mann – Whitney 

▪ U1 : Muestra del grupo 1 

▪ U2 : Muestra del grupo 2 

▪ n1  : Número de sujetos en grupo 1 

▪ n2  : Número de sujetos en grupo 2 

▪ ΣR1  : Sumatoria de los rangos del grupo 1 

▪ ΣR2  : Sumatoria de los rangos del grupo 2 

Aproximación por la normal 
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n1 > 10 y n2 > 10 

𝑍 =  
𝑈 −  (𝑛1𝑛2 2)⁄

√𝑛1𝑛1(𝑛1+𝑛2 + 1)
12

 =  𝑁(0,1) 

Donde:  

▪ Z : Z calculado 

▪ N : Distribución normal 

▪ 0 : Media 

▪ 1 : Varianza 

Formulación de hipótesis:  

Ho: Me1 = Me2: No hay diferencia entre las dos poblaciones (misma media)  

Ha: Me1 ≠ Me2: Hay diferencia entre las dos poblaciones (distinta media) 

Criterio:  

▪ Se rechaza Ho, si Z > Zα  

▪ Se acepta Ha, sí Z < Zα 

Donde: Z critico (Zα) = 1,96 al 95% nivel de confianza.  

Nivel de significancia:   

Cuando el valor de probabilidad (p-valor) es igual o menor a 0,05, se 

rechaza la hipótesis nula (Ho) y se acepta la hipótesis alternativa (Ha). 
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3.6.1.2. Prueba de Wilcoxon 

 La prueba de los rangos con signo de Wilcoxon es un método estadístico 

no paramétrico empleado para contrastar las medianas de dos muestras 

relacionadas y determinar si existen diferencias significativas entre ellas. Este 

enfoque se utiliza como alternativa a la prueba t de Student cuando no se puede 

asumir la normalidad de las muestras.(Quispe et al., 2019) En casos donde las 

suposiciones de la prueba t se ven comprometidas, la prueba de Wilcoxon, al hacer 

menos y menos estrictas suposiciones, resulta apropiada para identificar 

diferencias significativas (Aragón, 2015). Por tanto, la prueba de Wilcoxon 

compara medianas diferenciadas y opera sobre rangos de orden (Galindo, 2013).  

Formula:      

𝑻 = 𝑴𝒊𝒏 (𝑻+, 𝑻−) 

Donde:  

▪ T+ : Suma de Rangos Positivos 

▪ T-  : Suma de Rangos Negativos  

▪ T : T de Wilcoxon 

Aproximación por la normal 

n > 25 

𝑍 =  
𝑇 −  𝑛 (𝑛 + 1)/4

√𝑛(𝑛 + 1)(2𝑛 +  11) 
24

 =  𝑁(0,1) 

Donde:  

▪ Z : Z calculado 
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▪ N : Distribución normal 

▪ 0 : Media 

▪ 1 : Varianza 

Formulación de hipótesis:  

Ho: Med = 0 (no hay diferencias de medias)  

Ha: Med ≠ 0 (hay diferencias de medias) 

Criterio: 

▪ Se rechaza Ho si Z ≤ Zα 

▪ Se acepta Ho si Z > Zα 

3.7. PROCEDIMIENTO 

Se detalla los procedimientos realizados para la ejecución de la investigación:  

▪ Primero:  Posterior a la aprobación del presente proyecto de investigación, se 

llevó a cabo el plan de trabajo para iniciar la ejecución. 

▪ Segundo: Se gestiono la ejecución del experimento mediante un oficio dirigido 

al director de la IEP N°70 316 Sagrado Corazón de Jesús – Ilave, en coordinación 

con los docentes de primer grado. Posterior a la aprobación del oficio, se 

distribuyeron las secciones, designando al primer grado A como grupo 

experimenta, con 17 estudiantes, y al primer grado C como grupo control, con 19 

estudiantes. Una vez asignadas las secciones, se coordinó con los docentes de 

dichas secciones para la aplicación de las pruebas y las sesiones de aprendizaje al 

grupo experimental.  
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▪ Tercero: Se llevo a cabo un diagnóstico del nivel de lectoescritura de los niños y 

niñas del grupo experimental y control mediante las pruebas de entrada (pretest).  

▪ Cuarto: Se realizo la planificación de las sesiones de aprendizaje de acuerdo con 

el diagnóstico obtenido en la prueba de entrada, para la implementación del 

método fonético – global.  

▪ Quinto: Se inicio con la implementación del método fonético global con los 

estudiantes del grupo experimental, desarrollando sesiones de aprendizaje 

significativas según las competencias y capacidades del área de comunicación. 

▪ Sexto: Se aplico la prueba de salida (post-test) tanto a los estudiantes del grupo 

experimental como al grupo control, para comprobar si se han alcanzado los 

objetivos planteados en la presente investigación.  

▪ Séptimo: Posteriormente, se sistematizaron los datos recolectados en la 

herramienta Microsoft Excel, para ser procesados en el software IBM SPSS V26.  

▪ Octavo: Se realizó el análisis de la prueba de normalidad con el objetivo de 

determinar si los datos provienen de una distribución normal y se evaluó la 

hipótesis de diferencias de medias entre la prueba de entrada y salida para observar 

si el nivel de significancia es mayor o menos al 0.05, con el fin de aceptar o 

rechazar la hipótesis nula.  

▪ Noveno: Finalmente, se verifico que el grupo experimental experimento mejoras 

significativas en el desarrollo de la lectoescritura. A partir de este hallazgo, se 

llevaron a cabo la discusión, las conclusiones y las recomendaciones 

correspondientes.  

3.8. VARIABLES 

En el presente estudio, se consideraron dos variables de estudio, las cuales son:  
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Variable independiente: Método fonético – global 

Variable dependiente: Lectoescritura  

Tabla 10 

Operacionalización de Variables  

Variables Dimensiones Indicadores 

Medición 

de 

preguntas  

Técnicas e 

instrumentos 

M
ét

o
d

o
 f

o
n

ét
ic

o
 -

 g
lo

b
a
l 

(v
a
ri

a
b

le
 i

n
d

ep
en

d
ie

n
te

) 

Comprensión 

▪ Se familiariza con el 

lenguaje escrito.   

▪ Establece 

correspondencia 

entre la palabra y el 

objeto al cual se 

designa.  

 

Sesiones de 

aprendizaje  

Técnica: 

Observación  

Instrumento:  

Rúbrica 

Imitación 

▪ Controla los 

movimientos 

circulares y de 

amplitud.  

▪ Realiza coordinación 

visomotora gruesa y 

fina.  

▪ Inicia un primer 

contacto con la 

escritura de palabras.  

 

Elaboración 

▪ Identifica las silabas 

en la palabra. 

▪ Distingue en 

palabras conocidas 

clases de silabas: 

directas, inversa, 

mixta o cerradas. 

▪ Reconoce los 

fonemas aislados de 

las palabras. 

▪ Reconoce los 

diptongos y 

triptongos. 
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Producción 

▪ Producen pequeños 

textos escritos que 

comprendan. 

▪ Comprenden y 

asimilan lo que leen. 

 

L
ec

to
es

c
ri

tu
ra

 

(V
a
ri

a
b

le
 d

ep
en

d
ie

n
te

) 

Nivel 

presilábico 

▪ Diferencia el dibujo 

de la escritura. 

▪ No coinciden las 

letras con los 

sonidos.  

Correcto =2 

Incorrecto= 

0 

Técnica: 

Prueba o 

examen  

Instrumento:  

Prueba escrita  

(Prueba de 

entrada – 

salida)  

Nivel silábico 

▪ Establece 

correspondencia 

entre el sonido 

silábico y su grafía. 

▪ Hace uso de las 

vocales y de algunas 

letras conocidas.  

Nivel silábico 

– alfabético 

▪ Usa grafías 

espontaneas y 

convencionales. 

▪ Escribe partes de la 

palabra según el 

nivel silábico.   

Nivel 

alfabético 

▪ Establece 

correspondencia 

entre fonema – 

grafía. 

▪ Usa grafías 

convencionales. 

▪ Su escritura es 

legible.   
Nota. Para la descripción de las dimensiones e indicadores, se tomó en cuenta el marco teórico de la presente 

investigación.  
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. RESULTADOS  

En esta sección, se presentarán los resultados obtenidos a partir de la aplicación 

de los instrumentos de recopilación de datos en las pruebas de entrada y salida. Estos 

resultados se analizarán con respecto a las dimensiones de la variable lectoescritura, 

evaluando la efectividad del método fonético-global en estudiantes de primer grado. Es 

importante destacar que se emplearon herramientas como Microsoft Excel para la 

sistematización de datos en tablas y figuras, y el software IBM SPSS V26 para llevar a 

cabo el análisis estadístico. 

4.1.1. Resultados de la prueba de entrada del grupo control y experimental  

4.1.1.1. Resultados de la dimensión nivel pre- silábico de la 

lectoescritura 

Tabla 11 

Resultados de la Prueba de Entrada del Grupo Experimental y Control de la Dimensión 

Nivel Presilábico de la Lectoescritura en los Estudiantes de Primer Grado de la 

Institución Educativa Primaria N° 70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave, 2022. 

Pretest 

Escala de valoración 

Grupo Control Grupo Experimental 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

En inicio (0) 0 0% 0 0% 

En proceso (0.67) 0 0% 0 0% 

Logro esperado (1.33) 0 0% 0 0% 

Logro destacado (2) 19 100% 17 100% 
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TOTAL 19 100% 17 100% 

Nota. Los datos fueron extraídos de la prueba de entrada realizada en los grupos control y experimental, 

específicamente de las preguntas relacionadas a la dimensión del nivel presilábico de la lectoescritura.   

Figura 3 

Porcentaje de Resultados de la Prueba de Entrada del Grupo Experimental y Control de 

la Dimensión Nivel Presilábico de la Lectoescritura en los Estudiantes de Primer Grado. 

 

Nota. La figura describe los porcentajes obtenidos en la prueba de entrada por los estudiantes de los 

grupos control y experimental en el nivel presilábico. 

De acuerdo con la tabla 11 y figura 3, presentan los resultados de la prueba 

de entrada relacionados con la dimensión nivel presilábico. Se observa que tanto 

los estudiantes del grupo control como los del grupo experimental alcanzan un 

logro destacado del 100%. Esto indica que los estudiantes del primer grado ya han 

alcanzado el nivel presilábico, es decir, son capaces de diferenciar entre el dibujo 

y la escritura, escribir en una línea horizontal de izquierda a derecha y enfocarse 

en las palabras como globalidad. 

En consecuencia, no fue necesario implementar ninguna intervención o 

mejora en este nivel, dado que los estudiantes ya demostraron un logro destacado 

en la dimensión nivel presilábico. 
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4.1.1.2. Resultados de la dimensión del nivel silábico  

Tabla 12 

Resultados de la Prueba de Entrada del Grupo Control y Experimental de la Dimensión 

Nivel Silábico de la Lectoescritura en los Estudiantes de Primer Grado de la Institución 

Educativa Primaria N° 70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave, 2022. 

Pretest 

Escala de valoración 

Grupo Control Grupo Experimental 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

En inicio  [00 - 02) 6 32% 3 18% 

En proceso [02 - 03) 13 68% 14 82% 

Logro esperado  [03 - 04) 0 0% 0 0% 

Logro destacado  [04 -05) 0 0% 0 0% 

TOTAL 19 100% 17 100% 

Nota. Los datos fueron extraídos de la prueba de entrada realizada en los grupos control y experimental, 

específicamente de las preguntas relacionadas a la dimensión del nivel silábico de la lectoescritura.   

Figura 4  

Porcentaje de Resultados de la Prueba de Entrada del Grupo Control y Experimental de 

la Dimensión Nivel Silábico de la Lectoescritura en los Estudiantes de Primer Grado. 

 

Nota. La figura refleja los porcentajes obtenidos en la prueba de entrada por los estudiantes de los grupos 

control y experimental en el nivel silábico. 
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De acuerdo con la tabla 12 y figura 4, se presentan los resultados de la 

prueba de entrada en relación con la dimensión nivel silábico. Se observa que el 

32% de los estudiantes en el grupo de control se encuentra en inicio, mientras que 

el 68% está en proceso. En cuanto al grupo experimental, se observa que el 18% 

está en inicio y el 82% está en proceso. Estos datos indican que tanto los 

estudiantes del grupo de control como del experimental presentan algunas 

dificultades para establecer la correspondencia entre el sonido silábico y su grafía.  

4.1.1.3. Resultados de la dimensión del nivel silábico – alfabético 

Tabla 13 

 Resultados de la Prueba de Entrada del Grupo Control y Experimental de la Dimensión 

Nivel Silábico – Alfabético de la Lectoescritura en los Estudiantes de Primer Grado de 

la Institución Educativa Primaria N° 70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave, 2022 

Pretest 

Escala de valoración 

Grupo Control Grupo Experimental 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

En inicio  [00 - 02) 4 21% 4 24% 

En proceso [02 - 04) 15 79% 12 71% 

Logro esperado  [04 - 06) 0 0% 1 6% 

Logro destacado  [06 -07) 0 0% 0 0% 

TOTAL 19 100% 17 100% 

Nota. Los datos fueron extraídos de la prueba de entrada realizada en los grupos control y experimental, 

específicamente de las preguntas relacionadas a la dimensión del nivel silábico - alfabético de la 

lectoescritura. 
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Figura 5  

Porcentaje de Resultados de la Prueba de Entrada del Grupo Control y Experimental de 

la Dimensión Nivel Silábico - Alfabético de la Lectoescritura en los Estudiantes de 

Primer Grado. 

 

Nota. La figura refleja los porcentajes obtenidos en la prueba de entrada por los estudiantes de los grupos 

control y experimental en el nivel silábico - alfabético. 

De acuerdo con la tabla 13 y figura 5, se presentan los resultados de la 

prueba de entrada en relación con la dimensión nivel silábico - alfabético. Se 

observa que el 21% de los estudiantes en el grupo de control se encuentra en inicio, 

mientras que el 79% está en proceso. En cuanto al grupo experimental, se observa 

que el 24% está en inicio, el 71% está en proceso y el 6% ha alcanzado el logro 

esperado. Estos datos indican que tanto los estudiantes del grupo de control como 

del experimental presentan algunas dificultades para escribir partes de la palabra 

y utilizar grafías convencionales. 
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4.1.1.4. Resultados de la dimensión del nivel alfabético 

Tabla 14 

Resultados de la Prueba de Entrada del Grupo Control y Experimental de la Dimensión 

Nivel Alfabético de la Lectoescritura en los Estudiantes de Primer Grado de la Institución 

Educativa Primaria N° 70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave, 2022 

Pretest 

Escala de valoración 

Grupo Control Grupo Experimental 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

En inicio  [00 - 03) 16 84% 12 71% 

En proceso [03 - 05) 3 16% 5 29% 

Logro esperado  [05 - 07) 0 0% 0 0% 

Logro destacado  [07 -09) 0 0% 0 0% 

TOTAL 19 100% 17 100% 

Nota. Los datos fueron extraídos de la prueba de entrada realizada en los grupos control y experimental, 

específicamente de las preguntas relacionadas a la dimensión del nivel alfabético de la lectoescritura.   

Figura 6  

Porcentaje de Resultados de la Prueba de Entrada del Grupo Control y Experimental de 

la Dimensión Nivel Alfabético de la Lectoescritura en los Estudiantes de Primer Grado.  

 

Nota. La figura refleja los porcentajes obtenidos en la prueba de entrada por los estudiantes de los grupos 

control y experimental en el nivel alfabético. 
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 De acuerdo con la tabla 14 y figura 6, se presentan los resultados de la 

prueba de entrada en relación con la dimensión nivel alfabético. Se observa que 

el 84% de los estudiantes en el grupo de control se encuentra en inicio, mientras 

que el 16% está en proceso. En cuanto al grupo experimental, se observa que el 

71% está en inicio y el 29% está en proceso. Estos datos indican que la mayoría 

de los estudiantes, tanto del grupo de control como del experimental, se 

encuentran en inicio, lo que indica que presentan dificultades para utilizar grafías 

convencionales y que lo que escriben no es comprensible. 

4.1.1.4. Resultados de la variable lectoescritura  

Tabla 15 

Resultados de la Prueba de Entrada del Grupo Control y Experimental de la Variable 

Lectoescritura en los Estudiantes de Primer Grado de la Institución Educativa Primaria 

N° 70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave, 2022 

Pretest 

Escala de valoración 

Grupo Control Grupo Experimental 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

En inicio  [00 - 10] 17 89% 13 76% 

En proceso  [11 - 13] 2 11% 4 24% 

Logro esperado  [14 - 17] 0 0% 0 0% 

Logro destacado  [18 - 20] 0 0% 0 0% 

TOTAL 19 100% 17 100% 

Nota. Los datos fueron extraídos de la prueba de entrada realizada en los grupos control y experimental.  
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Figura 7  

Porcentaje de Resultados de la Prueba de Entrada del Grupo Control y Experimental de 

Variable Lectoescritura en los Estudiantes de Primer Grado. 

 

Nota. La figura refleja los porcentajes obtenidos en la prueba de entrada por los estudiantes de los grupos 

control y experimental en la variable lectoescritura. 

De acuerdo con la tabla 15 y figura 7, se presentan los resultados de la 

prueba de entrada en relacionados con la variable dependiente lectoescritura. Se 

observa que el 89% de los estudiantes en el grupo de control se encuentra en inicio, 

mientras que el 11% está en proceso. En cuanto al grupo experimental, se observa 

que el 76% está en inicio y el 24% está en proceso. Estos datos indican que la 

mayoría de los estudiantes, tanto del grupo de control como del experimental, se 

encuentran en la etapa inicial. Esto indica que la mayoría de los estudiantes se 

encuentran en el nivel silábico y algunos en el nivel silábico-alfabético, pero aún 

no han alcanzado el nivel alfabético donde escriben legiblemente y comprenden 

lo que leen. 
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4.1.2. Resultados de la prueba de salida del grupo control y experimental  

4.1.2.1. Resultados de la dimensión del nivel pre- silábico  

Tabla 16 

Resultados de la Prueba de Salida del Grupo Control y Experimental de la Dimensión 

Nivel Presilábico de la Lectoescritura en los Estudiantes de Primer Grado de la 

Institución Educativa Primaria N° 70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave, 2022 

Post- test 

Escala de valoración 

Grupo Control Grupo Experimental 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

En inicio (0) 0 0% 0 0% 

En proceso (0.67) 0 0% 0 0% 

Logro esperado (1.33) 0 0% 0 0% 

Logro destacado (2) 19 100% 17 100% 

TOTAL 19 100% 17 100% 

Nota. Los datos fueron extraídos de la prueba de salida realizada en los grupos control y experimental, 

específicamente de las preguntas relacionadas a la dimensión del nivel presilábico de la lectoescritura.   

Figura 8  

Porcentaje de Resultados de la Prueba de Salida del Grupo Control y Experimental de 

la Dimensión Nivel Presilábico de la Lectoescritura en los Estudiantes de Primer Grado. 

 

Nota. La figura refleja los porcentajes obtenidos en la prueba de salida por los estudiantes de los grupos 

control y experimental en el nivel presilábico. 
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De acuerdo con la tabla 16 y figura 8, se exponen los resultados de la 

prueba de salida en relación con la dimensión nivel presilábico. Se observa que 

tanto los estudiantes del grupo control como del experimental mantienen el logro 

destacado con un 100%. Esto indica que los estudiantes no presentan dificultades 

en diferenciar el dibujo de la escritura, manteniendo la capacidad de escribir en 

una línea horizontal de izquierda a derecha y concentrándose en las palabras como 

totalidades. 

4.1.2.2. Resultados de la dimensión del nivel silábico  

Tabla 17 

 Resultados de la Prueba de Salida del Grupo Control y Experimental de la Dimensión 

Nivel Silábico de la Lectoescritura en los Estudiantes de Primer Grado de la Institución 

Educativa Primaria N° 70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave, 2022 

Post- test 

 valoración 

Grupo Control Grupo Experimental 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

En inicio  [00 - 02) 0 0% 0 0% 

En proceso [02 - 03) 0 0% 0 0% 

Logro esperado  [03 - 04) 19 100% 0 0% 

Logro destacado  [04 -05) 0 0% 17 100% 

TOTAL 19 100% 17 100% 

Nota. Los datos fueron extraídos de la prueba de salida realizada en los grupos control y experimental, 

específicamente de las preguntas relacionadas a la dimensión del nivel silábico de la lectoescritura. 
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Figura 9  

Porcentaje de Resultados de la Prueba de Salida del Grupo Control y Experimental de 

la Dimensión Nivel Silábico de la Lectoescritura en los Estudiantes de Primer Grado. 

 

Nota. La figura refleja los porcentajes obtenidos en la prueba de salida por los estudiantes de los grupos 

control y experimental en el nivel silábico. 

De acuerdo con la tabla 17 y la figura 9, se presentan los resultados de la 

prueba de salida en relación con la dimensión nivel silábico. Se observa que el 

100% de los estudiantes en el grupo de control ha alcanzado el logro esperado. En 

contraste, en el grupo experimental, después de la implementación del método 

fonético-global, los estudiantes han alcanzado el 100% en el logro destacado. Este 

resultado indica que los estudiantes del grupo experimental han logrado un uso 

efectivo de las vocales y algunas letras conocidas, estableciendo así una 

correspondencia clara entre el sonido silábico y su representación gráfica. 
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4.1.2.3. Resultados de la dimensión del nivel silábico – alfabético  

Tabla 18 

Resultados de la Prueba de Salida del Grupo Control y Experimental de la Dimensión 

Nivel Silábico- Alfabético de la Lectoescritura en los Estudiantes de Primer Grado de la 

Institución Educativa Primaria N° 70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave, 2022 

Post- test 

Escala de valoración 

Grupo Control Grupo Experimental 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

En inicio  [00 - 02) 0 0% 0 0% 

En proceso [02 - 04) 7 37% 0 0% 

Logro esperado  [04 - 06) 12 63% 3 18% 

Logro destacado  [06 -07) 0 0% 14 82% 

TOTAL 19 100% 17 100% 

Nota. Los datos fueron extraídos de la prueba de salida realizada en los grupos control y experimental, 

específicamente de las preguntas relacionadas a la dimensión del nivel silábico – alfabético de la 

lectoescritura.   

Figura 10  

Porcentaje de Resultados de la Prueba de Salida del Grupo Control y Experimental de 

la Dimensión Nivel Silábico - Alfabético de la Lectoescritura en los Estudiantes de 

Primer Grado. 

 

Nota. La figura refleja los porcentajes obtenidos en la prueba de salida por los estudiantes de los grupos 

control y experimental en el nivel silábico - alfabético. 
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De acuerdo con la tabla 18 y la figura 10, se presentan los resultados de la 

prueba de salida en relación con la dimensión nivel silábico- alfabético. Se 

observa que el 37% de los estudiantes del grupo control están en proceso, mientras 

que el 63% está en logro esperado. En contraste, en el grupo experimental, después 

de la implementación del método fonético-global, los estudiantes han alcanzado 

el 18% en logro esperado y el 82% en logro destacado. Este resultado indica que 

los estudiantes del grupo experimental han logrado una comprensión más 

profunda y un uso más efectivo de las letras y las sílabas en sus escrituras. Es 

importante destacar que estos datos indican una mejora significativa en la 

capacidad de los estudiantes para relacionar los sonidos con las letras, lo que es 

fundamental para avanzar hacia el nivel siguiente de escritura. 

4.1.2.4. Resultados de la dimensión del nivel alfabético   

Tabla 19 

Resultados de la Prueba de Salida del Grupo Control y Experimental de la Dimensión 

Nivel Alfabético de la Lectoescritura en los Estudiantes de Primer Grado de la Institución 

Educativa Primaria N° 70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave, 2022 

Post- test 

Escala de valoración 

Grupo Control Grupo Experimental 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

En inicio  [00 - 03) 0 0% 0 0% 

En proceso [03 - 05) 10 53% 2 12% 

Logro esperado  [05 - 07) 9 47% 4 24% 

Logro destacado  [07 -09) 0 0% 11 65% 

TOTAL 19 100% 17 100% 

Nota. Los datos fueron extraídos de la prueba de salida realizada en los grupos control y experimental, 

específicamente de las preguntas relacionadas a la dimensión del nivel alfabético de la lectoescritura.   
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Figura 11  

Porcentaje de Resultados de la Prueba de Salida del Grupo Control y Experimental de 

la Dimensión Nivel Alfabético de la Lectoescritura en los Estudiantes de Primer Grado. 

 

Nota. La figura refleja los porcentajes obtenidos en la prueba de salida por los estudiantes de los grupos 

control y experimental en el nivel alfabético. 

De acuerdo con la tabla 19 y la figura 11, se presentan los resultados de la 

prueba de salida en relación con la dimensión nivel silábico- alfabético. Se 

observa que el 53% de los estudiantes del grupo control están en proceso, mientras 

que el 47% está en logro esperado. En contraste, en el grupo experimental, después 

de la implementación del método fonético-global, los estudiantes han alcanzado 

el 12% en proceso, el 24% en logro esperado y el 65% en logro destacado. Este 

resultado indica que los estudiantes del grupo experimental han logrado utilizar 

las grafías convencionales, su escritura es legible y se puede comprender lo que 

escriben. 
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4.1.2.4. Resultados de la variable lectoescritura  

Tabla 20  

 Resultados de la Prueba de Salida del Grupo Control y Experimental de la Variable 

Lectoescritura en los Estudiantes de Primer Grado de la Institución Educativa Primaria 

N° 70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave, 2022 

Post- test 

Escala de valoración 

Grupo Control Grupo Experimental 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

En inicio  [00 - 10] 0 0% 0 0% 

En proceso  [11 - 13] 0 0% 2 12% 

Logro esperado  [14 - 17] 14 74% 5 29% 

Logro destacado  [18 - 20] 5 26% 10 59% 

TOTAL 19 100% 17 100% 

Nota. Los datos fueron extraídos de la prueba de salida realizada en los grupos control y experimental. 

Figura 12 

Porcentaje de Resultados de la Prueba de Salida del Grupo Control y Experimental de 

la Variable Lectoescritura en los Estudiantes de Primer Grado. 

 

Nota. La figura refleja los porcentajes obtenidos en la prueba de salida por los estudiantes de los grupos 

control y experimental en la variable lectoescritura. 

De acuerdo con la tabla 20 y la figura 12, se presentan los resultados de la 

prueba de salida de la variable dependiente lectoescritura. Se observa que el 26% 
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de los estudiantes del grupo control están en proceso, mientras que el 47% está en 

logro esperado. En contraste, en el grupo experimental, después de la 

implementación del método fonético-global, los estudiantes han alcanzado el 18% 

en logro esperado y el 82% en logro destacado. Este resultado indica que los 

estudiantes del grupo experimental han logrado alcanzar el nivel alfabético, 

demostrando un avance significativo en sus habilidades de lectura y escritura. 

4.1.3. Resultados comparativos de la prueba de entrada y salida  

4.1.3.1. Resultados de la dimensión del nivel pre- silábico  

Tabla 21 

Resultados de la Prueba de Entrada y Salida del Grupo Control y Experimental de la 

Dimensión Nivel Presilábico de la Lectoescritura en los Estudiantes de Primer Grado. 

Escala de valoración 

PRETEST POSTEST 

GC GE GC GE 

fi % fi % fi % fi % 

En inicio  (0) 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

En proceso  (0.67) 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

Logro esperado  (1.33) 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

Logro destacado  (2) 19 100% 17 100% 19 100% 17 100% 

TOTAL 19 100% 17 100% 19 100% 17 100% 

Nota. Los datos fueron extraídos de la prueba entrada y salida realizada en los grupos control y 

experimental, específicamente de las preguntas relacionadas a la dimensión del nivel presilábico de la 

lectoescritura. 
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Figura 13  

Porcentaje de Resultados de la Prueba de Entrada y Salida del Grupo Control y 

Experimental de la Dimensión Nivel Presilábico de la Lectoescritura en los Estudiantes 

de Primer Grado. 

 

Nota. La figura refleja los porcentajes obtenidos en la prueba de entrada y salida por los estudiantes de los 

grupos control y experimental en el nivel presilábico. 

De acuerdo con la tabla 21 y figura 13, se exponen los resultados de la 

prueba de entrada y salida en relación con la dimensión nivel presilábico. Se 

observa que tanto los estudiantes del grupo control como del experimental 

mantuvieron el logro destacado del 100%. Estos resultados indican que los 

estudiantes, en ambas condiciones ya poseían habilidades destacadas en esta 

dimensión al inicio del estudio.  
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4.1.3.2. Resultados de la dimensión del nivel silábico  

Tabla 22 

Resultados de la Prueba de Entrada y Salida del Grupo Control y Experimental de la 

Dimensión Nivel Silábico de la Lectoescritura en los Estudiantes de Primer Grado. 

Escala de valoración 

PRETEST POSTEST 

GC GE GC GE 

fi % fi % fi % fi % 

En inicio  [00 - 01) 6 32% 3 18% 0 0% 0 0% 

En proceso  [01 - 02) 13 68% 14 82% 0 0% 0 0% 

Logro esperado  [02 - 04) 0 0% 0 0% 19 100% 0 0% 

Logro destacado  [04 -05) 0 0% 0 0% 0 0% 17 100% 

TOTAL 19 100% 17 100% 19 100% 17 100% 

Nota. Los datos fueron extraídos de la prueba entrada y salida realizada en los grupos control y 

experimental, específicamente de las preguntas relacionadas a la dimensión del nivel silábico de la 

lectoescritura 

Figura 14 

Porcentaje de Resultados de la Prueba de Entrada y Salida del Grupo Control y 

Experimental de la Dimensión Nivel Silábico de la Lectoescritura en los Estudiantes de 

Primer Grado. 

 

Nota. La figura refleja los porcentajes obtenidos en la prueba de entrada y salida por los estudiantes de los 

grupos control y experimental en el nivel silábico. 
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De acuerdo con la tabla 22 y figura 14, se exponen los resultados de la 

aplicación de la prueba de entrada y salida en los estudiantes de primer grado, en 

referencia a la dimensión nivel silábico de la lectoescritura. En donde, se observa 

que, en la prueba de entrada, el 18% de los estudiantes del grupo experimental se 

encontraban en inicio, mientras que el 82% estaba en proceso. Posterior a la 

aplicación del método fonético-global, muestran un incremento significativo del 

100% en el logro destacado. Estos resultados evidencian mejoras significativas en 

la dimensión nivel silábico de la lectoescritura en el grupo experimental, lo que 

significa que los estudiantes lograron hacer uso de las vocales y algunas letras 

conocidas y establecieron la correspondencia entre el sonido silábico y su grafía. 

En cuanto al grupo control, el 32% de los estudiantes en la prueba de 

entrada se encontraban en inicio, mientras que el 68% estaba en proceso. En la 

prueba de salida, el 100% de los estudiantes logro alcanzar el logro esperado. 

Estos resultados indican que, aunque hubo progreso en el grupo control, no se 

obtuvieron mejoras tan significativas como en el grupo experimental en la 

dimensión nivel silábico de la lectoescritura. 
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4.1.3.3. Resultados de la dimensión del nivel silábico – alfabético  

Tabla 23 

Resultados de la Prueba de Entrada y Salida del Grupo Control y Experimental de la 

Dimensión Nivel Silábico - Alfabético de la Lectoescritura en los Estudiantes de Primer 

Grado. 

 

Escala de valoración 

PRETEST POSTEST 

GC GE GC GE 

fi % fi % fi % fi % 

En inicio  [00 - 01) 4 21% 4 24% 0 0% 0 0% 

En proceso  [01 - 02) 15 79% 12 71% 7 37% 0 0% 

Logro esperado  [02 - 04) 0 0% 1 6% 12 63% 3 18% 

Logro destacado  [04 -05) 0 0% 0 0% 0 0% 14 82% 

TOTAL 19 100% 17 100% 19 100% 17 100% 

Nota. Los datos fueron extraídos de la prueba entrada y salida realizada en los grupos control y 

experimental, específicamente de las preguntas relacionadas a la dimensión del nivel silábico – alfabético. 

Figura 15 

Porcentaje de Resultados de la Prueba de Entrada y Salida del Grupo Control y 

Experimental de la Dimensión Nivel Silábico- Alfabético de la Lectoescritura en los 

Estudiantes de Primer Grado. 

 

Nota. La figura refleja los porcentajes obtenidos en la prueba de entrada y salida por los estudiantes de los 

grupos control y experimental en el nivel silábico - alfabético. 
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De acuerdo con la tabla 23 y figura 15, se exponen los resultados de la 

aplicación de la prueba de entrada y salida en los estudiantes de primer grado, en 

referencia a la dimensión nivel silábico - alfabético de la lectoescritura. En la 

prueba de entrada se observa que el 24% de los estudiantes del grupo experimental 

se encontraban en inicio, el 71% estaba en proceso y el 6% estaba en logro 

esperado. Después de la aplicación del método fonético-global, se evidencio un 

incremento significativo, con un 18% alcanzando el logro esperado y un 82% 

alcanzando el logro destacado. Estos resultados indican mejoras notables en la 

dimensión nivel silábico-alfabético de la lectoescritura en el grupo experimental, 

reflejando la capacidad de los estudiantes para escribir partes de la palabra según 

el nivel silábico y utilizar grafías convencionales. 

Por otro lado, en el grupo control, se observa que el 21% de los estudiantes 

en la prueba de entrada se encontraban en inicio, mientras que el 79% estaba en 

proceso. En la prueba de salida, el 37% se mantuvo en proceso y el 67% logro 

alcanzar el logro esperado. Estos resultados indican que, aunque hubo cierto 

progreso en el grupo control, no se obtuvieron mejoras tan significativas como en 

el grupo experimental en la dimensión nivel silábico-alfabético de la 

lectoescritura. 
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4.1.3.4. Resultados de la dimensión del nivel alfabético  

Tabla 24 

Resultados de la Prueba de Entrada y Salida del Grupo Control y Experimental de la 

Dimensión Nivel Alfabético de la Lectoescritura en los Estudiantes de Primer Grado. 

 

Escala de valoración 

PRETEST POSTEST 

GC GE GC GE 

fi % fi % fi % fi % 

En inicio  [00 - 03) 16 84% 12 71% 0 0% 0 0% 

En proceso  [03 - 05) 3 16% 5 29% 10 53% 2 12% 

Logro esperado  [05 - 07) 0 0% 0 0% 9 47% 4 24% 

Logro destacado  [07 -09) 0 0% 0 0% 0 0% 11 65% 

TOTAL 19 100% 17 100% 19 100% 17 100% 

Nota. Los datos fueron extraídos de la prueba entrada y salida realizada en los grupos control y 

experimental, específicamente de las preguntas relacionadas a la dimensión del nivel alfabético de la 

lectoescritura 

Figura 16 Porcentaje de Resultados de la Prueba de Entrada y Salida del Grupo Control 

y Experimental de la Dimensión Nivel Alfabético de la Lectoescritura en los Estudiantes 

de Primer Grado. 

 

Nota. La figura refleja los porcentajes obtenidos en la prueba de entrada y salida por los estudiantes de los 

grupos control y experimental en el nivel alfabético. 
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De acuerdo con la tabla 24 y figura 16, se presentan los resultados de la 

aplicación de la prueba de entrada y salida en los estudiantes de primer grado, 

específicamente en relación con la dimensión nivel alfabético de la lectoescritura. 

En la prueba de entrada se observa que el 71% de los estudiantes del grupo 

experimental se encontraban en inicio y el 29% estaba en proceso. Después de la 

aplicación del método fonético-global, se evidencio un incremento significativo, 

con un 12% alcanzando la escala en proceso, un 24% alcanzando el logro esperado 

y un 65% alcanzando el logro destacado Estos resultados indican mejoras notables 

en la dimensión nivel alfabético de la lectoescritura en el grupo experimental, 

reflejando la capacidad de los estudiantes para escribir legiblemente y establecer 

la correspondencia entre fonema y grafía. 

Por otro lado, en el grupo control, se observa que el 84% de los estudiantes 

en la prueba de entrada se encontraban en inicio, mientras que el 16% estaba en 

proceso. En la prueba de salida, el 53% se mantuvo en proceso y el 47% logro 

alcanzar el logro esperado. Estos resultados indican que, aunque hubo cierto 

progreso en el grupo control, no se obtuvieron mejoras tan significativas como en 

el grupo experimental en la dimensión nivel silábico-alfabético de la 

lectoescritura. 
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4.1.3.5. Resultados de la prueba de entrada y salida del grupo 

experimental y control relacionado a la variable 

lectoescritura 

Tabla 25 

Resultados de la Prueba de Entrada y Salida del Grupo Control y Experimental de la 

Variable Lectoescritura en los Estudiantes de Primer Grado. 

 

Escala de valoración 

PRETEST POSTEST 

GC GE GC GE 

fi % fi % fi % fi % 

En inicio  [00 - 10] 17 89% 13 76% 0 0% 0 0% 

En proceso  [11 - 13] 2 11% 4 24% 5 26% 0 0% 

Logro esperado  [14 - 17] 0 0% 0 0% 14 74% 3 18% 

Logro destacado  [18 - 20] 0 0% 0 0% 0 0% 14 82% 

TOTAL 19 100% 17 100% 19 100% 17 100% 

Nota. Los datos fueron extraídos de la prueba entrada y salida realizada en los grupos control y 

experimental. 

Figura 17 

Porcentaje de Resultados de la Prueba de Entrada y Salida del Grupo Control y 

Experimental de la Variable Lectoescritura en los Estudiantes de Primer Grado. 

 

Nota. La figura refleja los porcentajes obtenidos en la prueba de entrada y salida por los estudiantes de los 

grupos control y experimental de la variable lectoescritura.  
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De acuerdo con la tabla 25 y figura 17, se exponen los resultados de la 

aplicación de la prueba de entrada y salida en los estudiantes de primer grado, en 

referencia a la variable lectoescritura. En donde, en la prueba de entrada se 

observa que el 76% de los estudiantes del grupo experimental se encontraban en 

inicio y el 24% estaba en proceso. Después de la aplicación del método fonético-

global, se evidencio un incremento significativo, con un 18% alcanzando el logro 

esperado y 82% alcanzando el logro destacado. Estos resultados indican mejoras 

notables en la variable lectoescritura, lo que indica que la mayoría de los 

estudiantes alcanzó el nivel alfabético. 

Por otro lado, en el grupo control, se observa que el 89% de los estudiantes 

en la prueba de entrada se encontraban en inicio, mientras que el 11% estaba en 

proceso. En la prueba de salida, el 26% se mantuvo en proceso y el 74% logro 

alcanzar el logro esperado. Estos resultados indican que, aunque hubo cierto 

progreso en el grupo control, no se obtuvieron mejoras tan significativas como en 

el grupo experimental en la variable lectoescritura, lo que indica que los 

estudiantes aún se encuentran en el nivel silábico-alfabético y no han alcanzado 

completamente el nivel alfabético. 

Estos resultados respaldan la efectividad del método fonético-global en 

mejorar las habilidades de lectoescritura, particularmente en el aspecto de 

comprensión y aplicación de las relaciones fonema-grafía en el grupo 

experimental en comparación con el grupo control. 
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4.2. PRUEBA DE HIPÓTESIS ESTADÍSTICA  

4.2.1. Prueba de normalidad de datos 

a. Hipótesis por contrastar 

Ho = Los datos analizados siguen una distribución normal. 

Ha = Los datos analizados no siguen una distribución normal. 

b. Nivel de significancia 

Se empleará un nivel de significancia del 5%, equivalente a 0.05. 

c. Prueba estadística  

Debido a que el tamaño de la muestra de la investigación consta de 36 

estudiantes (grupo control y experimental) se aplicara la prueba de normalidad de 

Shapiro – Wilk para ambos grupos, ya que el tamaño de la muestra es n ≤ 50.  

d. Regla de decisión  

▪ Si p valor es mayor a 0.05 (p > 0.05) se acepta la hipótesis nula.  

▪ Si p valor es menor igual a 0.05 (p ≤ 0.05) se rechaza la hipótesis nula.  

e. Cálculos  

Todos los cálculos fueron llevados a cabo utilizando el software IBM 

SPSS V26 para garantizar la precisión y la consistencia en el análisis estadístico 

de los datos recopilados.  
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Tabla 26 

Resultados del Prueba de Normalidad 

Pruebas de Normalidad 

Prueba Grupo 
Shapiro - Wilk 

Estadístico gl Sig. 

Entrada (Pretest) 
Control ,954 19 ,466 

Experimental ,939 17 ,303 

Salida (Postest) 
Control ,866 19 ,012 

Experimental ,694 17 ,000 

Nota. La tabla describe los resultados de la prueba de normalidad realizada con los datos recopilados de las 

pruebas de entrada y salida.  

f. Decisión 

En la tabla 26, se aprecian los resultados obtenidos de la prueba de 

normalidad, en donde los valores de significancia (sig.) en la prueba de entrada 

fueron 0,466 en el grupo control y 0.303 el grupo experimental, lo que es superior 

al nivel de significancia de 0,05. En consecuencia, se acepta la hipótesis nula, es 

decir, que los datos de la prueba de entrada provienen de una distribución normal. 

En contraste, en la prueba de salida, los valores de significancia fueron 0,012 en 

el grupo control y 0,000 en el grupo experimental, siendo estos valores inferiores 

al nivel de significancia. Por lo tanto, se acepta la hipótesis alterna, indicando que 

los datos de la prueba de salida no provienen de una distribución normal. 

En conclusión, se determina que se empleará la prueba estadística U de 

Mann – Whitney para muestras independientes, ya que los datos de la prueba de 

salida provienen de una distribución no paramétrica. 
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4.2.2. Prueba de hipótesis  

4.2.2.1. Prueba de hipótesis general  

a. Hipótesis por contrastar  

Ha: El método fonético – global es eficaz en el desarrollo de la 

lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la Institución Educativa 

Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave 2022. 

Ho: El método fonético – global no es eficaz en el desarrollo de la 

lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la Institución Educativa 

Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave 2022. 

b. Nivel de significancia  

Se empleará un nivel significancia del 0.05, lo equivale a un margen de 

error del 5%, con un nivel de confianza del 95%.  

c. Regla de decisión 

▪ Si p valor es menor o igual a 0.05 (p > 0.05) se rechaza la hipótesis nula y 

se acepta la hipótesis alterna. 

▪ Si p valor es mayor a 0.05 (p ≤ 0.05) se acepta la hipótesis nula y se rechaza 

la hipótesis alterna. 

d. Calculo  

Se empleo estadístico descriptivo y la prueba de U de Mann- Whitney para 

muestras independientes.  
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Tabla 27 

Prueba de Diferencia de Medias de la Hipótesis General  

Grupo N Media Desviación estándar 

Control 19 13,26 1,85  

Experimental 17 18,82 1,24 

Nota. La tabla describe la comparación de medias de la hipótesis general.  

De acuerdo con la tabla 27 se muestra la diferencia de medias de la prueba 

de salida de la hipótesis general. En donde, en el grupo experimental, la media fue 

de 18,82, con una desviación estándar baja de 1,24, indicando que, después de la 

intervención, los estudiantes lograron mejoras significativas. En contraste, el 

grupo de control tuvo una media más baja de 13,26, con una desviación estándar 

alta de 1,85, señalando que los estudiantes en este grupo no obtuvieron resultados 

tan favorables en la variable de lectoescritura.  

Tabla 28 

Prueba U de Mann-Whitney para Muestras Independientes de la Hipótesis General 

Prueba de muestras independientes – postest 

U de Mann-Whitney 8,000 

W de Wilcoxon 198,000 

Z -4, 948 

Sig. Asintótica (bilateral) ,000 

Nota. La tabla detalla la prueba de muestras independientes para la hipótesis general utilizando los 

resultados de la prueba de salida.  

De acuerdo con la tabla 28, se presentan los resultados de la prueba de 

muestras independientes para la hipótesis general. Dado que el valor 

probabilístico Sig. es menor que el nivel de significancia α=0.05 en la prueba de 

salida del grupo experimental, entonces se acepta la hipótesis alterna. Esto indica 
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que el método fonético – global es eficaz en el desarrollo de la lectoescritura en 

los estudiantes del primer grado de la Institución Educativa Primaria N°70 316 

“Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave 2022. 

4.2.2.2. Prueba de hipótesis especifica 1  

Ha: El método fonético - global es eficaz en el desarrollo del nivel silábico 

de la lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la Institución Educativa 

Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave, 2022. 

Ho: El método fonético - global no es eficaz en el desarrollo del nivel 

silábico de la lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la Institución 

Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave, 2022. 

Tabla 29 

Prueba de Diferencia de Medias de la Hipótesis Específica 1 

 Grupo N Media Desviación estándar 

DIM 1 
Control 19 2,59 ,208 

Experimental 17 4,00 ,000 

Nota. La tabla describe la comparación de medias de la hipótesis especifica 1.  

De acuerdo con la tabla 29 se muestra la diferencia de medias de la prueba 

de salida de la hipótesis especifica 1. En donde, en el grupo experimental, la media 

fue de 4,00, con una desviación estándar baja de 0.000, indicando que, después de 

la intervención, los estudiantes lograron mejoras significativas. En contraste, el 

grupo de control tuvo una media más baja de 5,59, con una desviación estándar 

alta de 0,208, señalando que los estudiantes en este grupo no obtuvieron buenos 

resultados en la variable de lectoescritura.  
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Tabla 30 

Prueba U de Mann-Whitney para Muestras Independientes de la Hipótesis Específica 1 

Prueba de muestras independientes – Postest 

U de Mann-Whitney ,000 

W de Wilcoxon 190,000 

Z -5,758 

Sig. Asintótica (bilateral) ,000 

Nota. La tabla detalla la prueba de muestras independientes para la hipótesis especifica 1 utilizando los 

resultados de la prueba de salida.  

De acuerdo con la tabla 30, se presentan los resultados de la prueba de 

muestras independientes para la hipótesis especifica 1. Dado que el valor 

probabilístico Sig. (0,000) es menor que el nivel de significancia α=0.05 en la 

prueba de salida del grupo experimental, entonces se acepta la hipótesis alterna. 

Esto indica que el método fonético – global es eficaz en el desarrollo del nivel 

silábico de la lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la Institución 

Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave, 2022. 

4.2.2.3. Prueba de hipótesis especifica 2 

Ha: El método fonético - global es eficaz en el desarrollo del nivel silábico 

- alfabético de la lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la Institución 

Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave, 2022. 

Ho: El método fonético - global no es eficaz en el desarrollo del nivel 

silábico - alfabético de la lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la 

Institución Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave, 

2022. 
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Tabla 31 

Prueba de Diferencia de Medias de la Hipótesis Específica 2 

 Grupo N Media Desviación estándar 

DIM 2 
Control 19 3,43 ,594 

Experimental  17 5,88 ,263 

Nota. La tabla describe la comparación de medias de la hipótesis especifica 2.  

De acuerdo con la tabla 31, se muestra la diferencia de medias de la prueba 

de salida de la hipótesis especifica 2. En donde, en el grupo experimental, la media 

fue de 5,88, con una desviación estándar baja de 0,263, indicando que, después de 

la intervención, los estudiantes lograron mejoras significativas. En contraste, el 

grupo de control tuvo una media más baja de 3,43, con una desviación estándar 

alta de 0,594, señalando que los estudiantes en este grupo no obtuvieron buenos 

resultados en la variable de lectoescritura.  

Tabla 32 

Prueba U de Mann-Whitney para Muestras Independientes de la Hipótesis Específica 2 

Prueba de muestras independientes – Postest 

U de Mann-Whitney ,000 

W de Wilcoxon 190,000 

Z -5,327 

Sig. Asintótica (bilateral) ,000 

Nota. La tabla detalla la prueba de muestras independientes para la hipótesis especifica 2 utilizando los 

resultados de la prueba de salida.  

De acuerdo con la tabla 32, se presentan los resultados de la prueba de 

muestras independientes para la hipótesis especifica 2. Dado que el valor 

probabilístico Sig. (0,000) es menor que el nivel de significancia α=0.05 en la 

prueba de salida del grupo experimental, entonces se acepta la hipótesis alterna. 
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Esto indica que el método fonético – global es eficaz en el desarrollo del nivel 

silábico - alfabético de la lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la 

Institución Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave, 

2022. 

4.2.2.4. Prueba de hipótesis especifica 3 

Ha: El método fonético - global es eficaz en el desarrollo del nivel 

alfabético de la lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la Institución 

Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave, 2022. 

Ho: El método fonético - global no es eficaz en el desarrollo del nivel 

alfabético de la lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la Institución 

Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave, 2022. 

Tabla 33 

Prueba de Diferencia de Medias de la Hipótesis Específica 3 

 Grupo N Media Desviación estándar 

DIM 3 
Control 19 5,12 1,599 

Experimental 17 6,94 ,884 

Nota. La tabla describe la comparación de medias de la hipótesis especifica 3.  

De acuerdo con la tabla 33, se muestra la diferencia de medias de la prueba 

de salida de la hipótesis especifica 3. En donde, en el grupo experimental, la media 

fue de 6,94, con una desviación estándar baja de ,884, indicando que, después de 

la intervención, los estudiantes lograron mejoras significativas. En contraste, el 

grupo de control tuvo una media más baja de 5,12, con una desviación estándar 

alta de 1,599, lo que demuestra que los estudiantes en este grupo no obtuvieron 

buenos resultados en la variable de lectoescritura.  
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Tabla 34 

Prueba U de Mann-Whitney para Muestras Independientes de la Hipótesis Específica 3 

Prueba de muestras independientes – Postest 

U de Mann-Whitney 48,000 

W de Wilcoxon 238,000 

Z -3,636 

Sig. Asintótica (bilateral) ,000 

Nota. La tabla detalla la prueba de muestras independientes para la hipótesis especifica 3 utilizando los 

resultados de la prueba de salida.  

De acuerdo con la tabla 34, se presentan los resultados de la prueba de 

muestras independientes para la hipótesis especifica 3. Dado que el valor 

probabilístico Sig. (0,000) es menor que el nivel de significancia α=0.05 en la 

prueba de salida del grupo experimental, entonces se acepta la hipótesis alterna. 

Esto indica que el método fonético – global es eficaz en el desarrollo del nivel 

silábico alfabético de la lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la 

Institución Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave, 

2022. 

4.3. DISCUSIÓN  

La lectoescritura se considera una habilidad básica que establece las bases para el 

aprendizaje en diversas áreas. Por esta razón, el presente estudio tuvo como objetivo 

principal determinar la eficacia de la aplicación del método fonético global en el 

desarrollo de la lectoescritura en estudiantes de primer grado. Los resultados obtenidos, 

como se muestra en la tabla 27, revelaron que los promedios del grupo experimental 

fueron significativamente más altos, registrando un 18,82 en comparación con el grupo 

de control, que obtuvo un promedio de 13,26. Esta diferencia de 5,56 entre los promedios 
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de las pruebas de entrada y salida indica un impacto positivo del método fonético global 

en el desarrollo de las habilidades de lectoescritura. Asimismo, al examinar la tabla 28, 

se observa que el valor de p (P valor) es 0,000, lo cual es menor que el nivel de 

significancia establecido en 0,05. Este hallazgo sugiere fuertemente que el método 

fonético global es altamente eficaz en el desarrollo de la lectoescritura, ya que la 

significancia estadística respalda la mejora observada en los niveles de lectoescritura 

entre el grupo experimental y el grupo de control. 

El análisis comparativo de los resultados obtenidos en el presente estudio con la 

investigación de Méndez (2017) revela patrones similares que respaldan la efectividad 

del "Método Global" en el desarrollo de la lectoescritura. Antes de la implementación del 

método, ambos grupos, experimental y de control, presentaban un porcentaje 

considerable de estudiantes en niveles iniciales y en proceso de lectoescritura, indicando 

una falta de desarrollo en las habilidades esperadas. Sin embargo, después de la aplicación 

del "Método Global", se observa una mejora sustancial en el grupo experimental, donde 

el 71% de los estudiantes alcanzan un nivel de logro en la lectoescritura, y solo el 29% se 

mantiene en proceso. Por otro lado, en el grupo de control, a pesar de que algunos 

estudiantes avanzan, aún persiste un 58% en nivel inicial y un 42% en proceso. Estos 

hallazgos respaldan la hipótesis de que la aplicación del "Método Global" influye 

positivamente en el desarrollo de la lectoescritura. La diferencia significativa entre los 

grupos se confirma mediante el análisis estadístico utilizando la prueba "t" de Student, 

donde se obtiene un valor de tc = 18,92 con un nivel de significancia inferior al 5% (p < 

0,05). Este resultado indica que el impacto observado no se debe al azar y sugiere 

fuertemente que el "Método Global" contribuye de manera significativa a la mejora de 

las habilidades de lectoescritura en comparación con el enfoque convencional. También, 

los resultados presentados por Calderon & Sandoval (2019) refuerzan aún más la 
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evidencia a favor de la eficacia del "Método Global". Inicialmente, en la prueba de 

entrada, los estudiantes mostraban una distribución variada en los niveles de 

lectoescritura, siendo el 65% en nivel presilábico, el 19% en silábico, el 12% en silábico 

alfabético y el 4% en alfabético. Después de la aplicación del "Método Global", se 

observa un cambio significativo, ya que el 100% de los estudiantes lograron mejorar su 

nivel de comprensión lectora y alcanzar la dimensión alfabética, lo que sugiere una 

apropiación exitosa de la lectoescritura. Este hallazgo es particularmente relevante, ya 

que demuestra que el método no solo contribuye a mejoras en la lectoescritura, sino que 

también tiene el potencial de llevar a todos los estudiantes a un nivel más avanzado de 

competencia. 

Del mismo en la investigación de Huaman (2020), proporciona evidencia sólida y 

consistente que respalda la existencia de una relación significativa entre el método global 

y el aprendizaje de la lectoescritura en estudiantes de primer grado de primaria. Los 

resultados muestran que los valores de significancia (p) son menores que el nivel de 

significancia establecido (0.005) en todas las variables analizadas, lo que indica una 

asociación estadísticamente significativa entre el método global y el rendimiento en 

lectoescritura. En particular, la relación positiva entre el método global y la variable de 

aprendizaje de lectoescritura es destacada, ya que el valor obtenido (0.015) es mayor que 

el nivel de significancia (0.005). Asimismo, los resultados positivos entre el método 

global y las variables presilábico, silábico, y silábico-alfabético respaldan la idea de que 

este enfoque pedagógico tiene un impacto significativo en diferentes niveles de desarrollo 

de las habilidades de lectoescritura. El hecho de que todos los valores de p sean menores 

que 0.005 sugiere que el método global está relacionado de manera significativa y positiva 

con la transición de los estudiantes a diferentes niveles de competencia en lectoescritura. 
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La investigación de Rosas & Ventura (2019) destaca la evidencia estadística 

significativa al encontrar una probabilidad de error igual a 0,000 en la comparación entre 

el pretest y el posttest de lectoescritura. Este resultado, al ser menor que el margen de 

error, sugiere que hay diferencias estadísticas significativas, respaldando la idea de que 

la aplicación del método global fortalece el proceso de lectoescritura en estos estudiantes. 

En concordancia,  Garavito & Argüello (2021) también, subrayan la importancia del 

método global como una herramienta clave para generar aprendizajes significativos y 

fortalecer de manera significativa las habilidades lectoescritoras en los estudiantes de 

primer grado. Esto refuerza la noción de que el enfoque global tiene un impacto positivo 

en el desarrollo integral de las habilidades de lectura y escritura. Del mismo modo, los 

hallazgos de Apaza (2022) respaldan la mejora en el nivel de lectoescritura después de 

aplicar el método global mixto, evidenciada mediante un análisis de la prueba t de 

Student. La aceptación de la hipótesis alterna y el valor observado mayor al valor crítico 

refuerzan la idea de una mejora significativa en la lectoescritura. Adicionalmente, Fiestas 

(2021)  en su investigación, resalta que el método global logró que el 56% de los 

estudiantes alcanzaran el logro esperado. Este resultado indica que, a través del método 

global, los estudiantes mejoraron en el reconocimiento, pronunciación y escritura de 

sílabas, contribuyendo así a una mejora significativa en la lectoescritura.  

Por otro lado, las investigaciones de Paucar (2021); Salas (2019) resaltan la 

importancia de la conciencia fonológica en el aprendizaje inicial de la lectoescritura en 

estudiantes de primer grado. Ambos estudios señalan que la conciencia fonológica está 

estrechamente relacionada con el proceso de adquisición de la lectoescritura y destacan 

la relevancia de habilidades específicas, como el reconocimiento de sílabas y fonemas, 

así como la capacidad de añadir y omitir sílabas y fonemas. Salas (2019) en su estudio 

evidencia que la mayoría de las estudiantes se encuentra en un nivel medio de 
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conocimiento silábico y fonémico en las tareas de identificación de sílabas y fonemas al 

inicio, medio y final de las palabras. Sin embargo, se observa que las tareas de añadir y 

omitir sílabas y fonemas presentan dificultades para un porcentaje significativo de las 

estudiantes, indicando que estas habilidades específicas pueden ser áreas de desarrollo en 

el proceso de conciencia fonológica. Además, relaciona estos hallazgos con el aprendizaje 

inicial de la lectoescritura, sugiriendo que la mayoría de las estudiantes se encuentra en 

la fase alfabética, donde han aprendido el código alfabético y pueden realizar la 

codificación y decodificación fonológica de palabras. Esta relación destaca la conexión 

entre la conciencia fonológica y las habilidades clave necesarias para la lectoescritura 

inicial. De la misma manera Baique (2019) en su estudio refuerza la idea de que existe 

una relación significativa entre la conciencia fonológica y el aprendizaje de la 

lectoescritura en estudiantes de primer grado de primaria. El coeficiente de correlación 

Phi obtenido, rφ = 0,826 con p < 0,05, indica un nivel satisfactorio de correlación entre 

estas dos variables.  

Adicionalmente, en este estudio de investigación también se determinó la eficacia 

de método fonético – global para mejorar el nivel silábico en los estudiantes del primer 

grado de la Institución Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave. 

Se observo que el 100% de los estudiantes alcanzó logro destacado. Estos resultados 

indican que los estudiantes experimentaron una mejora significativa en comparación con 

los resultados obtenidos en el pretest. Los hallazgos de Calderon & Sandoval (2019) 

coinciden con los resultados obtenidos, ya que, antes de la aplicación de talleres del 

método global, los estudiantes obtuvieron el 19% en inicio, el 62% en proceso y el 19% 

en logrado. Sin embargo, después de la implementación de los talleres del método global, 

se logró que el 100% alcanzara el nivel logrado. Además, los resultados de Huaman 

(2020) respaldan estos hallazgos, ya que en el análisis de las variables del método global 
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y el silábico, con un valor de 0.000 > 0.005, confirma la existencia de una relación 

significativa entre ambas variables, con una respuesta positiva para los estudiantes de 

primer grado de primaria. De manera similar, Salas (2019) destaca la presencia de una 

correlación significativa entre las puntuaciones directas de las dimensiones: conocimiento 

silábico y conocimiento del sonido de las letras. 

De igual manera, este estudio de investigación determinó la eficacia de método 

fonético - global para mejorar el nivel silábico – alfabético en los estudiantes del primer 

grado de la Institución Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave. 

En la prueba de entrada, se observó que el 24% de los estudiantes se encontraba en el 

nivel de inicio y el 71% en proceso. Sin embargo, tras la implementación del método, el 

18% de los estudiantes logró el nivel esperado, mientras que el 82% alcanzó el nivel 

destacado. Estos resultados indican que los estudiantes experimentaron una mejora 

significativa en comparación con los resultados obtenidos en la prueba de entrada. Estos 

resultados guardan similitud con la investigación de Calderon & Sandoval (2019) donde 

demuestran que, en la prueba inicial, el 73% de los estudiantes estaba en inicio, el 15% 

en proceso y el 12% en logrado. No obstante, después de la aplicación de talleres del 

método global, se observó que el 100% de los estudiantes alcanzó el nivel logrado. 

Además, en el estudio de Huaman (2020), se determinó un resultado positivo entre las 

variables del método global y el silábico-alfabético, donde 0.000 > 0.005, confirma la 

existencia de una relación significativa entre ambas variables, con una respuesta positiva 

para los estudiantes de primer grado de primaria. 

En última instancia, este estudio de investigación determinó la eficacia de método 

fonético - global para mejorar el nivel alfabético en los estudiantes del primer grado de la 

Institución Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave. En la 

prueba de entrada, se observó que el 84% de los estudiantes se encontraba en el nivel de 
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inicio y el 16% en proceso. Sin embargo, tras la implementación del método, el 24% de 

los estudiantes logró el nivel esperado, mientras que el 65% alcanzó el nivel destacado. 

Estos resultados indican que los estudiantes experimentaron una mejora significativa en 

comparación con los resultados obtenidos en la prueba de entrada. De manera similar, 

Calderon & Sandoval (2019), en su investigación, determinó que al comparar el pretest y 

el pos test, evidenció que, mediante la aplicación de sesiones del método global, todos los 

estudiantes lograron alcanzar el nivel alfabético, apropiándose así de la lectoescritura. En 

resumen, la convergencia de estos estudios refuerza la idea de que la implementación del 

método fonético- global en el aula de clases tiene un impacto positivo y significativo en 

el desarrollo de las habilidades de lectoescritura en estudiantes de primer grado de 

educación primaria. 
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V. CONCLUSIONES 

PRIMERA: El método fonético - global es eficaz en el desarrollo del nivel silábico de la 

lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la Institución 

Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave. Esta 

conclusión se fundamenta en los resultados obtenidos a través de la prueba 

U de Mann-Whitney. Donde el valor probabilístico Sig. (0,000), es menor 

al nivel de significancia establecido α=0.05 en la prueba de salida del 

grupo experimental, lo que conduce a la aceptación de la hipótesis alterna 

y al rechazo de la hipótesis nula. En consecuencia, se infiere que el grupo 

experimental tuvo mejoras significativas en el desarrollo de la 

lectoescritura en comparación con el grupo control.  

SEGUNDA: El método fonético - global es eficaz en el desarrollo del nivel silábico de 

la lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la Institución 

Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave. Este 

respaldo se fundamenta en el análisis de datos realizado mediante la prueba 

de U Mann Whitney, donde se aceptó la hipótesis alterna, dado que el valor 

probabilístico Sig. (0,000), es menor al nivel de significancia establecido 

α=0.05 en la prueba de salida del grupo experimental. En consecuencia, se 

infiere que el grupo experimental experimentó mejoras significativas en el 

nivel silábico de la lectoescritura. Esto se evidencia en la capacidad de los 

estudiantes para utilizar las vocales y algunas letras conocidas, 

estableciendo así la correspondencia entre el sonido silábico y su 

representación grafía.  
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TERCERA: El método fonético - global es eficaz en el desarrollo del nivel silábico- 

alfabético de la lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la 

Institución Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – 

Ilave. Este respaldo se basa en el análisis de datos realizado mediante la 

prueba de U Mann Whitney, donde se aceptó la hipótesis alterna, dado que 

el valor probabilístico Sig. (0,000), es menor al nivel de significancia 

establecido α=0.05 en la prueba de salida del grupo experimental. En 

consecuencia, se infiere que el grupo experimental experimentó mejoras 

significativas en el nivel silábico- alfabético de la lectoescritura. Esto se 

refleja en la capacidad de los estudiantes para para escribir partes de la 

palabra según el nivel silábico y utilizar grafías convencionales. 

CUARTA: El método fonético - global es eficaz en el desarrollo del nivel alfabético de 

la lectoescritura en los estudiantes del primer grado de la Institución 

Educativa Primaria N°70 316 “Sagrado Corazón de Jesús” – Ilave. Este 

respaldo se fundamenta en el análisis de datos realizado mediante la prueba 

de U Mann Whitney, donde se aceptó la hipótesis alterna, dado que el valor 

probabilístico Sig. (0,000), es menor al nivel de significancia establecido 

α=0.05 en la prueba de salida del grupo experimental. En consecuencia, se 

infiere que el grupo experimental experimentó mejoras significativas en el 

nivel silábico – alfabético de la lectoescritura. Esto se evidencia en la 

capacidad de los estudiantes para para para escribir legiblemente y 

establecer la correspondencia entre fonema y grafía. 
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VI. RECOMENDACIONES 

PRIMERA: Se recomienda a los docentes de las instituciones educativas y a los padres 

de familia implementar el uso del método fonético-global para el 

desarrollo de la lectoescritura, ya que los resultados de la investigación 

evidencian que el método es eficaz en el desarrollo de la lectoescritura. 

Dado que el aprendizaje de la lectoescritura es la base para el conocimiento 

en otras áreas, además de desarrollar las competencias de lectura y 

escritura. Por ello, se aconseja a los docentes tener conocimiento previo 

sobre el método fonético-global, para planificar y seleccionar estrategias 

considerando las necesidades e intereses que favorezcan el desarrollo de 

la lectoescritura en los niños. Además, se sugiere realizar una evaluación 

formativa en el proceso de aprendizaje. Asimismo, se recomienda que, 

para que este método sea más efectivo, se incluya a los padres de familia 

en el aprendizaje de la lectoescritura. 

SEGUNDO: Se recomienda a los docentes de las instituciones educativas y a los padres 

de familia implementar el uso del método fonético-global para el 

desarrollo del nivel silábico, ya que los resultados de la investigación 

evidencian que el método es eficaz en este nivel. Con el fin de estimular el 

avance en este nivel, se recomienda a los maestros que desarrollen 

materiales específicos. Esto incluye actividades donde los estudiantes 

busquen palabras que compartan el mismo sonido al inicio o al final, 

mientras observan y practican su escritura. Además, se sugiere que los 

estudiantes identifiquen palabras con el mismo sonido, proporcionándoles 
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fichas donde puedan relacionar el significado con el significante al escribir 

palabras asociadas a imágenes específicas. 

TERCERA: Se recomienda a los docentes de las instituciones educativas y a los padres 

de familia implementar el uso del método fonético-global para el 

desarrollo del nivel silábico – alfabético, ya que los resultados de la 

investigación evidencian que el método es eficaz en este nivel. Con el 

propósito de fomentar el avance en este nivel, se aconseja a los maestros 

que implementen diversas estrategias. Esto incluye la creación de tarjetas 

con palabras y sus imágenes correspondientes, permitiendo a los 

estudiantes emparejarlas con sus respectivas presentaciones visuales. 

Asimismo, se sugiere presentar palabras con sonidos similares y pedir a 

los estudiantes que destaquen similitudes y diferencias entre ellas, 

promoviendo la discriminación auditiva. Además, se aconseja 

proporcionar material donde los estudiantes completen letras en palabras, 

brindándoles la oportunidad de practicar la identificación de letras y 

sonidos. 

CUARTA: Se recomienda a los docentes de las instituciones educativas y a los padres 

de familia implementar el uso del método fonético-global para el 

desarrollo del nivel alfabético, ya que los resultados de la investigación 

evidencian que el método es eficaz en este nivel. Con el objetivo de 

estimular el avance en este nivel, se sugiere a los maestros implementar 

diversas estrategias. Estas incluyen la creación de tarjetas con palabras 

simples que contengan letras ya aprendidas, la provisión de textos cortos 

donde los estudiantes busquen palabras con letras específicas que están 

practicando, el suministro de letras recortadas para que los estudiantes 
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construyan palabras conocidas. Asimismo, se recomienda la creación de 

un juego de memoria con tarjetas que contengan palabras e imágenes 

correspondientes, donde los estudiantes emparejen la palabra con la 

imagen. También, se alienta a los maestros a solicitar a los estudiantes que 

creen oraciones y textos cortos a partir de imágenes, así como a organizar 

un juego de bingo de palabras donde los estudiantes marquen las palabras 

anunciadas.  
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ANEXOS 

ANEXO 1: Matriz de Consistencia 

Planteamiento del 

problema de 

investigación 

Objetivos de la 

investigación 

Hipótesis de la 

investigación 

Problema general 

¿Cuál es la eficacia del 

método fonético – global 

en el desarrollo de la 

lectoescritura en los 

estudiantes del primer 

grado de la Institución 

Educativa Primaria N° 70 

316 Sagrado Corazón de 

Jesús – Ilave? 

Problemas específicos 

PE1: ¿Cuál es la eficacia 

del método fonético-global 

en el nivel silábico de la 

lectoescritura en los 

estudiantes del primer 

grado de la Institución 

Educativa Primaria N°70 

316 Sagrado Corazón de 

Jesús – Ilave? 

PE2: ¿Cuál es la eficacia 

del método fonético-global 

en el nivel silábico-

alfabético de la 

lectoescritura en los 

estudiantes del primer 

grado de la Institución 

Educativa Primaria N°70 

316 Sagrado Corazón de 

Jesús- Ilave? 

PE3: ¿Cuál es la eficacia 

del método fonético-global 

en el nivel alfabético de la 

lectoescritura en los 

estudiantes del primer 

grado de la Institución 

Educativa Primaria N°70 

Objetivo general 

El método fonético – 

global es eficaz en el 

desarrollo de la 

lectoescritura en los 

estudiantes del primer 

grado de la Institución 

Educativa Primaria N°70 

316 “Sagrado Corazón de 

Jesús” – Ilave. 

Hipótesis específicas 

HE1: El método fonético - 

global es eficaz en el 

desarrollo del nivel 

silábico de la lectoescritura 

en los estudiantes del 

primer grado de la 

Institución Educativa 

Primaria N°70 316 

“Sagrado Corazón de 

Jesús” – Ilave.  

HE2: El método fonético - 

global es eficaz en el 

desarrollo del nivel 

silábico- alfabético de la 

lectoescritura en los 

estudiantes del primer 

grado de la Institución 

Educativa Primaria N°70 

316 “Sagrado Corazón de 

Jesús” – Ilave. 

HE3: El método fonético - 

global es eficaz en el 

desarrollo del nivel 

alfabético de la 

lectoescritura en los 

estudiantes del primer 

Hipótesis general  

Determinar la eficacia del 

método fonético – global 

en el desarrollo de la 

lectoescritura en los 

estudiantes del primer 

grado de la Institución 

Educativa Primaria N°70 

316 “Sagrado Corazón de 

Jesús” – Ilave. 

Objetivos específicos 

OE1: Determinar la 

eficacia del método 

fonético-global en el nivel 

silábico de la lectoescritura 

en los estudiantes del 

primer grado de la 

Institución Educativa 

Primaria N°70 316 

“Sagrado Corazón de 

Jesús” – Ilave. 

OE2: Determinar la 

eficacia del método 

fonético-global en el nivel 

silábico-alfabético de la 

lectoescritura en los 

estudiantes del primer 

grado de la Institución 

Educativa Primaria N°70 

316 “Sagrado Corazón de 

Jesús” – Ilave. 

OE3: Determinar la 

eficacia del método 

fonético-global en el nivel 

alfabético de la 

lectoescritura en los 

estudiantes del primer 
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316 Sagrado Corazón de 

Jesús – Ilave? 

grado de la Institución 

Educativa Primaria N°70 

316 “Sagrado Corazón de 

Jesús” – Ilave. 

grado de la Institución 

Educativa Primaria N°70 

316 “Sagrado Corazón de 

Jesús” – Ilave. 

 

Variables Dimensiones Indicadores 
Metodología de 

investigación  

M
ét

o
d

o
 f

o
n

ét
ic

o
 -

 g
lo

b
a
l 

(v
a
ri

a
b

le
 i

n
d

ep
en

d
ie

n
te

) 

Comprensión 

▪ Se familiariza con el 

lenguaje escrito.   

▪ Establece 

correspondencia entre 

la palabra y el objeto al 

cual se designa.  

Tipo:  

Experimental 

Diseño:  

Cuasiexperimental  

 

Donde:  

GE: grupo experimental. 

GC: Grupo control 

X: Aplicación del método 

fonético – global.  

Prueba de entrada (pretest)  

Prueba de salida (post-test) 

 

Población:  

36 estudiantes del primer 

grado de la Institución 

Educativa Primaria N° 70 

316 “Sagrado Corazón de 

Jesús” – Ilave.  

 

 Muestra:  

GE: 17 estudiantes del 

primer grado sección “A”. 

Imitación 

▪ Controla los 

movimientos 

circulares y de 

amplitud.  

▪ Realiza coordinación 

visomotora gruesa y 

fina.  

▪ Inicia un primer 

contacto con la 

escritura de palabras.  

Elaboración 

▪ Identifica las silabas en 

la palabra. 

▪ Distingue en palabras 

conocidas clases de 

silabas: directas, 

inversa, mixta o 

cerradas. 

▪ Reconoce los fonemas 

aislados de las 

palabras. 

▪ Reconoce los 

diptongos y triptongos. 

Producción 

▪ Producen pequeños 

textos escritos que 

comprendan. 

▪ Comprenden y 

asimilan lo que leen. 
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L
ec

to
es

c
ri

tu
ra

 

(V
a
ri

a
b

le
 d

ep
en

d
ie

n
te

) 

Nivel 

presilábico 

▪ Diferencia el dibujo de 

la escritura. 

▪ No coinciden las letras 

con los sonidos.  

GC: 19 estudiantes del 

primer grado sección “C” 

 

Técnicas e instrumentos: 

Examen – prueba escrita 

Observación – rubrica. 

 

 

Técnica: 

Prueba o examen  

Instrumento:  

Prueba escrita  

(Prueba de entrada – 

salida)  

Nivel 

silábico 

▪ Establece 

correspondencia entre 

el sonido silábico y su 

grafía. 

▪ Hace uso de las vocales 

y de algunas letras 

conocidas.  

Nivel 

silábico – 

alfabético 

▪ Usa grafías 

espontaneas y 

convencionales. 

▪ Escribe partes de la 

palabra según el nivel 

silábico.   

Nivel 

alfabético 

▪ Establece 

correspondencia entre 

fonema – grafía. 

▪ Usa grafías 

convencionales. 

▪ Su escritura es legible.   
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ANEXO 2: Instrumentos de Investigación Pretest 
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ANEXO 3: Instrumento de Investigación Post-test 
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ANEXO 4: Informe de Expertos del Instrumento de Investigación 
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ANEXO 5: Solicitud de Ejecución del Proyecto de Investigación 
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ANEXO 6: Constancia de Ejecución del Proyecto de Investigación 
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ANEXO 7: Sistematización de Resultados del Grupo Experimental 
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ANEXO 8: Sistematización de Resultados del Grupo Control 
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ANEXO 9: Desarrollo de Sesiones de Aprendizaje 
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ANEXO 10: Evidencia de la aplicación de la prueba de entrada y salida de 

la investigación  

 

 

 

 

ANEXO 11: Evidencia del desarrollo de la investigación en grupo experimental. 

  

Descripción: en las imágenes se observa la evidencia de la aplicación de la prueba de entrada y 

salida, tanto como en el grupo experimental y control.  
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Descripción: en las imágenes se observa la evidencia de la aplicación del método fonético-global 

en desarrollo de las sesiones de aprendizaje.  
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ANEXO 12: Declaración Jurada de Autenticidad de Tesis 
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ANEXO 13: Autorización para el Depósito de Tesis en Repositorio Institucional 

 


