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RESUMEN

La investigacion trata de los modelos pedagdgicos en la formacion
cientifica en estudiantes de formacién magisterial de la regién Puno 20183.
Estudio realizado en siete institutos de educacion superior de formacion
magisterial y en dos escuelas profesionales de Facultad de Ciencias de la
Educacién de la region Puno: UNA y UANCV. El objetivo fue establecer el
modelo pedagédgico que predomina en el ejercicio docente y la relacidon con la
formacion cientifica en los estudiantes del nivel superior. La investigacion es de
tipo descriptivo y de disefio correlacional simple. Para identificar la variable
predominio del modeio pedagdgico se tomd una muestra dirigida a 72 docentes
aplicandoseles una encuesta y el anélisis de 14 silabos. Para caracterizar las
dimensiones de la formacion cientifica se selecéioné una muestra de 188
estudiantes de los semestres superiores, todos del area de formacion
magisterial en la que se aplicd la escala Likert. Los resultados nos permitieron
concluir que el modelo pedagdgico neoliberal es el que predomina. Asi mismo
esta relacionado con la formacion cientifica en los estudiantes de esta etapa
Educativa. Esto lo evidencia la prueba Chi cuadrada calculado del paquete
estadistico de SPSS-STATS™ Chi-cuadrada calculada. Ademas la formacion

cientifica es débil, dubitante y nada estructurada.

Palabras clave: Dialéctica, formacidén cientifica, modo de produccién,

modelo pedagdgico y neoliberalismo.



ABSTRACT

The research treats about pedagogic hodels in the scientific formation in
students of magisterial area in Puno region, 2013, the study was realized in
seven institutes of top education in magisterial formation and in two professional
schools of the Faculty of Sciences of Education in Puno region, UNA and
UANCV. The main aim was fo establish the pedagogic model that prevails in
the educational practice and the relation with the scientific formation in the
students of the fop level. The research is descriptive with a design of and simply
correlation. To identify changeable variable of the pedagogic model | took a
direct sample of 72 teachers who answer a survey and the analysis of 14
syllabus. To characterize the dimensions of the scientific formation we applied a
survey to 188 students of the final semesters of studies in the area of
magisterial formation using a Likert scaie. The results allowed us to conclude
that the Neoliberal Pedagogic Model is the one that prevails. Likewise, it is
related to the scientific formation in thé students in this educational stage. This
is evidenced by the Chi square test of the statistical package SPSS-STATSTM.

Besides the scientific formétion is weak, doubtful and not structured at all.

Key Words: Dialectic, scientific formation, way of production, pedagogic model

and neoliberalism.
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INTRODUCCION

La mayorié de los tedricos de la educacion intentan subterfugiamente
esconder la relacion condicionada entre 1os modelos pedagoégicos y 108 modos
de produccidn para sostener la supuesia neutralidad de los modelos
pedagdgicos respecto a las decisiones paliticas de Estado y su relacién frente
a los modos de produccion; en esta investigacidon sostenemos que la
pedagogia no es neutra respecto a las decisiones politicas de Estado, mas bien
es un instrumento mediatico que sirve para fortalecer, expandir o defender el
sistema economico de produccion en la cual esta inmerso, a su vez, de
acuerdo al desarrolio de ta ciencia, 1a tecnologia y a las necesidades del modo
de produccion los elementos de la pedagogia sufren cambios y reacomodos,
por ejemplo priorizaron la metodologia, la funcién del maestro, al estudiante y
hoy toman importancia los procesos cognitivos del aprendizaje para desarroliar

competencias y capacidades.

En este contexto educativo, en cuanto a la pedagogia vivimos rodeados de
distintos enfogues, corrientes y modelos pedagogicos por doguier; hasta que
en la educacion superior se escuchan voces como que “en educacion superior
no hace falta pedagogia”; motivo por el cual nos formulamos como problema a
estudiar ¢qué modelo pedagdgico predomina en el ejercicio docente y esta
relacionado con la formacidn cientifica en los estudiantes de formacién

magisterial de la regién Puno 20137

Los resultados de la investigacion apertura espacios de debate y discusion

sustentados en fos modos de produccion y guiados por el metodo dialéctico

Xii



porque establece que el modelo pedagégico neolivberal es el que predomina en
el ejercicio docente de educacion superior en la regidon Puno, asi lo demuestran
los cuadros estadisticos 8-21, el mismo que esta sustentado en el marco de los
modos de producciéon conocidos por la historia de la humanidad y reiteramos
que estan guiados por el método dialéctico de estudio; la investigacion
establece afirmativamente que si existe relacidén con la formacién cientifica en
los estudiantes de formacion magisterial o pedagdgica; ademas esta formacion
como respuesta recibida del modelo pedagégico predominante, es poco
cientifica, evidenciado en los cuadros estadisticos 22-27 de la presente

investigacion.

Para llegar a tales conclusiones se estudié dos variables cualitativas una
conformado por 72 docentes del nivel de educacion superior de formacion
magisterial, en ella estudiamos la predominancia de los modelos pedagdgicos
en el ejercicio docencial, a la cual se aplicé una encuesta y como refuerzo de
informacion el analisis de 14 silabos; por otra parte, para caracterizar las
dimensiones de la formacidn cientifica se seleccionaron a 188 estudiantes de
formacion magisterial de los ciclos o semestres superiores, es decir entre el 1V- .
X semestre de estudios academicos 2013, y se utilizé el paquete estadistico
SPSS-STATS™ de la Chi cuadrada calculada para contrastar la relacién entre
estas dos variables el mismo que concluimos que si existe relacién entre ei

modelo pedagdgico neoliberal y la formacidn cientifica.
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CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

A través del tiempo y del espacio la educacion y sus
correspondientes concepciones tedricas han sufrido cambios profundos
debido a factores politicos, ideoldgicos o como reflejo de las condiciones
socio-economicas, estos cambios no fueron uniformes ni 1o seran; puesto
que las condiciones concretas y objetivas demandaron generar teorias
educativas o estrictamente modelos pedagégicos de acuerdo a las

necesidades y condiciones presentadas.

A finales del s. XX e inicios del s. XX| emergen y se exponen teorias
educativas como reflejo del avance y desarrolio del modelo econémico
global como tendencia principal; muestra de ello se realizaron eventos
culturales internacionales (Conferencia Mundial sobre Educacién para
todos; Jomtien, Tailandia, marzo, de 1990. Foro mundial de educacion
Dakar, Senegal. 26-28 de abril de 2000; Educaciéon al 2021, de la
Organizacién de los Estados Iberoamericanos, mayo de 2008); en cada

una de ellas establecieron metas y acuerdos por cuanto los gobiernos



estan comprometidos a asegurar el logro y alcance de los objetivos
trazados; es decir, la tendencia es la mundializacion educativa; sin
embargo, debido a la heterogeneidad socio-cultural, linglistica y étnica las
teorias educativas por las cuales sustentan a los modelos pedagégicos no
son diafanos, pertinentes ni coherentes con las necesidades concretas del

desarrollo productivo nacional o regional.

En este contexto, el Estado peruano a través del Consejo Nacional de
Educacién, elabord una propuesta de politica educativa coherente con los
acuerdos y parametros internacionales, asi evidencia el Proyecto
Educativo Nacional al 2021, refrendado por RS. N° 001-2007-ED vy todo el
marco doctrinario establecido por el Sistema Educativo; en tales
documentos expresan su teoria educativa, los mismos que ratifican la
tendencia de la mundializacién educativa bajo reglas del mercado; es asi
que el Quinto objetivo esta dedicado a la Educacion SLlperior de Calidad
cuya meta de verificacion establecia que al 2011 se cuenta con un sistema
de gestion de la educacion superior que garantice la articulacién de la
formacion profesional con el desarrollo del pais, la produccidn de
conocimientos relevantes, el desarrollo del pensamiento critico y los
derechos de los estudiantes (PEN al 2021); esto como parte del
ordenamiento y racionalizacion de la formacién de profesionales en el pais;
sin embargo, la realidad nacional es diversa, heterogénea y de todas las
sangres, de ahi que conjeturamos que el Proyecto Educativo Nacional se
muestre limitado y poco viable al proceso de reforma educativa en marcha,

convirtiéndose tan solo en un referente como lo sefialan estudiosos en la



materia, veamos lo planteado por el decano de la facultad de Educacion de

la UNMSM en una entrevista a Forja de maestros:

E! PEN es un referente pero, no esta inserto en un Plan de Desarrofio
Nacional, es una propuesta suelta para la educacién (...). Tiene que haber
una amonia entre la demanda que viene del aparato de produccion y el
sistema educativo. En realidad, la clave estd en el modelo econdmico que
seguimos, este es el demandante, si tienes una sociedad cuyo sistema
econdmico estd basado en la pesca y en la ganaderia entonces solamente
vas a demandar agricultura nada mas, pero si tienes un pais cuyo aparato de
produccién es induétrial entonces tienes otra demanda y el sistema tiene que
responder a formar gente para la industria. Entonces, el sistema educativo

depende de la naturaleza del aparato productivo (Barriga, 2008).

Existe la necesidad de interrelacionar el Proyecto Educativo Nacional
con la produccion nacional o en efecto con el plan de desarrolio nacional,
obviamente, los planteamientos tedricos exigen ser coherentes con las
demandas y necesidades del desarrollo interno; sin embargo, en el
proceso de la confradiccion -tedrica entre fo intemo y 1o externo se
demuestra que las teorias educativas mundiales externas inciden y se

imponen frente a las propuestas educativas internas.

El marco tedrico del Proyecto Educativo Regional 2006-2015 (PER)
como respuesta contestataria a los propésitos del Proyecto Educativo
Nacional (PEN) refieren que en la regiéon se reconoce una inadecuada
formacion inicial (pedagodgicos y universidades), cuyo perfil ho responde a
ias exigencias del contexto local y mundial, carente de programas y lineas
de investigacion que aporte a la pedagogia (PER 2006-2015); en ella

puntualiza la formacién inadecuada del profesional en educacion, pero nos



presenta como resultado, mas no su origen o las causas por las cuales se
llega a tales efectos, menos referencia el modelo pedagdégico por el cual
fueron formados profesionalmente; ademas se evidencia la impertinencia
del curriculo y su desvinculacién con la vida, la produccién y el desarrollo
regional; entonces, las formulas tedricas como propuestas pedagoégicas
pierden su claridad, unicidad y significancia con respecto al por que y el
para gué de la educacion en el nivel de educacion superior de formacion

magisterial.

El enfoque filoséfico y tedrico del Proyécto Curricular Regional esta
inmerso a la ‘mundializacion educativa, sus postulados refieren que la
escuela puede incidir propendiendo al desarrolio de capacidades para
producir conocimiento cientifico; pero, referente a la formacién docente
plantean que el bajo desempefio docente tiene varias aristas a analizar y
dentro de ellos esta: a) La inadecuada formacion inicial. b) La inadecuada
formacién en servicio (PCR, 2009); esto evidencia que la mundializacion
educativa es una tendencia general aceptada; pero, impide su desarrolio
generalizado debido a la inadecuada formacion profesional en cuanto a los
modelos pedagdgicos, por supuesto que existen otros factores; este hecho
exige sefialar que existen escasos planteamientos tedricos en la definicion
y unicidad de los modelos pedagogicos por los cuales pueda ser coherente

con el ejercicio educativo del profesional en educacion en la region Puno.

La historia reciente de las teorias educativas y mas en concreto de los
modelos pedagoégicos, evidencian que los planteamientos tedricos

educativos (curriculo, pedagogia, didactica, evaluacién) estan mas



proximos a las experiencias extranjeras (Espafiola, principalmente)
adicionados en la bdsqueda de la libertad y un tanto humanista; refieren a
la escasez en cuanto a fa formacidn cientifica de los estudiantes indicando
que los modelos basicos curriculares en la que se desenvuelve el PCR son

el socio-critico y el procesual.

En el modelo socio-critico postulan a una concepcion historica del
conocimiento y no absoluta, ponderandosele los valores de razon, libertad
y humanidad. Entiende a la educacion como principaimente emancipadora,
liberadora e intenta desenmascarar situaciones de dominio det hombre
sobre el hombre; esto expresa el caracter tedrico educativo por el cual esta

sustentado el PCR en la region Puno.

Los planteamientos tedrico-educativos, permiten afirmar su propia
identidad de persona y de sujeto, en contextos diferenciados. Es decir, ta
educacion se convierte en una suerte de fin del mismo desarrollo de la
condicién humana, relacionada a personas que viven en contextos
diversos (PCR, 2008); por consiguiente, postulamos a ia educacion como
fin y como medio; pero, bajo una concepcién cientifica del mundo, una
teoria educativa y un método cientifico (dialéctico} que permita reafirmar la
identidad en contextos diferenciados y esta de todas maneras estan

inmersos en los modelos pedagdgicos vigentes en un sistema educativo.

La educacion desde la perspectiva del curriculo regional postula a la
formacion cientifica refiiéndose que la escuela puede incidir promoviendo

el desarrollo de capacidades para producir conocimiento cientifico,



tecnolégico y artistico, la recuperacion de las tecnologias y sabiduria
ancestrales, orientado al desarrollo sustentable y autosostenido de la
region; el mismo que requiere méyor prioridad y contundencia la formacion
cientifica, el problema no termina con referenciar, mas bien se trata de
profundizar y desarrollar el conocimiento cientifico; asi el problema sigue

siendo el modelo pedagogico que le haga viable a tales perspectivas.

El enfoque tedrico educativo propuesto desde el Proyecto Curricular
Regional, postula a la fusion entre el conocimiento cientifico y el saber
popular cuyo resultado seria el saber vélido, pero establece diferencias tal

como transcribimos en el siguiente texto:

Conviene establecer la diferencia entre el conocimiento cientifico académico y
el saber popular. El primero, el conocimiento cientifico, es producto de un
proceso sistematico sometido a reglas de valor universal. El saber popular es
resultado espontaneo de afios de proceso de aprendizaje, articulados a
determinadas concepciones, su valor se restringe al ambito de la cultura que
lo produce. Ahora se ha avanzado en articular el saber popular con el
conocimiento cientifico cuyo resultado es el SABER VALIDO. Este debe ser el

camino a seguir con la investigacién en las culturas andinas (PCR, 2009).

En efecto, todo conocimiento es valido siempre en cuando que
contribuya a fa construccion del conocimiento cientifico, utilice el método
cientifico y su validez sea contrastada en la practica como criterio de-
verdad, pueda resolver 4problemas y explicar o predecir casos aln no

resueltos.

Insistimos que, dentro del sistema educativo, la formacién de

formadores en el nivel superior (no universitario y/o universitario) refliejé



precariedad y una insuficiente formacién cientifica como lo sefalara

Castillo (1984):

Los profesores, mas transmisores de conocimientos que educadores, han
recibido una formacién deficiente: incapaces de comprender los problemas
sociales del pais han egresado de sus centros de estudio -escuelas normales
o universidades- desconociendo la realidad nacional y, sobre todo, los medios
para interpretaria. (...)

La educacion eludié el enfoque y el analisis cientifico de los problemas
sociales del pais, bajo el pretexto de una neutralidad pedagdgica en la que
nadie cree. |

Problema aln no resuelto a pesar del tiempo transcurrido y las politicas
educativas experimentadas, sabiendo que la educacidon es un factor

principal y hasta decisivo en el desarrollo econémico de los pueblos.

Encinas (1986) exhortaba acerca del problema de la formacién precaria
del profesorado indicando que el Pert ha vivido, pues, ochenta y cuatro
afios de su vida republicana sin contar con los beneficios que reporta un
magisterio cientificamente preparado. Ni sus escuelas, ni sus colegios ni
sus universidades pudieron, por eso, salir del circulo en que el empirismo
los habia cerrado; del tiempo transcurrido, y hoy a los 192 arfios (1821-
2013) de vida republicana quedan aun problemas educativos no resueltos
como el caso de la formacion del magisterio desde la educacidén basica,
muy a pesar que existe un gran proyecto iberoamericano titulado: Metas
Educativas 2021: la educacién que queremos para la generacion de los
Bicentenarios, asi, el hecho de la formacion cientifica en estudiantes y

profesionales de la educacion superior sigue siendo una incégnita, entre



otras como resultado de las precarias formas de definir cientificamente los

modelos pedagdgicos pertinentes a nuestro contexto socioecondmico.

En cambio, para Mariategui (1976) el problema educativo es mas
econdmico, estructural que. pedagdgico, sefiala que el problema de la
ensefianza no puede ser bien comprendido al no ser considerado como un
problema econémico y como un problema social. Ei error de muchos
reformadores ha residido en su método abstractamente idealista, en su
doctrina exclusivamente pedagégica; el referido autor considera que €l
aspecto pedagogico es una cuestién secundaria; sin embargo, en ella
expresa la interdependencia entre pedagogia y la base econdmica con una

preponderancia de la segunda.

En este marco se convierte en una necesidad constituir una politica
pedagdgica contextualizada a nuestra region; puesto que carecemos de un
cuerpo tedrico consensuado acerca del caracter y el rumbo de Ia
educacién, es decir un modelo pedagégico reflejadc en una politica
pedagogica surgidas de las propias necesidades y demandas de la region,
en la que confluyan teorias educativas validas y pertinentes para nuestro
contexto, Virgilio Roel (2008) en una entrevista concedida a una revista
pedagoégica sostiene que la educacién debe ser constructivista, pero
también no constructivista, debe ser x, y, z. Todas las escuelas son validas
s6lo que, por su puesto, en ciertas condiciones, en ciertos momentos,
digamos para ciertas cosas, no para todos los casos. En tales condiciones,
resulta necesario manejar estudios para conocer ta preponderancia de los

modelos pedagdgicos ejercidos por los profesionales en la educacion



superior, existen escasos estudios acerca de las teorias educativas o
modelos pedagégicos que predominan en nuestra regién y su relacién con
la produccién regional o con la formacion cientifica; ain mas existen voces

por las cuales sefalan gue en la superior no es necesario la pedagogia.

En [a region Puno, el proceso educativo esta sujeto a [as normas
nacionales como parte del sistema educativo en su conjunto; en medio de
esta, surge un diferente enfoque de asumir el ejercicio docente, esto en
funcion al Proyecto Educativo Regional y su correspondiente Proyecto
Curricular Regional, este hecho persuade a concretar conocimientos
mucho mas definidos ‘acerca de las teorias educativas que fundamentan
los modelos pedagdgicos; de ahi viene la necesidad de conocer los niveles
de conocimiento que ejercen los maestros relacionados a los modelos
pedagdgicos y su relacion con la formacion cientifica en Ios.estudiantes de
educacion superior. En la tesis de Postgrado de la Universidad Inca
Garcilaso de |la Vega, Lima-Peru (1999), encontramos referido al modelo
pedagdgico y al desempefio profesional, estudio realizado en la UNA-
PUNOQ, en ella concluye due ta naturaleza de la formaron profesional de los
alumnos de la Facultad de Educacién de la UNA-Puno, en {o técnico
pedagoégico, es conductista. (...} en cuanto al desempeio profesional (...}
mostré un ejercicio profesional dependiente en lo técnico pedagégico
(Charaja, 1999); vale decir, que en este nivel superior hasta hace poco
tiempo predominaba el conductismo en io técnico pedagbgico y cuyo
efecto fue de formacion dependiente; transcurrido el tiempo y surgidas las
condiciones sociales, economicas y politicas nos parece que estos

resultados han cambiado o al menos en &l escenario del sistema educativo



superior alternan o existen otros modelos pedagogicos en este nivel de

educacién superior.

En la region Puno hasta el 2006, de los 28 institutos superiores
pedagdgicos entre publicos (13), privados (15) y dos universidades (UNA-
PUNQ y UANCV-JULIACA) que se tuvo hoy ha disminuido, por ejemplo en
ta modalidad de formacion magisterial, existiendo solo 07 institutos de
formacion magisterial; en eilas encontramos situaciones que reflejan los
problemas nacionales y regionales reiacionados a las concepciones
educativas, modelos pedagogicas y su relacion con la formacion cientifica
en estudiantes de formacion magisterial; no obstante que el nivel superior
no universitario al estar regidos por el Ministerio de Educacion no es
auténomo, se rige en una Estructura Curricular o Plan Nacional, en cambio
las universidades establecen sus propios planes de estudio, sin embargo,
no son ajenos a la problemética de los modelos pedagdgicos en su
conjunto, esto 10 evidencia las propuestas tedricas encontrados en los

silabos de las facultades de educacion.

La formacion cientifica de los estudiantes de formacién magisterial dei
nivel de educacion superior de la regién Puno estan muy relacionados a o
establecido en el PER 2006-2015, los mismos que evidencian problemas
educativos como: ia no realizacion de investigacion y produccion
intelectual, que los aprendizajes no tienen vinculacion con 1a vida cotidiana
y los sistemas productivos, la inadecuada formacion inicial y en servicio de
docentes y otros profesionales, curriculos desvinculados del sistema

productivo; ademas, la experiencia pedagégica nos demuestra la pésima
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aplicaciébn de los conocimientos tedricos adquiridos para resolver
problemas cotidianos; vale decir que, lo aprendido en la institucion
educativa superior de nada o muy poco le sirve para resolver problemas
cotidianos, explicar los hechos econémicos, saciales y politicos ‘acaecidos
en su entorno sujeto a leyes dialécticas, menos reflexionar acerca de la
necesidad de organizarse para tomar decisiones estratégicas planificadas
a mediano y largo plazo; ante esta realidad, al no existir unidad de criterios
para visionar tedricamente la educacién persiste la necesidad de
establecer el para qué educamos en [a etapa de educaciéon superior,
minimamente a establecer con seriedad el predominio de las teorias

pedagdbgicas en el nivel superior y Ia relacion con la formacion cientifica.

1.1.2. ENUNCIADO DEL PROBLEMA
La investigacion tiene como eje de estudio responder

sistematicamente a los siguientes enunciados:

¢, Qué modelo pedagégico predomina en el ejercicio docente de la
educacion superior y cual es la relacion con la formacién cientifica en 1os

estudiantes de formacién magisterial de la regiébn Puno 20137

¢ Qué modelo pedagogico (tradicional, escuela nueva, neoliberal,
marxista u otros) predomina en el ejercicio docente de la educacion

superior?

¢, Qué caracteristicas adquiere la formacion cientifica en los

estudiantes de formacién magisterial de educacion superior?
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1.1.3. LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

Limitaciones de amplitud, puesto que ia investigacién se realizé en
fas instituciones del nivel de educacion superior (no Universitario y
Universitario), con docentes y estudiantes del Area de Formacion
Magisterial que vienen cursando el IV - X semestre academico 2013, es
decir, con los semestres superiores que se encuentran muy préximos a

ejercer su profesion.

Limitaciones de orden temporai, ya que la investigacion se ejecutd
durante el afio 2013, consideramos que los resuitados son validos
mientras que las condiciones econdmicas, sociales, y politicas

permanezcan o cambien relativamente.

Limitaciones en relacién a la generalizacion de los resultados, estos
son validos para el contexto y las caracteristicas de {a investigacion
realizada; sin embargo, pueden servir para realizar comparaciones con

otras investigaciones similares a esta.

Consideramos como limitante, (a ineptitud y el excesivo burocratismo y'
desidia en la atencion y viabijlizacidn por parte de fas autoridades dei
Gobierno Regional y de la DRE. Puno para apoyar a estudios de esta
naturaleza; por otra parte es de preocupacion que en el nivel de educacion
superior la gran mayoria de docentes muestran una actitud soberbia hasta

de rechazo en ta cofaboracién de emitir informacién a través de 1os
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instrumentos de recoleccion de datos o brindar informacién diagnostica

sea profesional o institucional.

1.1.4. JUSTIFICACI()N DE LA INVESTIGACION

El estudio se realiz6, porque existe la necesidad de conocer con
plenitud y certeza el predominio de los modelos pedagodgicos en el
ejercicio de los profesionales de la educacion superior en la region Puno,
ademas, la relacién existente con la formacién cientifica en los estudiantes
de formacidn magisterial, vale decir, la aplicacion diversa de teorias
pedagodgicas incluso descontextualizadas y en otras establecidas
formalmente por el sistema educativo en qué medida se relacionan con Ia
formacion cientifica. Es importante porque llegamos a conocer ia relacion
acerca de las teorias pedagogicas ejercidas por los docentes de educacion
superior, puesto que existen distintas teorias educativas que sustentan los
modelos pedagbgicos en vigencia y con ella establecimos que el modelo
pedagdgico neoliberal es el que mas predomina en el ejercicio del docente
de educacion superior de formacion magisterial, sus tendencias principailes

y su refacion con el proceso de la formacidn cientifica en los estudiantes.

Es importante, porque, los resultados benefician en forma general a los
componentes de la comunidad educativa, principaimente a las autoridades
educativas del area de Gestidn Pedagdgica, a los docentes del nivel de
educacion superior de formacién pedagdgica no universitaria y
universitaria, puesto que generara reflexion y por consiguiente debates
hasta polémicas acerca de los resultados y propuestas de la investigacion

esperanzados en que las autoridades educativas del nivel de educacién
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1.2

superior propendan a forjar politicas pedagodgicas coherentes con el
desarrollo socioeconémico regional rompiendo el colonialismo mental y la
dependencia del centralismo; el estudio permite conocer las fortalezas y
debilidades del profesional en educacion en el aspecto teérico de la ciencia
educativa expresadas en los modelos pedagdgicos. Beneficia a todos
quienes estén comprometidos e implicados en este proceso de formacion
cientifica, puesto que comprendido esta, que la lucha entre la formacion
cientifica y la no cientifica es constante e indetenible y ésta de todas
maneras se orienta con los grados y niveles tedrico educativos que los
docentes ejercen, asi como se suele decir. depende con que
pensamientos guio mi nave hacia ella sera el esfuerzo y el despliegue de

mis acciones concretas.

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.2.1. OBJETIVO GENERAL
Establecer el modelo pedagogico que predomina en el ejercicio
docente de educacién superior y su relaciéon con la formacién cientifica en

los estudiantes de formacién magisterial de la regién Puno 2013.

1.2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS
1.2.2.1. |dentificar (dimensiones principales) mediante una
encuesta y andlisis de documentos la preponderancia de
los modelos pedagogicos de la escuela tradicional, escuela
nueva, neoliberal, 0 marxista en los docentes del nivel

superior de formacidén pedagdgica.
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1.2.2.2. Caracterizar las dimensiones de la formacién cientifica en
los estudiantes de formacion magisterial del nivel de

educacion superior.

1.3. FORMULACION DE HIPOTESIS

1.3.1. HIPOTESIS GENERAL
En el ejercicio de los docentes de educacidon superior
predomina el modelo pedagégico neoliberal y existe relaciéon con
la formacion cientifica en los estudiantes de formacién magisterial

de 1a region Puno.

1.3.2. HIPOTESIS ESPECIFICA
a. El modelo pedagogico que predomina en el gjercicio docente en
educacion superior de ia region puno es lo referido a las

dimensiones de la escuela neoliberal.

b. Las caracteristicas de [a formacidn cientifica en los estudiantes
de formacion magisterial de educacién superior de la region

Puno no alcanzan las dimensiones cientificas.

1.3.3. SISTEMA DE VARIABLES E INDICADORES
2.1.1.1. VARIABLE (x): Modelos pedagdgicos.

2.1.1.2. VARIABLE (y): Formacion cientifica.
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CUADRO 1
OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES CRITERIOS DE VALORACION CATEGORIAS
- Generar aprendizajes e integrar al mundo Escuela Neolberal
de la competencia. ) o
11 ¢Paraquéypor | - Acumular datos e infarmaciones para .
1.1 Fines y qué de la cambiar conductas. - Escuela Tradicional.
objetivos. educacion? - Transformar la sociedad _ Marxista,
- Preparar para la vida. - Escuela Nueva.
- Aprender a conocer y pensar. - Racionafista.
1 . Cursos o asignaturas, conceptual. - Tradicional.
12 ;Quéensefiay - Politécnica, productiva. - Maixista.
42 Confenidos. qué aprenden los - Valores y ac.t'nudes. _ - Esc‘uela Neoli.beral
esludintes? | Compefencias y capacidades. - Escuela Neolberal.
- Debe provenir de la naturaleza y de la vida
misma. - Escuela Nuava.
- Dictatorial, imposttiva, clase magistral. - Escuela Tradicional.
. - Aclivo, proyecios, actividedes grupeles, o
13 LC'OTSO gd | experimentacion, juego. - Escueta Nusva.
V. (0 1.3 Metodologia. ouanda educa &l " Bor descibrimiento, significativo, .
maestro? canstructivo. - Escueta Neoliberal.
MODELOS - Empirico, pragmético y verbal. - Escuela Tradicional.
PEDAGOGICOS _ Dialéctico, grupal, cooperativo y crifico.  Mandsta,
(Tradicional, - Libro, Pizarra, tizas. - Escuefa Tradicional.
Escuela Nueva, &a :
] - Computadora, intemet, pizamas ot
Neoliberal y 1.4, Medosy 14 jConque electrénicas. - Escuela Neolioeral
Teoria Marxista) | '™ ; educa? - Aulas, visitas y talleres con maniputacion
;Qué modelos materiales. directa. - Escuela Nueva.
pedagbgicos - La naturaleza, talleres, trabajo colectivo. - Manxista.
predominan y - El efemplo, fa experiencia de (os mayores. - Escuela Tradicional.
cuéles son sus 15 ¢Quiéno - El padre de familia o personas adultas. - Escuela Tradicional.
caracteristicas? quiénes son los - El maestro consideradn coma apdstol. _ Escuela Tradicional.
15. /e\gfjisvos actores principales _ £l estudiante y la tecnologia. - Escuela Neoliberal.
' del proceso _ El estudiante y luago el profesor. _ Escuela Nueva,
pedagdgico? . ;
- El maestro y el contexto socio-cultural. - Marxista.
- En ¢l campo sbierto de la naturaleza. - Escuela Nueva.
16 ¢Donde o en qué 1. Siempre en un salén de clése. _ Escuela Tradicional.
condiciones sociales | - En talleres de produccién, el contexto Manista
1.6. Contexto. se desarrolla el social. ) )
proceso pedagogico? | - Se combina entre ef saldn y los talleres,
centros de experimentacion, visitas. - Escuela Nueva.
- Enla sociedad, junto a ella. - Escuela Nedliberal.
- Objetivos, conductas. 1 - Escuela Tradicional.
- Competencias, capacidades y procesos. Escuela Neolberal.
17 Evaiecin, | 17 (Queevalle? | S ISOPEINES. - Escuela Neolberal
- La oontrf.l ucion a la transformacién y - Manista,
producgion. o :
- Los resullados concretos. - Escuela nueva
fud 1.1 Dependiente
1. Acttu 12 Analitico .
V. (}') ) ; - oiempre E .
. . - t !
] 2 Estilo devida - _ Ustmimente scuela tradicional
FORMACION o A - Nueva
i irigi - Aveces
gIFNTIHg} . ) 31 D’f'?'d_a - Nedliberal.
ghomoesta’a 5 planificacion | 3.2 Iniciativa - Raravez ‘
formacion P I - Marxista
cientifica? ersona’. - Nunca.
4. Organizacion | 4.1 Sistematica o no
5. Conocimiento i 5.1 Cientifico o no

Fuente: Elaboracion propia.
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CAPITULO &
MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION
La historia de la humanidad y de la educacion es indisoluble con el
proceso del desarrollo socio-econémico de los pueblos, en todo ese
proceso el hombre como la materia mas altamente desarrollada y su
fuerza de frabajo contribuyeron decididamente a la forja de nuevas y

superiores civilizaciones.

En cada etapa del desarrollo de los pueblos, el hombre sus
necesidades, sus conocimientos, su fuerza de trabajo y sus constantes y
sacrificadas luchas fueron elemenios determinantes del avance vy
desarrollo, pues, dentro de ese contexto la educacion respondio al tipo de
desarrollo productivo y a las fuerzas productivas necesarias, asi 10 explica
Ponce (1986) en Educacion y fucha de clases, estudio de caracter historico
con un enfoque dialéctico; en ella, muestra que la educacion es
considerada como un medio que ha respondido a ias condiciones
concretas del desarrollo socio-economico, trata de la educacion de la
comunidad primitiva; analiza la educacion del hombre antiguo, es decir en:

Esparta, Atenas y Roma; luego caracteriza ta educacion del hombre
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feudal, seguido de la educacién del hombre burgués, para culminar su
estudio con la nueva educacion; el referido estudio esta sustentado en una
interpretacion critica con un enfogue politico; cuyos planteamientos son
vigentes a pesar que existen limitaciones referidos a la fundamentacion
psicopedagogica del aprendizaje; pero, interesa porque el estudio sustenta

la interrelacion que existe entre educacién y desarrollo econdmico.

Mas aln, en la Tesis doctoral presentada a la Universidad Nacional de
Educacién Enrigue Guzman y Valle, titulado: Acerca del concepto de fa
educacion, sustentado por Villavicencio (1974) en una de sus conclusiones
sefiala que la educacion de la comunidad primitiva es espontanea, en tanto
que €l de las épocas posteriores a esta, incluyendo la actual, es
sistematica y escolarizada. Tanto esta educacién como aguelia, estan
determinadas por factores econérﬁico-sociales; tesis de caracter
descriptivo en la que se puntualiza el caracter histérico de fa educacion y

su relaciéon con la produccion.

Si la educacién no esta desligada al desarrollo socio-econémico de los
pueblos y tiene un caracter socio-histdrico; entonces, sostenemos gue los
modelos pedagdgicos expresan ese avance socio-econéomico que los
pueblos han experimentado, cierto gue las denominaciones variaron de
acuerdo al espacio geografico, a las tendencias o a la propalacién de las
mismas, por ejemplo: la Academia de Platon (428-348 a.n.e.) consideradas
las primeras instituciones de ensefianza superior, o los Liceos fundados
por Aristoteles (384-322 a.n.e); el pragmatismo de Dewey (1951) o el

conductismo de Skinner (1974).
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Por su parte la formacion cientifica tampoco surgié de pronto o en
forma espontanea, mas bien surgio por la necesidad y libertad de poder
explicarse objetivamente ios fendmenos que se suscitan en la naturaleza,
comprender sus procesos, sus contradicciones y transformar la realidad,
pero, fue una lucha constante; prevalecid imponiéndose contra las
tendencias no cientificas o retardatarias expuestas en la concepcion
filosdfica idealista que estas reducen a |a educacidn como instruccion,
cambio de conductas, preparacion para la vida; a pesar de ello expresa el

avance concreto de la cultura.

En este proceso -;Como surge la pedagogia? ;A qué aspectos
respondieron los modelos pedagégicos? ¢Que funcidon cumplieron los
modelos pedagogicos en'el desarrollo de los pueblos? Interrogantes que

desarrollamos en conformidad al esquema establecido.

Segun los estudios de Dilthey (1957) en “Hisforia de fa pedagogia®,
encontramos gue la pedagogia surge de la paidea qﬁe designaba
primeramente |a educacion y la formacion de los muchachos, entonces el
paidogogo era la persona (esclavo) que acompariaba, vigilaba al
muchacho, por lo que la paidea de los griegos consistia ya en esa época
heroica en la preparacion gimnastica, musical y guerrera; en ese entonces
el referido autor puntualizaba que la profesidon del educador exige dos
cosas: primero, preparacion pedagégica de toda la persona; después,
conocimiento cientifico de la materia que quiere ensenar el futuro

educador, en este caso trata del profesor y de las condiciones gue debia
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reunir. En cuanto al surgimiento y las apreciaciones referidas a la
pedagogia de Rodriguez Walabonso A. (1997) nos colegimos sintetizando:
que {a preocupacion por construir una teoria cientifica de la educacién fue
una tarea imperecedera desde los prirheros albores de fa humanidad
siendo de menos a mas jaloneados con propuestas surgidas como:
Pedagogia, Agologia, Teoria de ia Educacion, Ciencia de la Educacién y
Ciencias de Ia Educacién; sefiala que fue Herbart (1806) quien eleva ala
categoria de ciencia a la Pedagogia refiréndose a ella como ciencia que
depende de {a filosofia practica y de la psicologia, aquelia muestra el fin de
la educacion, el camino, los medios y los cbstaculos. Es cierto que en el
debate contemporaneo surgen enfoques, corrientes que describen el
caracter y las tendencias educativas; pero, consideramos que ellas de
todas maneras responden primero, al desarrolio del proceso de produccion
y sus fuerzas productivas, segundo, a la concepcién del mundo como
reflejo sistematico y dialéctico de la situacidbn concreta; en tales
propuestas, [as teorias convencionalistas pueden tener cierta presencia,
sin embargo, no es trascendente mieniras no respondan a las demandas
concretas que las regiones esperan de la educacién como medio de

desarrollo productivo y fin de la humanidad. |

Para el referido autor los presupuestos para la elaboracion de la teoria
generai de la educacion pueden ser: Ontolégicos, Gnoseoldgicos,
Metatedricos y Racionales; consideramos que i0 mas fundamental para el
caso de nuestra investigacion es: la concepcion cientifica del mundo, ¢l
método dialéctico con el cual se estudia y una profunda sensibilidad e

identidad social; puesto que la educacién es propio del ser humano, nace
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en ella, crece y va hacia ella. La concepcion del mundo constituye el
conjunto de ideas, conceptos, juicios y saberes sistematizados por el
hombre y se consideran cientificas si al contrastar con la realidad son
coherentes y concordantes, reflejando propiedades y leyes; por su parte, el
método dialéctico como proceso, sefala que todo estd en constante
cambio, desarrollo y transformacién, que el mundo esta interrelacionado y
que la lucha de contrarios es absoluta y nada esta al margen de ella; por
eso el hombre siendo la materia mas altamente desarrollada es un ser
social y todas sus manifestaciones sociales, culturales, politicas,
ideolégicas y educativas responden al desarrolio de las condiciones

sociales, econémicas y politicas por las cuales se desenvuelve.

En el estudio presentado por Bowen y Hobson (1997) en Teorias de Ja
educacién, innovaciones importantes en el pensamiento educativo
occidental, plantean como el gran debate de tesis: La perspectiva
tradicional, en ella identifican al conservadurismo educativo representado
en Platon y Aristoteles; como antitesis: La perspectiva progresista, es
decir, el Liberalismo educativo expuestos en: Juan Jacobo Rousseau y
John Dewey, existiendo una variante en el debate representados en: Anton
Makarenko y el nuevo hombre soviético, B. F. Skinner y la sociedad
planeada, en A. S. Neill y la escuela libre; en R. S. Peters y la educacion
como iniciacién y a Ivan lllich y la sociedad desescolarizada. En ella, los
autores sintetizan el trayecto recorrido y la influencia destacada en el
tiempo y espacio por el conjunto de planteamientos teoricos y filosoficos
respecto a la educacién y los modelos pedagdgicos; demostrando que en

materia educativa, desde su origen despertd constantes debates
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filosoficas, econémicos o politicos; €l estudio muestra que en cuanto a los
debates y enfoques educativos jamas se estancaron, por ello en medio de
este debate continuado, las teorias educativas han ido configurando
modelos pedagogicos como reflejo de los procesos econdmicos que
deterioraron o permitieron consolidar el sistema economico de produccion,
0 en su defecto querer transformarlo, dado que las teorias pedagagicas

constituyeron el reflejo de tales sistemas economicos de produccian.

Fijese, que los planteamientos de |la pedagogia tradicional no podian ir
mas alld de las condiciones econdmicas de produccién en ia que se
sujetaban y sustentaban, asi es que reflejaron tales condiciones; en
cambio para la perspectiva progresista existieron condiciones favorables,
como el avance de ia produccién industrial, el uso de herramientas y
tecnologia de produccién en masa; es decir, un avance multifacético,
heterogeneo y muitiforme de los pueblos del mundo en sus dimensiones
econdémica productivas; frente a estas condiciones materiales surgen
nuevos enfoques pedagoégicos de acuerdo a las necesidades y libertades
concretas de cada pais; en otros términos, en el mundo se imponian por
un lado el sistema capitalista de produccion con todas sus variantes y por
otro el sistema de producciébn comunista con sus debilidades y fortalezas;
es mas, en medio de esto surgen posiciones politicas neutrales hasta
discrepantes a las anteriores, que por su puesto estan en su derecho; en
sintesis, los estudios arriba indicados llegan a establecer las etapas por las
cuales se impusieron las teoria}s pedagogicas como reflejo de las
condiciones socioeconomicas, ahi esta la escuela tradicional, los enfoques

educativos liberales; sin embargo, hoy en dia encontramos una variedad
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de planteamientos tedricos acerca del accionar de la pedagogia
individualista, personalista, o0 pedagogias criticas, contestatarias o©
marxistas; pero, como reflejo dialéctico de las condiciones de produccion y

aspiraciones concretas.

Por su parte Negrin y Vergara (2005), en: Teorfas e instituciones
contemporaneas de educacion, estudio que esta dividido en dos partes,
en ella fundamentan la trascendencia mundial que tuvieron las teorias
educativas: En la Primera Parte trata del movimiento de la escuela nueva,
la educacién socialista, el movimiento antiautoritarioc en pedagogia, la
escuela moderna de C. Freinet y la pedagogia institucional, las teorias de
la desescolarizacion, las teorias personalistas, de la escuela Unica al
neoliberalismo educativo; en cambio; en la Segunda Parte desarrolla las

tendencias educativas europeas con sus propias caracteristicas.

Importé estudiar porgue define con solvencia didactica y académica as
caracteristicas del movimiento de la Escuela Nueva frente a fa Escuela
Socialisté y ésta del resto de aportes tedricos educativos; sin embargo, en
estos estudios poco o nada toman planteamientos relacionados a los
modos y relaciones de produccion como una categoria econdémica, a su
vez en el ‘estudio encontramos la carencia deI enfoque econdmico,
filosofico y politico; pero, muestra con claridad los aportes tedricos
educativos desde posiciones académicas distintas, discrepantes hasta
antagonicas que se presentaron en el mundo respecto al fendmeno

educativo.
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Ei estudio de caracter bibliografico de Fermoso (2009) titulado: Teoria
de la educacion, estd dividido en cuatro partes, inicia con el
experimentalismo de John Dewey seguido del marxismo como teoria
educativa; de ahi plantea los fundamentos filosoficos, axioldgicos,
epistemoldgicos, institucionales, entre otros aspectos referidos a la
educacion relacionandolo a su manera con la produccién; este estudio es
importante porque identifica, define y fundamenta las principales
tendencias educativas con ciertas posturas filoséficas, el referido autor
cuando trata de la epistemologia educativa sefiala que la estructura social
condiciona y modifica el proceso educativo y puede descubrir
potencialidades que en otras organizaciones socio-escolares estuvieron
encubiertas (Fermoso, 2009), lo gue implica que la educacidon como un
hecho social esté interrelacionado con la estructura social, de lo contrario
no tendria por que definirse a ia educacién como ciencia social; ademas, 1a
pedagogia no es un asunto eminentemente técnico, menos su uso
responde a una actividad social y politicamente neutra o muy ajena al rol
del Estado, a sus instituciones, a los conflictos que se presentan en élla;
por el contrarioc se encuentran relacionados hasta supeditados a los

intereses del Estado,

Los estudios de Toffler (1993) refieren que las bases de ta educacién
estan construidas sobre el modelo de la fabrica, ia educacion general
ensefaba los fundamentos de la lectura, la escritura y la aritmética, un
poco de historia y otras materias. Esto era el “programa descubierto”. Pero
bajo é! existia un “programa encubierto” o invisible, que era mucho mas

elemental. Se componia de tres clases: una, de puntualidad; otra de
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obediencia y otra de trabajo mecanico y repetitivo;, en esta se refiere al
caracter del curriculo oculto de la educacién impuesta por [a segunda ola
en la que predominaba el trabajo en la fabrica quienes exigian la
puntualidad de los obreros en las cadenas productivas, trabajadores que
acepten sin discusioén las érdenes de acuerdo a las jerarquias, es decir
operarios efectivos y repetitivos; esto corrobora a la tesis que 105 modelos
pedagdgicos no son independientes al proceso productivo, mas bien, estén
interrelacionados y condicionados reciprocamente con el sistema
econémico-social de produccién; en sintesis, es incorrecto y nada
defendible concebir un sistema educativo al margen del sistema

economico-social.

En consecuencia, [a educacion y las teorias pedagogicas no estan al
margen de los procesos productivos vividos por la humanidad, mas bien
refiejan dialécticamente ese nivel avanzado de economia y cultura; a su
vez, en lo que refiere a la estructura del estudio de las teorias pedagégicas
se encuentran esquematizados tomando en cuenta ia importancia y la
trascendencia socio-histérica, en tanto que académicamente es
desarrofiado de menos a mas y en permanente renovacion,
reestructuracion y reacomodacion; en tal sentido, Luengo Navas ef af
(2011) en un estudio fituiado: Las reformas educativas basadas en el
enfoque por competencias. una vision comparada, en esta sostienen que
jos recientes cambios que se estan generando en los sistemas productivos
como consecuencia de los procesos de giobalizacion y, mas
concretamente, los cambios que se estan produciendo en el mercado

laboral, afecta directamente a [a organizacion y a [a misma coencepcion de
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los sistemas educativos asi como a su configuracion; 1o que demuestra
que al cambiar las estructuras socioecondémicas globalizantes, entonces,
las teorias educativas y los modelos pedagdgicos de todas maneras
cambian; asi ante el desarrollo de la globalizacion de la economia mundial

venimos postulando a una pedagogia globalizada.

En este contexio de ia globaiizacidon econdmica, en educacion se
reduce a hablar de competencias, capacidades, actitudes y valores,
ademas van cambiando el significado de las categorias que van a fa par
con la educacion como en el caso del conocimiento, al respecto el estudio
titulado: Enfoque socio-histdrico de las competencias en la ensefianza,
cuyo autor es De Ketele (2008) [Universidad Nacional de Lovainaj, estudio
en el cual estructura el significado del conocimiento por movimientos;
Primer movimiento: conocer es tener conocimiento de los textos clasicos y
comentarlos; el Segundo: conocer es asimilar los resultados de los
descubrifnientos cientificos y tecnologicos; el Tercero conocer es
demostrar el dominio de objetivos traducidos en comportamientos
observables; el Cuarto conocer es demostrar su competencia y el Quinto el
cual es una tendencia mundial seria el saber estar. Fijese, que el propio
significado del conocimiento cambia, pero en funcion al cambio .de las
bases socioecondmicas, vale decir, en funcion del avance y desarrollo de
la produccion; en cierta manera el concepto referido es valido y viable para
los paises con economias desarrolladas, en nuestro caso existen
limitaciones basicas expresadas en nuestra calidad de vida y los medios e
instrumentos educativos que se utilizan; pero, no por ello esperaremos en

forma paciente la llegada del desarrollo econdmico, mas bien, nos
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corresponde construir las bases teérico pedagoégicas renovadas vy
pertinentes a nuestra realidad; es més, el conocimiento en cualesquiera de
los sistemas economicos de produccidn siempre ha sido poder, huestro
deber es conquistarlo, y ese conocimiento se enriquece mediante la

formacién cientifica, no hay ofra.

En estas condiciones socioecontmicas, ia formacion cientifica esta
ligado a los modos de produccién, conocidos como: comunidad primitiva,
esclavismo, feudalismo, capitalismo y comunismo; en la que unas de otras
se caracterizan por la forma cdmo se produce, mediante qué instrumentos
o herramientas, como son las relaciones sociales de produccion, cdmo es
la distribucion de !a riqueza producida, cual es la funcién del Estado y qué

papel cumple la sociedad organizada, sus dirigentes e instituciones.

La formacion cientifica no esta aislada de la produccidn, de las
relaciones sociales y de la propiedad sobre ios medios de produccién; en
tales condiciones la formacion cientifica devino de siglos atras de formas
poco estructuradas como en el caso de Platén (428-348 a.d.e.), en su
tiempo considerd a la educacion como formacion integral para la clase
social gobernante; a pesar del tiempo transcurrido, hoy la educacién sigue
siendo asi; entonces, no es que nada haya cambiado, mas bien, hoy
postulamos a la formacion cientifica, y no solo como formacién integral; por
lo tanto, esta formacion cientifica se sostiene en leyes, principios y

categorias sustentados en ia pedagogia como ciencia de |a educacion.
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La Revolucién Francesa (1789), trascendié en la educacion; a partir de
ésta, la educacion fue tomando mas importancia al ser considerado como
un derecho fundamental de fa persona, lo que implicaba una formacion
integral, es decir, bio-psico-social; desde entonces, casi todos los
enfoques, corrientes referidos a la educacién y en particular a la pedagogia
giraron en torno a este concepto de formacion integral y derecho universal
a ella, a pesar que en algunos estados solo se limitaron a parafrasear o
simplemente lo utilizaron como rétulo de propaganda, pero se propalaron

por el mundo.

En el caso peruano, la ciencia de la educacion esta en relacién al
desarrollo y formacion de su nacionalidad, a los procesos econdémico-
sociales de produccién, a sus constantes y sacrificadas luchas internas y
de dominacién externa, a la influencia de personalidades y teorias de
dominacién extranjera; en sintesis, responden sistematicamente a las
estructuras socioecondémicas predominantes. En tal sentido, se puede
hablar de una educacidén de los pueblos primitivos andinos del Peru (pre-
inca), de una educacion del Estado Inca; mientras que en la Colonia se
habla de una educacion feudal, racista, colonialista y profundamente
dogmatica, que se encargaba de consolidar y expandir el sistema virreinal,
pof ofra extinguir la cultura autéctona y auténoma; a esto respondio la
creacion de las primeras universidades en America Latina (San Marcos
1551, San Antonio de Abad del Cusco, San Cristébal de Huamanga —
Ayacucho 1621); mientras que en los colegios y en las escuelas
predominaba la pedagogia tradicional, conservadora e idealista. Con la

prociama de la independencia (1821) el sistema educativo se reestructura
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para consolidar el sistema republicaho; con Ramén Castilla (1845-1851) se
formula el Plan General de Instruccién F’(Jbl’iCJa para las escuelas y colegios
de la Republica decretadas el 14-06-1850, en esta, el sistema educativo
peruano quedd organizado en Instruccion Primaria (Escuelas), Instruccion
Secundaria (Colegio de menores), Instruccion Superior (Colegio Mayores y
Universidades); a inicios del siglo XX se expresa una profunda influencia
francesa y norteamericana asi como lo sintetiza Mariategui (1981) tres
influencias se suceden en el proceso de la instruccién en la Republica: la
influencia o mejor, la herencia esparola, la influencia francesa y la
influencia norteamericana. Pero sélo la espafiola logra en su tiempo un
dominio completo. En medio de controversias educativas salen a la
palestra: A. Deustua que representaba la reaccion del viejo espiritu
aristocratico encubierto por concepciones idealistas modernas, quien
patrocind el enciclopedismo, el inteiectuéiismo, memorismo, soéteniendo
que la educacion debe estar en funcién a la formacion del espiritu y no al
trabajo; y M. V. Villaran representaba la concepcion liberal capitalista, que
la educacién debe estar en funcion a la produccion; es decir, fueron
nuevas las condiciones sociales y econémicas en las cuales se debatian
fas propuestas educativas; mientras tanto, la juventud universitaria exigia
una reforma universitaria derivado de la agitacion estudiantii promovidos
en México, Colombia, Argentina, Uruguay, Chile, (1919-1924); por su
parte maestros como: José Antonio Encinas (1986) o German Caro Rios
(1975) desarrollaron y formularon teorias pedagdgicas sustentados en la

Escuela Nueva.
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Con el gobiemo militar de Manuel A. Odria (1948-1956) se formula el
Primer Plan de Educacién Nacional (1950, Ministro de Educacion: Juan
Mendoza R.), éste, reestructura el sistema educativo peruano dependiente
a Estados Unidos, modifica el curriculo tos planes y programas, se inici¢ la
tecnificacién de la educacion, se construyeron infraestructuras escolares,
el sistema educativo se dividid en Primaria, GUE, Secundaria Técnica e
Institutos; Nucleos Escolares y Escuelas Vocacionales; simultaneamente
persiguieron a maestros dirigentes acusandoles de comunisfas o apristas.
El gobiemo de Manuel Prado Ugarteche (1956-1962) siendo Ministro de
Educacién Jorge Basadre, se aprueba un presupuesio de 24,4% del PBi
(1956), 1o mejor que hizo fue capacitar a los profesores. El Segundo Plan
Nacional se da con Femando Belatinde Teny (1963-1968), sin embargo,
no prospera a pesar que tuvo 08 ministros de educacion, pero, establecié
un sistema de evaluacion docente éi mismo que se truncd; con Juan
Velasco A. (1968-1975) se emprende otra reforma educativa cuyo fin
respondia a la Educacién para el trabajo y el desarrollo, para la
transformacion estructural de la sociedad, para la autoafirmacion y la
independencia de la nacién peruana; esto segin el Ministerio de
Educaciéh; con esta intentaron suprimir la gratuidad de [a ensefianza para
los estudiantes repitentes, prodﬁcto de ella se dan luchas en Huanta y
Ayacucho (21-f06-1 969), se constituye el SUTEP como organismo de lucha
(06-07-1972); dadas las condiciones favorables aprueban la Ley de la
Reforma Educativa N° 19326 (21-03-1972) por decirlo nacionalista, pero
diez afios mas tarde es derogado por Ley 23384 (Ley General de

Educacién, 18-05-1982) en la que consideraron a la educacion como un
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elemento relacionado al proceso productivo, de tal manera que era
necesario reorientar la educacion y adecuaria a las refaciones y
requerimientos del desarrolio de las reglas del capitalismo. Las propuestas
educativas de Garcia (1985-1990) nunca prosperaron llamese: Educacion
para |a vida (1985), Proyecto educativo nacional (1986), Municipalizacion
de la educacién (1987); en fin, fue quien deterioré extremadamente la

educacion publica.

Para la década de 1990 en el contexto mundial, el capitalismo
ingresaba a su etapa superior imperialista y fue imponiéndose una
economia neoliberal; entre tanto, Fujimori (1950-2000) una vez capturado
el poder crea ias condiciones legales para reestructurar el Estado peruano
en concordancia de [a economia social de mercado, por consiguiente
deroga la Constitucidn de 1979 y promuiga otra mas neoliberal y menos
nacionalista en 1993; intenta Municipalizar la Educacion, pero se
encuentra con un magisterio sélido organica y sindicaimente; interviene y
militariza las universidades asesinando a estudiantes y maestros
universitarios, intenta cambiar los planes de estudio en la educacién
secundaria (bachillerato) tampoco prospera. Toledo (2001-2006) de alguna
manera redime econdmicamente al magisterio de la Educacién Basica
Regular, pero fue quien emprendio las bases de una reforma educativa en
funcién ala Const—itucién de 1993, propicia el Acuerdo Nacional (22 de julio
de 2002) declara en emergencia . ia Educacidén, formula y difunde
sistematicamente el Proyecto Educativo Nacional al 2021, asimismo,
desprestigiaron y satanizaron a sus principales elementos (maestros) del

proceso educativo, finalmente, en medio de lucha del magisterio nacional
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aprobaron la Ley General de Educacion N° 28044 (28 de julio de 2003)
constituyendo el segundo eje central de [a reforma educativa, por su parte
Ollanta Humala promulga la Ley de la Reforma Magisterial N® 29944 (23-
Nov-2012; v su Reglamento DS 004-2013- 03-may-2013) y por
consiguiente se da inicio a una de las ultimas reformas educativas gue hoy

experimenta el sistema educativo peruano.

El contexto nacional e intemacional en la que predomina la economia
social de mercado, refieja en las caracteristicas de los sistemas educativos
en el mundo y mas aun cuando se trata de paises poco solidos
econdémicamente y nada autébnomos politicamente; en tales condiciones
postulamos a una educacidn globalizante pese a que las tendencias
pedagdgicas son de naturaleza incoherente para con nuestra realidad
socio-econdmica, impertinentes al desarrollo nacional y poco cientificos
para vivir humanamente, pero, fluyen en el escenario educativo, nacional o

regional.

En este panorama, emergen nuevas tendencias o corrientes
pedagdgicas mas especializadas y de acuerdo a las necésidades
concretas de una materia en especial, tal es el caso de “Los modelos
pedagogicos y e-learnig”, “Modelos pedagégicos en salud’, “La pedagogia
informacional” en relacién a este Ultimo modelo pedagdgico se resume asi:
El presente articulo aborda una trilogia de ideas y reflexiones en tomo al
topico de Ia ”pedagog%a informacional”, intentando plantear una nueva
.hipétesis educativa ante la sociedad del conocimiento. En la primera parte,

se proponen [as discusiones de [os escenarios educativos actuales; en la
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segunda, una reflexion mas densa sobre un modelo pedagdgico
alternativo; “la pedagogia informacional”, y el articulo se cierra con una
tercera parte en la que se presentan algunas incidencias de la propuesta
pedagégica en el ambito educativo (Oscar Picardo Joao. Recuperado de
http:/Awww_univ.salvador.  org/acrilfilcomstan.htmt); fijese que este
planteamiento responde especificamente a la sociedad del conocimiento,
en tanto que reflejan las condiciones economicas favorables del avance de
la ciencia y tecnologia. Por lo demas, tales estudios estan centrados en
manejar conceptos gue contribuyen a nuestro estudio asi: Como sinénimo
de modelo pedagogico esta la teoria pedagbgica o enfoque pedagdgico.
Un modelo pedagdgico define un conjunto de atributos que caracterizan el
proceso de la educacion y formacion que se construye y orienta segln un
metodo historicamente determinado por una concepcion del hombre, la
sociedad y el conocimiento (Claret, 2003, citada por Elizabeth Piniiia,
Bogota, D.C. (Colombia). Recuperado de Pag. Web. Joumals), en
definitiva sostenemos que los modelos pedagogicos tienen un caracter
histérico y responden al desarrolio econdmico y productivo que los pueblos

vivieron y viven.

2.2. SUSTENTO TEORICO
E! ejercicio docente demuestra que en educacion conforme pensamos
asi actuamos, en este entender la teoria es la que guia u orienta el
proceder de la practica pedagogica; pueda que en ocasiones la practica
educativa se anticipe al modelo pedagdgico; en definitiva, la teoria

minimamente visiona el accionar educativo, porque las ideas comandan
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nuestras acciones, justifican las acciones, pero, en pedagogia ¢;hasta que
punto es asi? Para responder esta pregunta, primeramente, delimitamos
las dimensiones del término teoria educativa y pedagogia en la que se

sustenta la investigacion.

2.2.1. DIMENSIONES Y ENFOQUES DE LA TEORIA
La teoria es intrinseca e indisoluble al hombre, puesto que es el
unico ser social que sistematiza y sintetiza reflexiva y racionalmente los

hechos y fendmenos suscitados en el mundo.

Asi, la teoria sistematiza y refleja dialécticamente la calidad y el nivel
del desarrolio socio-econémico y cientifico de los pueblos, cierto; sin
teoria es casi imposible el desarrolio cientifico, ademas, el desarrolio
tedrico se sustenta en planteamientos de la rigurosidad cientifica, caso
contrario no es teoria, sino especulacion. Bunge (1972) fundamenta que
una teoria cientifica es un sistema de hipdtesis que se supone da una
exblicacic')n aproximada de un sector de la realidad. En este momento
tenemos que subrayar que una teoria es un sistema, o sea, un cuerpo |
unitario, y no simplemente un conjunto de férmulas; el autor, sostiene que
en la construccion de las teorias cientificas se debe: sistematizar el
conocimiento, explicar los hechos, incrementar el conocimiento y reforzar
la contrastabilidad, asi mismo orientar la investigacion en el
planteamiento de problemas, en la recoleccion de nuevos datos y hacer
gque avance la ciencia; una teoria cientifica esta construido y reconstruido
en base a conceptos, hipdtesis cuyas proposiciones y relaciones

obedecen a un marco logico de entendimiento y como producto se
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constituye en un solo cuerpo compacto de conocimientos

interrefacionados.

En la [inea de este pensamiento del desarrollo tedrico, |a teoria es una
creaciéon original, cuyo punto de partida es el problema de sintetizar y
explicar un conjunto de generalizaciones mAas 0 mMeNos iNconexas,
empiricas 0 no; cuya propuesta se refrenda, entonces: el camino no va de
los datos a la teoria, sino de los datos al problema, del problema a la
hipétesis, y de la hipotesis a la teoria; y luego a la inversa, de la teoria y
la evidencia a una proyeccion que podra someterse a contrastacion con ia
ayuda de otro elemento de evidencia y la de ofras teorias; por Io que,
plantear tedricamente un asunto requiere de todo un proceso de
acercamiento a la realidad problematica y para ello es imprescindible la
utilidad metodologica; en tal sentido, [a construccion de teorias estan
controladas por regias, mas no regidas por las mismas; estas teorias
cada vez mas se van enriqueciéndose o corrigiéndose con la practica que
finalmente es el criterio de verdad;, ademas, ei regirse por reglas
preestablecidas implicaria poner fimites el mismo que postulariamos al
dogmatismo y finalmente se neutralizaria el avance de la ciencia; 0 sea

problema-hipdtesis-contrastacion.

En cuanto a |la profundidad de las teorias, depende de la profundidad
de los problemas que intenta resolver. cuanto mas profundos son los
problemas que consigue resoiver, tanto mas profunda es ia teoria. {...)
Las teorias mas profundas son las mas especificas y, por tanto, las mas

profundas (Bunge, 1972); esta bien, pero la profundidad o no de los
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problemas va responder también al analisis concreto de la situacion
concreta, va responder al caracter y desarrollo econdmico e histdrico de
la sociedad; por lo tanto, la profundidad de los problemas tiene su
caracter relativo; sin embargo, senala tres atributos en la caracterizacion
de la profundidad de los problemas, la presencia de construcciones de
nivel alto, la presencia de un “mecanismo” y una intensa capacidad de
explicacion, de todas maneras una teoria estd constituida de una gran
capacidad sistematica de datos validos y confiables, [0s mismos que
explican con rigurosidad cientifica ios fendmenos estudiados, para luego

predecir y concretar en una accion practica.

La gran importancia de la ciencia es gque se anticipa, visiona lo que
puede suceder o puede evitarse un hecho; esta prediccion es el resultado
del buen manejo de informacién y la gran capacidad de andlisis y
reflexion del investigador; sélo la prediccion cientifica viabiliza el futuro
que puede suscitarse o evitarse. Por su parte, desde el punto de vista
politico y social, Stalin (1977) sostuvo que la teoria es la experiencia del
movimiento obrero de todos los paises, tomada en su aspecto general.
Naturalmente, |a teoria deja de tener objete cuando no se halla vinculada
a la practica revolucionaria, exactamente del mismo modo que [a préactica
es ciega si la teoria revolucionaria no afumbra su camino; importa porque
confirma la interrelacion entre la teoria y la practica en nuestro caso

aplicado al aspecto educativo.

Como se sustenta toda teoria esta intefrelacionada con la accidn

practica en sus distintos niveles y modalidades; en concreto, es en la
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accién practica cuando la teoria consigue alcanzar su madurez, su
posibie modificacidon o bien la sustitucidon de las mismas; hoy discutido

como la contrastacion o falsacién mas que verificabilidad.

Por su parte, Kerlinger y Lee {2002) conceptlian a la teoria como un
conjunto de constructos {conceptos) interrelacionados, definiciones y
proposiciones que presentan una vision sistematica de los fendmenos al
especificar las relaciones entre variables con el propésito de explicar y
predecir los fenémenos; esfe concepto es adoptado por: Hernandez,
Fernandez y Baptista (2006) para desarrollar el estudio de Ia:
Metodologia de la investigacion; por nuestra parte sostenemos que tal
concepto refleja una proximidad dialéctica, porque ninguna teoria es
eterna o algo ya acabada, debido a que esta sujeto al cambio, en tal
sentido los hombres de ciencia constantemente van construyendo ©
reconstruyendo conceptos a lo que los autores la denominan como
constructos, ademas estos son relativos; entonces, es dialéctico porque la
misma teorizacion transcrita en proposiciones estan interrelacionadas al
igual gue todos los fendmenos que se presentan en la naturaleza, la
sociedad y en nuestro propio pensamiento; si todo se encuentra
interrelacionado, entonces, no existen hechos aislados y en ese proceso
de entendimiento, también todo fendémeno tiene su explicacion; es
dialéctico, porque una teoria al explicar un fendmeno sobrepasa los
limites de la simple repeticidn mecanica, mas bien, eleva su capacidad de
raciocinio para fundamentar y darle una interpretacion de estudio para
IUego gjecutarlo en la practica, de modo que, la meta de la teoria es la

transformacion practica.
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En efecto, Hemandez, Femandez y Baptista (2008) estabiecieron
cinco criterios para valorar una teoria fa cual adoptamos para la
fundamentacion de nuestra investigacién, estas son: Capacidad de
descripcién, Consistencia légica, Perspectiva, Inhovacidn-inventiva
(fructificacion heuristica), Sencillez (parsimonia); sostenemos los criterios

referidos son mas aplicables y didacticos para la presente.investigacién.

En el proceso del ir y del devenir de la teorizacién de la teoria,
sustentamos que ellas estan enmarcadas en medio de leyes dialécticas,
de lo contrario, existiria una parélisis tedrica y su posterior debacle, de ahi
que las teorias son profundamente dialecticos; segun Morin (1999) una
idea o una teoria no deberia ser pura y simplemente instrumentalizada, ni
imponer sus veredictos de manera autoritaria; ella deberia relativizarse y
domesticarse. Una teoria debe ayudar y orientar las estrategias cognitivas
conducidas por los sujetos humanos; es razonable y hasta aceptable, que
una teoria aparezca débil, mas adn si ella tiene caracteristicas nuevas
como es natural; en ocasiones son denominados como proto-teorias,
seudo-teorias o teorias ordinarias; sin embargo, conforme se contrasta
con la realidad e impone su eficacia en sus proposiciones y van
mostrando coherencia, visiona y resuelva casos de acuerdo a las
condiciones concretas, entonces encuentra legitimidad; la historia ha
demostrado gue ninguna teoria fue aceptada con facilidad sino en iucha
constante y sacrificada, como en e caso de ia teoria Heliocéntrica
formulada por Copérnico (1473-1543 d.n.e) que revoluciond los

planteamientos de la teoria Geocentrica del Griego Tolomeo (100-170
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d.n.e.) que habia predominado mas de 1300 afios, Darwin (1966) E/
origen dé las especies por medio de la seleccién natural, Marx y Ehgeis
(1848) en el Manifiesto, formula la teoria comunista, Einstein (1986)
Teorla de la relatividad del espacio. En cuanto a educacidén tenemos
aparte de Platon y Aristoteles, referimos a Rousseau (1762) acerca de la
educacion natural, que fue duramente criticado por la iglesia; Condorcet
(1792) el que redactd el informe y proyecto de decreto después de la
revolucion francesa, luego apresado y se suicidd; Dewey (1951)
representante del pragmatismo; Makarenko (1975) exponente de la
educacion comunista; Gramsci (1976) perseguido por el fascismo, desde
la prision fundamenta el caracter de la educacidbn en una sociedad
comunista; Vasili Sujomlinski (1975) quien planteara gue [os nifios
aprendian jugando, riendo y paseando en ambientes expresamente
preparados para ellos; Pauio Freire (1984) quien formula y sustenta la
pedagogia del oprimido;, son algunas muestras cuyos exponentes no
dudaron para organizar, sistematizar y compartir sus concepciones de la
ciencia de la educacién, a pesar de las contradicciones sociales,
econdémicas, politicas y religiosas, no se amilanaron a pesar de las

adversidades del momento.

Stephen W. Hawking (2007) en su estudio: Historia del tiempo, sefiala
que:

Una teoria es una buena teoria siempre que satisfaga dos requisitos: debe

describir con precisién un amplio conjunto de observaciones sobre la base

de un modelo que contenga sélo unos pocos parametros arbitrarios, y debe

ser capaz de predecir positivamente ios resultados de observacicnes futuras.

39



(...) El objetivo final de la ciencia es el proporcionar una Unica teoria que

describa correctamente todo el universo.

Para el referido autor una teoria cientifica debe reunir dos requisitos:
la descripcion y la prediccion cientifica cuya meta es construir una Gnica
teoria; tales requisitos son coherentes con lo que venimos planteando y
sosteniendo; sin embargo, en la cuestion de la Unica teoria discrepamos,
puesto que ﬁiosc')ﬁcamenté no existe una sola concepcién del mundo y
dialécticamente los contrarios y su iucha son leyes ineludibles, por lo
tanto, es poco viable ver el mundo bajo una direccién teérica Unica,

porque contravienen los postulados principales de la dialéctica.

En verdad, la teoria es indisoluble e indesligable a todo el accionar del
hombre, histéricamente surge con ella, su avance, retroceso 0
estancamiento va junto a los procesos productivos impuisados por la
humanidad, se encarga de orientar el accionar de la practica, la visualiza
el camino por recorrer; pues, para cumplir dicho propodsito requiere tener
una gran capacidad de descripcion, explicacion y prediccion; en tal
proceso sus argumentos son sdlidos y i6gicamente estructurados cuya
funcién es visualizar con eficacia y naturalidad la practica. En tal sentido
la teoria educativa para ser considerada como tal requiere adjuntar
ciertos criterios de contrastabilidad, generalizacion de experiencias,

comprobacién o aplicacion de experimentos.

En sintesis, la teoria es profundamente dialéctico, responde a una
situacion concreta en general y se encuentra en constante cambio, la

importancia de la teoria es su capacidad de prediccion y su profundidad
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responde a los problemas especificos planteados conforme se han
compilado los datos, cuya construccidn se inicia con la idealizacién de la
realidad para formular hipdtesis como cuerpo unitario de conocimientos;
en este proceso |a teoria cientifica reline criterios de examen y valoracion
de caracter filoséfico, semantico y epistemologico su meta es la conquista

del conocimiento cientifico para transformar la realidad.

En este proceso tedrico, los modelos permiten seleccionar, organizar,
redefinir y evaltuar en ferma mas concreta y particular de entender ia parte
abstracta de las teorias, cuyo propdsito es establecer un arquetipo apto

de ser transmitido, imitado y difundido.

En sintesis, los modelos constituyen la sistematizacion tedrica,
selecta, organica y ftransformadora del conocimiento a un campo
especifico de la realidad; es decir, es la parte concreta de la teoria en
general; por eso, en el presente estudio hacemos uso frecuente del
termino teorias educativas con fines metodolégicos y didacticos
sostenidos en el criterio de la realidad; es mas, nos es imposible concebir
separadamente la teoria educativa respecto a los modelos pedagdgicos,
porque existe interrelacion dentro del marco de los saberes del

conocimiento cientifico.

2.2.2. MODELOS PEDAGOGICOS O TEORIAS PEDAGOGICAS
Los modelos pedagogicos tienen cercania respecto a las teorias
pedagdégicas, en cuanto a las primeras, sus postulados educativos se

encuentran sdlida y sistematicamente estructuradas acerca de un hecho
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educativo especifico; en tanto que las teorias pedagogicas responden a
un aspecto de la dimensién educativa por lo generai manejan argumentos
psicoldgicos, ideologicos, o academicistas, sus proposiciones requieren
de mayores argumentos, no satisfacen los requisitos exigidos por el saber
cientifico en su conjunto; ahora bien, cuando ia perspectiva pedagdgica
eleva su nivel de consistencia logica y argumentativa y es respaldado con
una amplia experiencia educativa favorable, entonbes, postulamos a un
modelo pedagégico; vale decir, que las teorias pedagdgicas sintetizan,
sistematizan y proyectan el devenir del hecho educativo en el marco de!
metodo y del conocimiento cientifico; asi el modelo pedagogico es la
representacion organizada y sistematica (ideal) del mundo real de la
educacién, para explicar tedricamente su hacer practico, es decir,

comprender o existente.

Todo modelo pedagogico se constituye a partir de la concepcion del
hombre v de la sociedad que se maneja, segln sus necesidades,
relaciones sociales de produccion y para ello planifica un tipo de
educacioén a ser trab.ajada en las instituciones educativas, por eso los
modelos pedagogicos le asignan, asi, funciones distintas a la educacién
porque parten de concepciones diferentes del ser humano y del tipo de
hombre y de sociedad que se quiere contribuir a formar (De Zubiria,
2008); por lo que, los modelos pedagogicos al estar interrelacionados con |
la concepcién del mundo, del hombre y de la sociedad, trata de la materia

mas altamente desarroliada, el hombre y su formacidn integral.
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Entre tanto, Fermoso (2009) puntualiza que recorriendo la larga
ciencias humanas que fundamentan la pedagogia; estas son fa biologia,
la psicologia vy la sociologfa. Y hay otra cuarta fundamentacion -la
filosofia, con sus distintas disciplinas o asignaturas-, que responde
también a previas aseguraciones de la ciencia de la educacion; esto
muestra que la pedagogia como cualquier ofra disciplina cientifica se
sostiene en ofras ciencias, teniendo predominancia una u otra como
reflejo de las situaciones y condiciones del desarrollo econémico de los
pueblos. En sintesis, existe interrelacion entre: Concepciéon del mundo,
del hombre y de la sociedad; entre Educacidén, Pedagogia, Curriculo,
Didactica, Biologia, Psicologia, Sociologia, Filosofia; en tal sentido, este
cuerpo organizado de conocimientos contribuye a la ciencia de la

educacion llamada pedagogia.

Desde que Trapp (1780) utiliza por primera vez el término pedagogia
en su texto. “Ensayo sobre Pedagogia®” han transcurrido un cuarto de
siglo para que Herbart (1806), se atreva a sustentar [a pedagogia como
una ciencia independiente en:; “Pedagogia General deducida def fin de la
educacion” posterior a ella la ciencia de la educacién fuera estructurando
y reestructurando sus saberes prevaleciendo en ella posiciones y
orientaciones, psicolégicas, filoséficas hasta econdmicas y politicas

llegandose a concretizar en los modelos pedagogicos.

En tal sentido, el modelo pedagodgico comprende el conjunto de

proposiciones acerca de! proceso de la formacion integral del hombre; si
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s6lo si responde simultanea y sistematicamente a las preguntas: ¢ Para
qué y por qué de la educacién? Explica los fines y objetivos de Ila
ensefianza, que es la parte doctrinaria del hecho éducativo, fundamenta
filosoficamente el ejercicio docente, es el propédsito que justifica el plan
operativo de la ensefianza; esta demostrado que toda educacion tiene su
fin, de lo contrario se vuelve anarquica; en educacion el maestro para
desarrollar su ejercicio profesional esta previamente cargado de
expectativas, vale decir, de ideas, pensamientos, esperanzas vy
posibilidades que debe desarrollarse; en similares caracteristicas los
Estados cualesquiera que ellas sean desde la esclavista, hasta los
considerados democraticos, liberales, globalizadoras, capitalistas o
comunistas han establecido desde sus sistemas educativos los fines y

objetivos; por lo tanto, todo Estado maneja sus fines y objetivos

,,,,,,,,,,

La segunda interrogante es ;Qué ensefiar? Se refiere a los
contenidos educativos, estos contenidos .estén expresados en las
asignaturas, cursos, areas curriculares, competencias, capacidades,
valores o conocimientos; fijese que ellas en el transcurrir del tiempo y del
espacio han cambiado de denominaciones e importancias; por ejemplo,
en el modo de produccion feudal era indispensable aprobar el curso de
religion sobre las demas asignaturas; pero, superado las condiciones
econdémico sociales hoy la tendencia es el desarrollo de competencias,
dejando al segundo plano los contenidos, priorizan las areas educativas
de razonamiento matemético, verbal o comprension de lectura; en tal

sentido, en este proceso los contenidos constituyen la materializacion del
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gjercicio docente y son sistematicamente seleccionados de acuerdo al
desarroiio de la ciencia, sustentados en el método cientifico, sino fuese

asi entonces no responde al criterio del desarrollo cientifico.

La tercera pregunta responde a la parte metodolégica ¢Como
ensefiar? Vale decir, establecen los procesos, técnicas, métodos vy
estrategias para concretizar la forrhacién integral de la persona; este
proceso inicia con organizar, seleccionar, ordenar y sistematizar los
contenidos, la temporalizacidn, la utilizacion pertinente de los medios y
materiales en funcion de los fines de la ensefianza; en el cdmo ensefiar el
maestro ocupa el espacio predilecto e insustituible pudiendo
denominarsele como: orientador, conductor, apostolado de la educacion,
mediador, facilitador, promotor, creador de conflictos cognitivos; pero, es
el soporte basico que enlaza entre el saber, no saber, querer saber o
reestructurar el saber; en esta funcién el maestro “sella” en el estudiante
con su forma de ser o parecer; sin embargo, el comin de la gente puede
decir que cualquiera puede enseiar, (las personas mayores, el instructor,
los programas de la televisibn) parece cierto; pero, la verdadera
ensefianza responde a un plan, estd sustentado en una filosofia, tiene
objetivos concretos, emplea metodos y finalmente es objeto de
evaluacion, y todo esta prescrito en un documento que los maestros la
denominamos como curriculo y quien la ejerce dicha responsabilidad es
el pedagogo con una solvente didactica y no el tedrico de la educacion o

cualquier advenedizo que hace las veces de docente o “profe”.
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La cuarta interrogante es ;Con qué educar? Lo mas clasico fue: la
“letra con sangre entra”, mas ia férula y el “rincon quita calzén” expresan
los medios mas clasicos de la escuela tradicional; por otra parte tenemos,
el campo abierto de la naturaleza, la alegria, el trabajo, los talleres, los
proyectos o experimentos, las visitas guiadas, las pasantias escolares;
entonces tratamos de los medios y materiales por las cuales logramos o
construimos conocimientos en esta labor de la ensefianza; todos los
medios y materiales al ser utilizados sistematicamente contribuyen al
aprendizaje, a la construccidn de conocimientos o al desarrollo de
competencias cuya meta es la formacion integral de la persona humana;
pero, los medios y materiales por si solos no tienen significancia ni
funcionabilidad si no interviene la fuerza de trabajo y la creatividad del
maestro; el educador en coordinacion y cooperacidn con los estudiantes
incluso padres de familia, Estado vy las instituciones identificadas con ia
educacion hacen posible su inclusion en el proceso educativo; por
ejemplo, si antes fueron las tizas, pizarras de cemento y los textos
escolares; ahora tenemos las pizarras electronicas, la data, las
computadoras, los videos y demas herramientas tecnoldgicas conocidas
como la TIC; en tal sentido, los medios o instrumentos cambian y van

renovandose para coadyuvar en la formacion integral del ser humano.

La quinta interrogante trata de los agentes potencialmente activos y
dinamicos de la ciencia de la educacién, consiste en ¢Quiénes educan o
quienes son participes en este proceso educativo? Se refiere a los
principales elementos de la educacion, la definimos como los agentes

potencialmente activos y sensibles al entorno social, politico, econdmico,
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cultural e ideolodgico (maestros, estudiantes y padres de familia) a sus
caracteristicas y condiciones psicolégicas, filoséficas, culturales,
biolégicas y politicas; el profesor es un pedagogo, con solvencia
profesional en metodologia, filosofia, psicologia, didactica, epistemologia;
es el que domina su materia con una 6ptica cientifica y con una profunda
concepcion del mundo y del hombre dispuesto a tomar posicidén'y ser
parte en el calor del auge 0 repliegue en las contradicciones sociales y
politicas en una sociedad concreta; el estudiante, es en primer lugar un
ser social, constituye el centro del proceso educativo con todas sus
potencialidades y debilidades, predispuesto a tomar parte del desarrolio
social, productivo, cultural y politico del contexto en que vive para
comprenderlo y poderlo transformar ‘para vivir en condiciones mas
humanas; en este entender, cada estudiante es Unico en su género
moldeado por el contexto socio-cuiiturai, politico, econémico e ideoldgico;
por ofra estdn los padres de familia considerados como el nucleo
principal, la célula basica de la sociedad encargandosele uno de los
condicionantes favorables en todo el proceso de la formacién integral del
hombre; la familia estd en constante interrelacién con el maestro y la
institucion del estudiante, de ahi que se habla de Ia trilogia inseparable

entre maestro-estudiante y padres de familia.

La sexta interrogante es el referido al contexto, es decir Ddnde
educar? se trata del entorno en el cual se desenvuelve el ejercicio
pedagogico; el donde educar representa esa realidad objetiva y concreta
en el cual se retnen y desarrollan las actividades educativas, es decir

entran en accion principalmente el profesor, los estudiantes, los medios y
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materiales; desde que la educacion se institucionalizé con Platon o
Aristételes ya se hablaba de {as Academias o los Liceos considerados
como los primeros centros de educacion, pero, de acuerdo a los
contextos del desarrollo productivo y social ha cambiado; por ejemplo a lo
largo de nuestros tiempos ese lugar representan las instituciones
educativas, las aulas pedagégicas;, pero, se van priorizando vy
definiéndose en correspondencia a los modelos pedagdgicos
experimentados, o en todo caso a las politicas educativas que cada
7 Estado propone o impone; por eillo tenemos aulas virtuales, sala de
muitimedia, élinicas del aprendizaje, o pueden ser los taileres, [os centros
de experimentacion, laboratorios etc., lo cierto es gque este espacio se
caracteriza por ser pertinente y coherente con el modelo pedagégico en
vigencia, con las condiciones favorables para la atencion de los

estudiantes.

La séptima interrogante esta la situacion de la evaluacion educativa
iQué y como evaluar? Consideramos gue la evaluacion es la parte
inseparable e indispensable de toda actividad pedagégica; en educacion
la evaluacion no es un asunto independiente de los modelos
pedagbgicos, mas bien refleja directamente el sustento del modelo
pedagogico en vigencia, toda evaluacion educativa esta sustentado en
una concepcidon del hombre intrinsecamente interrelacionado con el
modelo pedagogico, en tal sentido existe una intemrelacion entre
educacion, modelo pedagoégico, curriculo, didactica, evaluacion educativa
y dentro de esta (las técnicas, procedimientos, instrumentos, matriz de

evaluacién, validez, confiabilidad y objetividad de la evaluacion y la meta-
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evaluacién educativa) cada una de ellas actian holisticamente; en tal
sentido es incoherente, nada aceptable incluso repugnante oir los
estertores agonicos que: evaluar es colocar notas o simplemente aprobar
0 desaprobar; a su vez, insistimos, seria incoherente evaluar cambio de
conducta dentro de un modelo pedagogico marxista porque la concepcién
y los fines de la educacion marxista son distintos a la concepcion y fines
de la educacion conductista; por eso existen problemas aun no resueltos,
mientras que en lo tebrico proponen evaluar procesos, pero, en la
practica evaltan productos o en algunos casos uno que otro tiene mas
pesb cuantitativo; la concepcion de la evaluaciéon educativa se modifico
junto a los cambios de los modelos pedagoégicos, por ello se plantea que
si cambia la concepcidén de la educacion, entonces de todas maneras

cambia la concepcidn de la evaluacién educativa.

La pedagogia y sus dimensiones por las cuales esta sustentédo tiene
un caracter histérico y responde a los modos de produccién que la
historia conocid, sus planteamientos iniciaron con formas difusas,
dispersas hasta interesadas a los grupos de poder econémico y politico
para convertirse en ciencia de la educacion; en ocasiones y de acuerdo a
las condiciones materiales de produccién sus dimensiones no fueron
claros, en casos obviados unos factores de la pedagogia o no las
tomaron importancia, pero en conjunto han respondido a situaciones

socioecondmicas y politicas.

En el cuadro 2 presentamos el predominio de la pedagogia en sus tres

dimensiones; en esta se observa que en estas ftres pedagogias
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planteadas en cada una de ellas ha existido cierta preponderancia en

concretas del desarrolio de los pueblos en este caso clasificados como:

tradicional, moderna y actual.

CUADRO 2
PREPONDERANCIAS PEDAGOGICAS
PEDAGOGIA PEDAGOGIA ENFOQUE
TRADICICNAL MODERNA ACTUAL
i Fin
Contenido Metodo
Contexto
Contenido
Sujeto
Sujeto Sujeto
: fiétodo
Método Fin
Fin Contexto Contenido

Fuente: Tomado de: Vilca Gonzales Edilberto, Copia Maestria UNA-PUNO,
2003.

~ Fijese que las dimensiones pedagogicas en cuanto a su importancia
desde la tradicional hasta la actualidad no tenian igual prioridad, menos
se mantuvieron homogéneos, esto debido a su carécter dialéctico e
histéricd; por ejemplo en la pedagogia trédicional tenia mas
preponderancia el contenido que el fin de la educacién; en cambio de
acuerdo al cuadro que precede, en la pedagogia actual, el fin de la
educacion tiene mas importancia que las demas dimensiones

pedagdgicas.

Para estructurar, proponer y estudiar los principales modelos
pedagdgicos, asumimos el esquema y la estructura sustentado en los

modos de produccion, puesto que, la produccion involucra y refleja
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dialécticamente conceptos y categorias que permiten identificar y definir
las caracteristicas relativamente estables de la educacion; en tal virtud,
no existe educaciéon o modelo pedagégico que esté desligado de la
produccidn y de las relaciones productivas que en ella se establecen, si
no fuese asi, entonces puede llamarse ofra cosa menos educacion; al
decir de Roel (1991) que la evolucion de los pueblos se explica por los
progresos que se presentan en la base material de su produccion, es
decir, en ios equipos, tecnologias y personal encargado de su manejo;
cierto, que la produccién no es un asunto abstracto intervienen
elementos materiales mas el conocimiento constituyendo la base
productiva; historicamente, la produccion se desarrollé de formas
inferiores a formas superiores, es decir, de menos a mas y a la par de
ella las teorias educativas emergieron como enfoques, corrientes para
convertirse en modelos pedagdgicos como respuesta a ias necesidades
del desarrolio socioeconémico; obviamente, el fin de la educacion es la
verdadera humanizaciéﬁ, por su parte, el fin de [a produccion es [a vida

de la humanidad o su continuidad, pero, ambos indesligables.

Segun estudios y planteamientos del materialismo historico sefiala
que la humanidad conocidé cinco modos de produccién: comunidad
primitiva, esclavismo, feudalismo, capitalismo y socialismo; cada una de
ellas diferentes una de otras principalmente por la forma cdmo se han
producido en cada una de ellas, en ias relaciones sociales de produccion
respecto a la propiedad de ios medios de produccién y a la funcion que
establecia el Estado, la educacidn, el arte. En cada uno de estos modos

de produccién prevalecié una o un conjunto de modelos pedagogicos
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que permitieron el desarrollo, expansion, consolidacion o transformacion

de Ias mismas.

La investigacién esta sustentada en el andlisis critico y reflexivo, es
decir, en la concepcion filosofica y dialéctica, el mismo, que permite
sintetizar a la vez fundamentar el desarrollo de las ideas y pensamienios
en las cuaies se sustentan y justifican las teorias educativas en cada
etapa de produccién, constituyen una tendencia para luego imponerse
como modelo pedagodgico predominante en un determinado espacio-
tiempo; en este proceso, |a filosofia orienta en forma general el para qué
y el por que de la eduéacién, es decir su finalidad y ios objetivos que se
quieren alcanzar; en ofros términos, la concepcion filoséfica de la
educacion es la esencia y la vida de la educacion, porque a través de
ella continia la reflexién, al anaiisis del acto pedagdgico inclusive

rompiendo los esquemas dogmaticos, unilateraies y superficiales.

Sostenemos, que la filosofia desde su origen como amor por la
sabiduria; es reflexion, visualizacion y critica con ‘propuestas acerca de
los fendmenos suscitados en la naturaleza, en la sociedad y en el
pensamiento; sin embargo, ese acto de saber reflexionar, visualizar y
proponer de todas maneras responde al nivel de desarrollo de las
fuerzas productivas, a las reiaciones sociales, en concreto a los modos
de produccion; porque historicamente la concepcion filoséfica del

hombre, de la educacion han reflejado ese nivel de avance productivo, al
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mismo tiempo visualizaron el futuro por liegar, siempre en absoluta lucha

de contrarios.

La ciencia de la dialéctica, ensefia que la filosofia o el acto de
filosofar no es ni lo puede ser neutral con relacion a las contradicciones
sociales, econémicas y politicas, o con referencia al avance de la ciencia
y tecnologia que se presentan en un contexto social, mas bien, expresa
ese caracter contradictorio de uno u otro lado; el acto de filosofar
expresa en esencia la continuidad de la vida, por eso, donde acaba el
acto de filosofar acaba la vida, y quienes intentan liquidar la Filosofia
como disciplina educativa o como area curricular intentan acabar con la
vida, intentan neutralizar la capacidad de reflexién, visualizacion y critica
acerca de los fendmenos que se estan suscitandose a nuestro
alrededor; por su puesto, desean cegarnos nuesfra visién y colocar
telarafias en nuesira mente para convertirnos en objetos irreflexivos y

finalmente cosificarnos.

La caracterizacion y definicion de los modelos pedagégicos que mas
resaitaron en la historia de la educacién estan adheridas profundamente
a una coriente filosofica o en el mejor de los casos éxpresan y
representan una concepcion filoséfica ain que subterfugiamente, es asi,
que la educacion no esta fuera de la concepcion filosofica del mundo y
del hombre, mas bien, existe una interrelacion mutua y estas se
enriquecen, se dignifican y alcanzan un alto nivel de sabiduria cuando

estan sostenidas en el conocimiento cientifico. En fal sentido, la
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investigacién asume la concepcion filoséfica dialéctica del mundo;
porque comprende que todo estd en constante movimiento, cambio,

interrelacion y contradiccion.

Por otra parte, el avance de la ciencia y la tecnologia tiene otro papel
influyente y destacable en la formulacion de los postulados de la
pedagogia, puesto que, la educacidn siempre se encuentra apoyado en
los medios e instrumentos que la tecnologia, proporciona para contribuir
el desarrollo de las actividades educativas; es mas, la tecnologia en
educacidon, hizo visionar de distinta manera laé actividades y los
problemas educativos, de ahi qu’e hoy en dia se postula a una educacion
virtual, a las conferencias por video-cable, incluso al papel destacable

del profesor cibernético.

En el contexto de la histori'a de la educacién, a nivel mundial
encontramos teorias pedagogicas traducidos en modelos pedagoégicos
gue han tenido un sustento tedrico y doctrinario cuyos planteamientos
incluso fueron respaldados formaimente por regimenes de gobierno
(democraticos o dictatoriales) convirtiéndolas en politicas pedagogicas
de Estado a pesar que la realidad econdmica, social, geografica y
cultural concreta fuera adversa; pero, se impusieron como tal; como en

el caso del conductismo de la escuela tradicional.

Tomando en consideracion este sustento tedrico, para el caso del
estudio planteamos cuatro modelos pedagdgicos, los mismos que

tuvieron mayor trascendencia, significancia y relacion con los modelos
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econémicos productivos que la humanidad conocid, a su vez en ellas
comprenden otras aproximaciones pedagdgicas que en esencia
adquieren caracteristicas comunes o similares a los planteados en el

presente estudio, estos modelos pedagégicos son:

- Modelo pedagdgico tradicional
- Modelo pedagogico del movimiento de la escuela nueva
- Modelo pedagdgico de la escuela neoliberal

- Teoria marxista de la educacion como modelo pedagdgico.

Es cierto que existen otras formas en cuanto a las clasificaciones,
algunas obedecen a criterios psicoldgicos, filosoficos, hasta de
temporalizacion; no es casual, mas bien expresa en esencia ese
caracter social e historico de la pedagogia como ciencia de la educacion,
por lo tanto, continuamos con el debate pedagdgico, pero en nuevos
tiempos y con nuevas experiencias, sefialamos algunas de las
clasificaciones: Flores (1994) clasifica en Modelo: tradicional,
conductista, romantico, desarrollista y social, en tanto que De Zubiria
(20086) clasifica en tres modelos: La pedagogia tradicional y el modelo
heteroestructurante, la escuela activa y ios modelos autoestructurantes y
hacia una pedagogia dialogante; por su parte Valer y Chiroque (1997)

proponen la siguiente clasificacion:

55



CUADRO 3
PROPUESTA DE CLACIFICACION

PEDAGOGIA PEDAGOGIA PEDAGOGIA PEDAGOGIA PEDAGOGIA DEL PEDAGOGiA
TRADICIONAL ACTIVA PERSONALIZADA | TECNICISTA CONOCIMIENTO HISTORICA-CRITICA |
La ensefianza El El cambio de El cambio de El aprehendizaie El aprehendizgie yla °
o aprendizgie | actitudes. conductas. pm 8- 1 transformacion,
. - Desarrolio de Desarrollo de
‘i Los Relacion Los objefivos y ruct "
contenidos. Los procesos maestro-alumno. | metas estrug:_turas astuciuras co_gmbvas
' ) ) cognitivas. afectivas y voliivas.  :
¢ | El profesor. El alumno. E alumno. E tecnq!ogo de ; El durnno- E! profesor-alumno
w educacion. profesor
i “Hay que “Hay que “Hay que :
Hay que aprender a Hay que . aprenc'ier a cONOCEr Como Hay que conacer para
estudiar’ aprender a ser transformar’
aprender” hacer” conogcer”
“El maesfro es "EL maesiro “El maestro es El m aes.tr 08 | “f maestro es “El maestro es un
un apéstol” g8 un un guia’ un ingeniaro de un facifitador” mediador’
facilitador” conductas’

Fuente: Valer Lopera, Lucio y Chiroque Chunga, Sigfredo. Pedagogia PPD.
Editorial Tarea. 1997.

En cambio, Ayuste et al (2006) plantean una clasificacién arbitraria

en tres grupos al enfoque de la educacién critica: Planteamientos
rousseaunianos, Anarquistas y marxistas, y critica de la critica, para
formular su enfoque critico: la perspectiva comunicativa; fijese que nos
encontramos con una amplia clasificacién de modelos pedagdgicos, por
el mismo hecho que el fendmeno educativo es visualizado de distinta
forma; pero, en esencia nada de tales clasificaciones es ajeno a la forma
de concebir filoséficamente al hombre, a la sociedad, a la produccion y
su proceso. Asi, los criterios que optamos en clasificar estan
enmarcados dentro de una concepcién del mundo filoséfica y la
dialéctica como método de estudios sostenidos en la teoria de los

educacién esta indisolublemente ligado a la produccién.
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Previo a desarrollar el sustento de los modelos pedagdgicos
prescritos, es necesario puntualizar las distinciones y las relativas
convergencias conceptuales entre los términos: doctrina educativa,
técnica educativa, corriente educativa, modelo educativo y su
interrelacion con la teoria educativa. Al respecto tomamos como punto
de referencia el Diccionario de la real academia espafiola y el

Diccionario filoséfico; el mismo que nos permite deslindar términos.

La Doctrina se refiere a la: Ensefianza que se da para instruccion de
alguien. || 3. Conjunto de ideas u opiniones religiosas, filosoficas,
politicas, etc., sustentadas por una persona o grupo (Microsoft®
Encarta® 2008); entonces, la doctrina educativa esta mas cerca hacia la
ejecucion de actividades prescritas por reglas, estd en el cumplimiento
de preceptos sin considerar el contexto en la cual serd su actuar; vale
decir, que la doctrina educativa se preocupa por el cumplimiento de una
norma educativa pudiendo ser en base a una opcién religiosa, filoséfica,
ideoldgica o politica; educativamente esta expresada en el conjunto de
normas emitidas por el Ministerio de Educacion; por lo tanto, la doctrina
educativa limita la creatividad, el analisis y la reflexion en el campo del
desarrollo humano; ademas, la doctrina educativa esta inmerso y se
hace indesligable a la politica educativa de cualquier Estado que ella
sea. Sin embargo, la educacién como ciencia es profundamente
dialéctica, el mismo que rompe todo tipo de limites doctrinarios, mas

bien constantemente revoluciona sus postuiados en funcion al cambio

57



de la base socioceconémica de produccidn y a su correspondiente

relacion social que prevalece en ella.

Por su parte, la Técnica se refiere al: Conjunto de procedimientos y
recursos de que se sirve una ciencia o un arte. || 6. Pericia o habilidad
para usar de esos procedimientos y recursos. || 7. Habilidad para
ejecutar cualquier cosa, o para conseguir algo (Microsoft® Encarta®
2009); en verdad, la técnica educativa estd mas relacionada a los
procedimientos practicos, a los recursos, medios e instrumentos que se
hacen uso de ella; en este entender la técnica educativa tiene un
caracter historico, porque, a cada modo de produccion le corresponde
una técnica educativa; ademas, la técnica educativa por si sola es
ins\igniﬁcante; perb, si va sustentada y acompafiada con un modelo
Filosofico encontramos que por las necesidades de la técnica se
determina el desarrollo de la ciencia natural (Rosental-fudin, 1988). En
sintesis, la técnica educativa es parte inseparable de un modelo

pedagogico.

En cuanto al concepto de Corriente, tomamos el siguiente concepto:
Que esta en uso en el momento presente o lo estaba en el momento de
que se habla.|| 6. Que no tiene impedimento ni estorbo para su uso y
efecto. || 7. Admitido o autorizado por el uso comdn o por la costumbre
(Microsoft® Encarta® 2009); quiere decir, que una corriente educativa
es libre de su vigencia o no, pero eso si, que no tiene limitaciones si asi

se lo permiten, es libre de su uso, puede ser temporal. Por ello, dentro
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de un modelo pedagégico pueda que existan corrientes educativas
unidas por ciertos postulados que enriquecen delimitar un modelo

pedagdgico.

En cambio, un Modelo constituye: el arquetipo o punto de referencia
para imitarlo o reproducirlo. [[ 2. En las obras de ingenio y en las
acciones morales, ejempiar que por su perfeccion se debe seguir e
imitar (Microsoft® Encarta® 2009). Consideramos, si algo se imita es por
sus caracteristicas y propiedades positivas que enaltecen la calidad
educativa;, un modelo educativo se legitima cuando resuelve la
problematica educativa, responde a sus expectativas y finaimente se
hace popular como ejemplo a seguir, €s decir se legitima; un modelc
educativo es algo relativamente acabado por liegar a su mayor nivel de
desarrollo; en tal sentido, histéricamente los modelos educativos son
relativos y de ninguna manera algo concluidos y en educacién nada esta
acabado, méas bien todo se encuentra en constante cambio y desarrollo.
Por su parte, Stephen Hawking y Miodinow (2010) demandan cuatro
requisitos que todo modelo debe reunir para ser satisfactorio; si: 1. Es
elegante. 2. Contiene pocos elementos arbitrarios o ajustables. 3.
Concuerda con las observaciongs existentes y proporciona una
explicacion de ellas. 4. Realiza predicciones detalladas sobre
observaciones futuras que permitiran refutar o falsar el modelo si no
son confirmadas. En otros términos, un modelo es mas estricto en sus
postulados, porque esta limitado a un campo de accién mas sistematico
y practico. En cuanto al Paradigma es: ejemplo o ejemplar. || 3. Ling.

Conjunto cuyos elementos pueden aparecer alternativamente en algin
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contexto especificado (Microsoft® Encarta® 2009). Asi, el paradigma es
el ejemplo que abraza y esta sustentado en un marco de teorias,
categorias concéntricas validos para un tiempo, ios mismos gque son
susceptibles a los profundos cambios como parte de su desarrollo

dialéctico.

De las caracteristicas y propiedades establecidas, la teoria como
conjunto de proposiciones debidamente sistematizadas puede ser
ensenado o aprendido, asi abarca el concepto de doctrina con todas sus
limitaciones del caso; por su puesto, que una teoria educativa incluye
procedimientos, habilidades y recursos para lograr su propésito, 1o que
significa, que la teoria y las técnicas educativas se encuentran
interretacionados; en un momento concreto una teoria educativa si no es
impedido ni es considerado como estorbo para su uso, entonces, se
convierte en corriente educativa; se han dado casos que una corriente
educativa por las condiciones favorables es acogido y ampliamente
difundido, inclusive es usado como altemativa o ejemplo por su
pertinencia en funcidon a las condiciones concretas favorables, en tales
condiciones una teoria educativa se convierte en un modeio; entre tanto,
para el presente estudio consideramos pertinente usar el término

modelos pedagoégicos porque se trata de [a ciencia de la educacion.

Por lo expuesto, los modelos pedagégicos se encargan de
sistematizar, seleccionar metddicamente el conjunto de experiencias
educativas, ios mismos que son tratados en conformidad a leyes que la

ciencia exige para luego ser aplicados a nuevos contextos; es decir,
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vuelven a la practica como guia, encargandose de visualizar y justificar
el futuro acto educativo. En tal sentido existen ciertas diferencias y

acercamientos entre los terminos analizados.

2.2.2.1. MODELO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA
TRADICIONAL .- La pedagogia tradicional se contextualiza y alcanza su
maximo desarrolic con el modo de produccién feudal, sin embargo,
encontramos manifestaciones propias de esta escuela en la comunidad
primitiva ekpreséndose como una de las formas espontaneas de
sobrevivir; en el modo de produccidén esclavista como en la feudal como
parte de la superestructura ideoldgica iniciandose su institucicnalizacion

con las Academias o Liceos, veamos.

En los primeros albores de la humanidad, época en la que no existia
propiedad privada de los medios de produccion, ciases sociales ni
institucion alguna; en tales condiciones objeti\;ras la ciencia de la
educacion ha respondido a las bases econdmicas, por lo que fue
profundamente empirista y espontanea cuya finalidad era la
sobrevivencia humana, en la que vivian cooperativa y solidariamente;
asi la educacién fue transmitida de generacién en generacion, toda ia
responsabilidad educativa recaia en el aduito sea padre, madre o
parientes,; reiteramos, con un alto contenido empirico; ademas, adquind
un caracter pragmatico porque todo lo que aprendia le debfa servir para
poder sobrevivir, prosiguiendo la continuidad de la humanidad.

Las primeras civilizaciones humanas de las altas culturas llamese:

Egipcia (10,000 afios a.n.e.), agricultores campesinos, artesanos o
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| esclavos; fueron politeistas, idearon |la escritura (jeroglifica, hieratica y la
demética) y solo los escribas tenian derecho a leer y escribir;
Mesopotamia (3,000 afios a.n.e), actuales territorios de lraq, destacaron
por el control de las rutas comerciales maritimas y terrestres, también
agricultores, utilizaron la rueda, el arado, descubrieron el bronce; China
(1,770 anos a.n.e) inician las dinastias, inventaron la brijula, el papel, la
pélvora, la porcelana y la seda, personajes de renombre: Lao-Tse y
Confucio; Grecia (2,500 afios a.n.e) guerreros, politeista, cuna de la
filosofia, hace V siglos a.n.e. vivié en una profunda sociedad esclavista;
Roma (753 afos a.n.e), maximo desarrollo del modo de produccidn
esclavista, crearon instituciones para sostener y expandir su poder
convirfiéndose en todo un imperio, luego entra en crisis (476 d.n.e) y
descomposicion dando fin a la edad antigua segin la historia linealista.
Como se puede sintefizar, expresaron su avance en lo econdémico,
politico, social y culiural; pero, sobre ia base de la propiedad privada de
los medios de produccion y fas relaciones sociales de explotacién, fue
un avance de la humanidad y para la humanidad, configurandose como
el modo de produccion esclavista;, en este contexto, la educacion

constituyd un medio para conformar el poder econémico y politico.

Segun estudios encontrados en Luzuriaga (1956) los exponentes que
lustran esta teoria encontramos en la Pedagogia Clasica representados
por. Platon, Aristételes y Quintiliano; a esto comoboran los estudios
formulados por Bowen y Hobson (1997) en la primera parte de su

planteamiento relacionado a las teorias educativas, sostienen como tesis
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de estudio, La perspectiva tradicional: en ella resalta el conservadurismo

educativo de Platon y Aristoteles.

En este marco de interpretacidn, plantearon que el fin de la
educacion es la formacion integral del hombre y del ciudadano, y consta
esencialmente de dos partes: |a gimnastica y la masica; en esta sintesis,
el hombre educado resultaba de la combinaciéon armonica del cuerpo y
alma, el cuerpo implicaba el fortalecimiento de la musculatura; en
cambio, el alma se formaba a través de la poesia, del canto, de la
musica; segun la visidn de Platon (428-348 a.n.e) el Estado deberia ser
responsable de esta educacién por supuesto diferenciada en clases
sociales tomada como un medio para conservar la situacion del poder
economico y politico, con profundas caracteristicas guerreras.

Por su parte, para Aristoteles (384-322 a.n.e) el fin de la educacion
era el bien, la virtud, la vida buena, la felicidad, que no es igual que el
placer, sino la realizacion de lo humano en el hombre (Luzuriaga, 1956);
en el fondo fa preocupacion fue la realizacién o formacion del hombre y
para gque esto fuese asi Aristdteles planteé cuatro materias de
ensefanza: la lectura y escritura, la gimnasia, la musica y el dibujo; y de
estas la gimnasia que permitia fomentar el valor.

El debilitamiento y crisis del poder romano como producto de las
contradicciones entre amos y esclavos ingresa a un periodo de
desintegracién economica y politica; cediendo su lugar a otro nuevo y
superior forma de producir denominado feudal; este modo de produccién
feudal, junto a ia agricultura, la servidumbre, la religion constituyeron la

base econdmica de produccion, por su parte la Iglesia emerge como el
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conducior de la cultura bajo la concepcién no cientifica del mundo,
conocido universalmente como la “parte negra de fa historia de la
humanidad” porque expresaba el estancamiento del avance de Ia
ciencia, dandose €l caso que la teoria planteada por Tolomeo (100-170
dn.e) en el siglo Il d.n.e. que fuera el soporte de los postulados de la
iglesia, el mismo que predomind hasta el siglo XVI cuando Copérnico
(1473-15643) formula ta teoria heliocéntrica; en este contexto, la
educacion reflejé esa base econdémica de produccién con una profunda
concepcion filosdfica idealista del mundo; segun lo establecido por
Luzuriaga (1956) esta representado en la Pedagogia medieval,
humanista y realista.

En esta etapa de la historia de la humanidad, la Escuela Tradicional
respondio principalmente a consolidar y expandir el.modo de produccidn
feudal como parte del desarrollo de la cultura humana con todas sus
fortalezas y debilidades, segin Ponce (1986) para ser eficaz, toda
educacién impuesta por las clases poseedoras debe cumplir estas tres
condiciones esenciales: destruir los restos de aiguna tradicién enemiga,
consolidar y ampliar su propia situacion como clase dominanie; prevenir
los comienzos de una posible rebelion de las clases dominadas; de ahi
que la educacion desde el surgimiento como institucion del Estado de
cualquier régimen esta en estrecha vigilancia y control por los grupos de
poder; la pedagogia tradicional filosoéficamente defendi6 y se sustentd en
la co.ncepcién idealista del mundo, lejos y éntagénico con referencia a |a
concepcién cientifica dei mundo y del método dialéctico materialista; en

cuanio a sus postulados educativos fueron profundamente empirista,
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pragmética, libresca, repetitiva, memorista; politica y socialmente
permitid consolidar y expandir el sistema econémico de produccién
esclavista y feudal; no podia ser de otra manera porque reflejaba esa
necesidad econdmica productiva, los mismos que fueron acentuandose
con las relaciones sociales de caracter de explotacion; en lo pedagdgico
pregond el magistrocentrismo, enciclopedismo, verbalismo y la pasividad
(Negrin y Vergara, 2005), centrado en el cambio de conducta del nifio
como ente pasivo y repetitivo, amoidado por el profesor o apostolado de
fa educacion; toda estas caracteristicas sirvieron para su tiempo si, mas
aun fue un gran progreso cualitativo porque reflejaba el avance de ias
condiciones materiales de produccion; pero, tampoco pudo guedarse ahi
y asi, puesto que las condiciones materiales de vida cambiaron con el
desarrollo de la produccion, asi como hoy las condiciones tecnologicas y
cientificas exigen cambiar vertiginosamente la concepcién de la
educacion.

Principales caracteristicas de este modelo pedagdgico tradicional
segun sintetiza Rossi (2003):

1. Se orienta fundamentalmente a la formacion del intelecto del educando.

2. Se centra en [a transmisidn de conocimientos o en el “conocimiento” que
debe adquirirse (conjunto de disciplinas).

3. Da preponderancia al aspecto instructivo preocupandose poco sobre el
formativo (Ambito afectivo, psicomotor, etc.).

4. Concibe la educacién como una preparacion para el futuro, mas que
como un enriquecimiento del presente. La escuela queda separada de
la vida exterior.

5. Es fin de la educacion lograr la adaptacion mejor posible del educando a
la sociedad.

6. El educando mas que un sujeto es considerado un objeto receptor de la

educacion, basicamente instructiva, que se le brinda. No se tiene en
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cuenta sus diferencias

potencialidades.

individuales,

sus necesidades ni  sus

7. Esta dirigida sélo a los mds capaces ya que la educacion esta abierta

solo a fos dotados intelectualmente.

8. Busca que crear actitudes pasivas y sélo receptivas en el educando. £

educando debe permanecer quieto.

9. Impone a través de la autoridad del maestro ¢ de medidas coercitivas, la

disciplina y “el astudio” en ios educandos.

10. Aplica métodos béasicamente expositivos siendo la participacién de los

alumnos en el aprendizaje casi nula.

11. La educacién se desarrolla dentro del ambito de Ia escuela.
12. Se evalua al educando a través del “juicio de experto” o profesor quien

se irroga el derecho y el deber de evaluar.
Otra de las caracteristicas entre la educacion tradicional y moderna

encontramos en Cirigliano, G. y Villaverde, A. (1966) Citado por Negrin y

Vergara, 2005).

CUADRO 4
DIFERENCIAS ENTRE ESCUELA TRADICIONAL Y MODERNA

LA EDUCACION: desde el punto de vista:;

TRADICIONAL |

Hombre: animal racional

INTELIGENCIA (memona)

MODERNA

Hombre: organismo mtehgente actuando en

. medio social

ACTITUDES

_ CONOCIMIENTOS

EXPERIENCIAS

Psicologia de facultades

Psicologias dinamicas, estructuralistas,

topologicas.

Actividad escolar: “ensefianza”

Actividad escolar: aprendlzaje

Desarrollo de habilidades en el profesor

Desarrollo de inabiidades en el educando (y

: diferentes en el profesor}

“Métodos Ioglcos

| Método cientifico

AUTOCRACIA DEMOCRACIA
Fin extemo. ___'Fininmanente a la actividad
CULTURA ESTATICA : CUL TURA DINAMICA

Verdad hallada

Verdad a descubrir

Leccién (rapeticién) 45 minutos

Sesiones de trabajo 5, 15, 30, 80 MiNutos.

Materias aisladas.

Unidades de trabajo (areas)

Algjandrinismo.

Escueias activas.

Aprender: repetir lo que poseen los libros.

Aprender. resclver problemas

Examen: comprobacion de conocimientos
de la memoria.

Examen: demostracion de capacidades
afectivas para resolver problemas.

! Individuo.

' Grupo (dinamica de grupos)

Fuente: Cirigiano, G. y Villaverde, A, Dinamica de grupos y educacion
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Tomando como base lo descrito, la pedagogia tradicional se divulgd
y desarroll¢ sistematicamente hasta mediados del sigio XVill tiempo en
el cual comienza una nueva forma de concebir al estudiante, la funcion
del maestro-profesor y de la sociedad que fueron revolucionados con los
planteamientos de Rousseau (1762); consideramos que la pedagogia
tradicional respondié a las condiciones socioecondmicas del modo de
produccion de la comunidad primitiva, esclavismo y llegando a su
maximo apogeo y crisis con el feudalismo;, en este contexto Ila

pedagogia tradicional adquiere las siguientes caracteristicas:

En cuanto a los fines y objetivos de la ciencia de la educacion
estuvo centrado en la formacion del cuerpo ¥ alma o la formacion de
ciudadanos o guardianes del Estado con un alto espiritu guerrero y
profundamente idealista; cuyo aprendizaje estuvo centrado en la

acumulacion de datos, informaciones para el cambio de conductas.

L.a concepcidn guerrerista, dictatorial e idealista del hombre hizo
gue aplicaran metodologias dictatoriales, impositivas, o en el mejor de
los casos la clase magistral; 1a metodologia que pregond fue el empirico
direccionado externamente por un instructor o persona con mayor edad
y con experiencia en ia geometria, calcuto, astronomia o dialéctica, etc.;

también fue pragmatico y verbalista.

Los principales aciores y de primera prioridad fue el profesor

considerado como el apdstol de ia educacion, por otra parte el padre de
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familia o personas adulias; éstas respondieron a situaciones concretas,
en la comunidad primitiva predominaba en importancia, la madre o
padre, el mas anciano del grupo y posterior a ella el instructor o el que
hacia las veces de profesor; pero fue puesto en el segundo plano al
nific. Pero en definitiva estas siempre han interactuado en conjunto

como seres sociales.

Los medios y materiales que predominaron para su uso en las
primeras instituciones educativas fueron los libros, la pizarra, tizas por su
puesto rudimentarios; el ejemplo o la experiencia de los mayores fueron
considerados como medios de aprendizaje para luego llegar a tos

primeros papeles impresos con contenidos religiosos.

Con relacion a los contenidos, predomind el conceptual traducidos
en las primeras asignaturas o disciplinas educativas independientes
unas de ofras disefiadas por Platon (428-348) como. Célcuio,
Geometria, Astronomia, Dialéctica y de acuerdo a las necesidades
fueron sumandose a ellas; 0jo, solo tenian privilegio a educarse los

seleccionados de la clase sociat gobernante.

Desde que surgié [a Academia de Platén, el Liceo de Aristételes el
contexto en ta cual se desarrollara el gjercicio de |a educacidon ocuparon
espacios con las condiciones favorables a la que se le conocidé como
salon de clases o aulas, en tal sentido esto fue el escenario principal de

la educacién; pero, en la comunidad primitiva el escenaric de la
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educacién fue el contexto natural, la vivencia cotidiana, el campo abierto

de la naturaleza.

La evaluacidn fue severa, dictatorial, sin errores; toda la evaluacion
estuvo centrado en lograr los objetivos, en el cambio de conductas hasta
llegar a ser individuos perfectos para el Estado; se evaluaban los
resultados concretos a fuerza de ensayo-error, técnicamente fue

empirico y de acuerdo a los intereses de la clase en el poder.

2.2.2.2. MODELO PEDAGOGICO DEL MOVIMIENTO DE LA
ESCUELA NUEVA.- Tomando como premisa que nada surge de ia
noche a la mafiana o nada es producto del azar, sostenemos, que la
Escuela Nueva surgio en medio de grandes contradicciones propias de
la Escuela Tradicional al verse insostenibles teéricamente frente a los
nuevbs y superiores planteamientos, surgié como una necesidad ante
los avances del proceso productivo y del avance de la ciencia y la
tecnologia, porque existe una correspondencia dialéctica entre la
educacion y el proceso de produccion, en efecto no existe produccién
qgue este desligado de la educacion, ambos no solo se complementan,
mas bien, se corresponden necesariamente; en tal sentido era justo y
necesario cambiar el enfoque educativo tradicional por otra mas
coherente al desarrollo de las fuerzas productivas nacientes que mas
tarde se llamaria sistema capitalista de produccién; en tal sentido, la
pedagogia de la Escuela Nueva se consolida y sus criterios se ven
unificados mas aun con el surgimiento de la produccion industrial; otra

condicién favorable fue el triunfo de la Revolucion Francesa (1789) éste,
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marca un hito histérico para poner fin al modo de produccién feudal e
ingresar paulatinamente al modo de produccion capitalista; para el
estallido de la referida revolucidon una de las condiciones subjetivas
favorables fue la organizacion, sistematizacién y difusion de las ideas y
planteamientos culturales y cientificos para su tiempo denominado
Enciclopedia (Diderot, Voltaire, Montesquieu, Rousseau, 1751-1757) de

ahi que se llamaria la era de la ilustracion.

En este modo de produccidbn en serie, se acentlan todas [as
caracteristicas que aparecieron en el esclavismo y feudalismo para dar
origen a nuevas Yy superiores caracteristicas sociales, econdémicas,
politicas, institucionales y culturales; es mas, se vuelven mas
sistematicas y se expande giobalmente adquiriendo nuevas
denominaciones como la época moderna, contemporanea o de los
grandes inventos, la era espaci_al; acrecentandose las revoluciones
cientificas y tecnolégicas; en términos de Roel (1991) se dieron tres
revoluciones industriales: en la Primera el escenario principal fue el
Imperio Britanico con el surgimiento de la industria textil, la industria
metallrgica, ferroviaria, naval y agropecuario; en la Segunda el
escenario fue Estados Unidos, Alemania y Rusia expresada en las
industrias  siderGrgicas, quimicas, energéticas, los medios de
comunicacion; la Tercera revolucion industrial hasta la décad‘a de 1970
surge la robdtica, la energia genética (biotecnologia) y Ias
telecomunicaciones. En medio de estas condiciones, las relaciones de
produccién fueron creando también nuevas formas de organizacion,

administracién y distribucion productiva los mismos que se expresaron
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en: Los sistemas de produccion flexible, La busqueda de las ventajas
competitivas y el fin de [as ventajas comparativas fijas o estaticas, La
creacion industrial y masificada de tecnologia; La produccion
participativa, la “produccién globalizada® o la “fabrica mundial®, y la
“‘maquina’; La "bolsa de subcontratacién” y las ventas internacionales
intrafirmas; Las alianzas estratégicas y los entendimientos entre
gigantescas empresas de nivel internacional; finalmente Roel (1991)

sintetiza:

Las alianzas estratégicas son una forma moderada y espectacular del
MONOPOLISMO ejercido a la escala planetania por conjuntos de enormes
empresas que operan por ramas y que comparten el control del mercado
mundial en que comercializan productos con insumos de uno y otro
aliados, reguiando el mercado a fravés de la fijacién de volimenes de
aprovisiamiento y niveles de precios administrados y predeterminados por

las comporaciones aliadas.

El desarrollo del modo de produccion capitalista por necesidad fue
creando nuevas formas de dominacidn econdémica y mas aun despues
de la segunda guerra mundial (1945) crearon organismos que utilizaron
para legalizar y legitimar su expansién y subordinacién de hegemonia
mundial como el FMI, el BM, la ONU, la UNESCO entre otros, que desde
alti promovieron los monopolios comerciales expresados en los tratados

de libre comercio, para generar la globalizacion econdmica y educativa.

El modelo pedagégico de la escuela nueva comprendid enfoques
centrados en el estudiante, pero también en lucha contra la pedagegia

tradicional moribunda y contra la teoria marxista de la educacién
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naciente en sus distintas manifestaciones, esto se debid al desarrolio
heterogéneo, polifacético y multiforme del desarrollo y transformacidn
econdmica y politica de los pueblos, gue influyeron decididamente en la
organizacion, administracion y funcionamiento de la educacion; pero,
eso si, el Estado se adhirié e identificé con los intereses de ios grupos
identificados con el poder politico para convertirs;e en su instrumento; ios
hechos mas significativos que trascendieron en ia forma de concebir la
educacion tenemos: desde los planteamientos doctrinarios de Marx y
Engels (1848) cuyas influencias fueron a través de ios enfogues socio-
economicos e ideoldgico; las revoluciones comunistas de Rusia (1917),
China (1949) como las primeras experiencias comunistas con el
funcionamiento de un Estado planificado bajo [a direccion de la dictadura
del proletariado, la Primera (1914-1918) y la Segunda Guerra Mundial
(1939-1945) como una de las formas de expansidn y control de ios
mercados a través de guerras convencionales y su prolongacion de la
llamada guerra fria, fueron contextos que condicionaron ef surgimiento
de nuevas y superiores caracteristicas pedagoégicas, porque [a
educacion es eminentemente social, politico y responde a todo un
sistema economico de produccion y en consecuencia a las relaciones

sociales que prevalecen en elia.

Este modelo pedagégico, de acuerdo a las necesidades concretas
del desarrollc del modo de produccion feudal y transito al capitalismo, se
impuso en el mundo como uno de los movimientos mas organizados de

su tiempo.
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Por su parte los estudios desarrollados por Negrin y Vergara
(2005), consideran al Movimiento de la Escuela Nueva, como parte de
las teorias educativas contemporaneas, las identifican y las definen
como a sus principales representantes cercanos al movimiento
internacional de la Escuela Nueva: la pedagogia pragmatica: Dewey y
Kilpatrick; la pedagogia de la escuela del trabajo: Kerschensteiner; la
pedagogia de la escuela activa: Bovet, Claparede y Ferriere; la
pedagogia de los métodos activos: Montessori (1994) y Décroly (1987);
esto va demostrando que dentro del movimiento de la Escuela Nueva
coexistieron enfoques y corrientes pedagodgicas, pero todos ellos
coherentes en superar las debilidades de la pedagogia de la Escuela
Tradicional, va demostrando el avance y desarrollo de la concepcién del
hombre “nifio”, la sociedad, la naturaleza y su papel; influyente de la

naturaleza y de los medios e instrumentos tecnolégicos hasta entonces.

Los estudios bibliograficos refieren que las primeras instituciones
aparecieron en Inglaterra, Francia, Alemania, Bélgica, Suiza e ltalia a
fines del S XIX; su expansion no fue uniforme, pero eso si, propalaron
sus ideales a través de revistas especializadas, hasta que en Francia-
Calais en 1921 crean la primera “Liga internacional por la escuela

nueva’ luego difundiéndose por el mundo.

Fue el movimiento educativo que mas vida organica demostro, el
mismo que se expandid y trascendio significativamente en el mundo
hasta mediados del siglo XX; adquirid denominaciones como: escuela

activa, Dewey (1951), escuela activa, Montessori (1994); escuela del
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trabajo, Kerschensteiner (1854-1942); escuela moderna, escuela
progresisia y método de proyectos, Kilpatrick (1871-1961); y en el Peru
destaca Encinas {1986); pero, el eje central fue la actividad del nifio, su
-naturaleza humana, su insercion a la sociedad que constituyd la esencia
del ejercicio pedagdgico, el mismo gque impuso romper fos esquemas de

la pedagogia tradicional.

La escuela nueva una vez consolidada se convirtid en una Liga
Internacional, mantuvo sus oficinas en treinta paises, establecieron siete
principios:

1. El fin esencial de toda educacidén es preparar al nifio para querer y para
realizar en su vida la supremacia del espiritu. Aquella debe, pues,
cualquiera que sea el punto de vista en que se coloca el educador,
aspirar a conservar y aumentar en el nifio la energia espiritual.

2. Debe respetar la individualidad del nifio. Esta individualidad no puede
desamrollarse mas que por una disciplina que conduzca a la liberacion de
las potencias espirituales que hay en élL.

3. Los estudios, y de manera general el aprendizaje de la vida, deben dar
curso libre a los intereses innatos del nino, es decir, a los que se
despiertan espontaneamente en él y que encuentran su expresion en las
actividades vaniadas de orden manual, intelectual, estético, social y otros.

4. Cada edad tiene su caracter propio. Es necesario, pues, que la disciplina

' personal y la disciplina colectiva se organicen por los mismos nifios con la
colaboracion de los maestros: aquellas deben tender a reforzar el
sentimiento de las responsabilidades individuales y sociales.

5. La competencia o concurrencia egoista debe desaparecer de la educacion
y ser sustituida por la cooperacién, que ensefia al nifio a poner su
individualidad al servicio de la colectividad.

6. La coeducacion reclamada por 1a liga -coeducacién que significa a la vez
instruccion y coeducacion en coman- excluye el trato idéntico impuesto a
los dos sexos; pero implica una colaboracidn que permite a cada sexo

ejercer libremente sobre el otro una influencia saludable.
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7. La Educacién Nueva prepara en el nifto no solo al futuro ciudadano capaz
de cumplir sus deberes hacia su préjimo, su nacién y la humanidad en su
conjunto, sino también al ser humano, consciente de su dignidad de

hombre.

En este contexto la pedagogia del movimiento de la Escuela Nueva

se caracteriza por lo siguiente:

Fue un movimiento que alcanzd su predominio a finales del siglo
XiX logrando predominar sistematicamente; sus postulados fueron
distintos hasta contrarios a la pedagogia tradicional, dandose un giro
cualitativo y superior de la forma y manera de concebir la educacion; en
cuanto al para qué y el porqué de la educacion, como eje de importancia
y objeto de la pedagogia fue el nifio, cuya finalidad consistia en la
preparacion para la vida, el trabajo (Kerschensteiner 1854-1942),
ensefiar en forma natural y enfrentar ia vida con libertad (Rousseau
1762), debe ser universal y gratuita para todas las clases (Condorcet
1792); estos fines van cambiando relativamente con Dewey (1951) y
Montessori (1994) al plantear que el nifio también debe ser integrado a

la sociedad, debe ser participe en la vida social.

La estructura metodoldgica inicidé con el planteamiento sistematico
de Comenio (1592-1670) considerado como el padre de la Didactica (en
el feudalismo) a pesar que sus raices filoséfica se sustentaron en el
idealismo, pero plante6 nueve reglas del meétodo en pedagogia
concluyendo que debe ensefiar 10 que hay que saber; fue Rousseau

(1762) quien sostuvo que el nifio aprende a través del descubrimiento y
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la resolucion de problemas, que el nifio mas aprende haciendo que
leyendo o escuchando; en cambio, Pestalozzi (1746-1827) considerado
el creador de la Escuela Activa asocia las ensefianzas con el trabajo; por
su parte Froebel (1782-1852) fue considerado el primero en reconocer al
juego como medio educativo asi se incluyeron canciones, rondas para la
sensibilizacion del nifio, segun los sostiene Luzuriaga (1958); Dewey
(1951) propone cinco pasos metodologicos: Experiencia, datos,
inspeccion de los datos, hipdtesis y comprobacion; que el aprendizaje de
los nifios es de los general a lo concreto, aprende haciendo en
dinamicas sociales; Killpatrick (1871-1962) plantea el metodo de
proyectos; hasta que Montessori (1994) sistematiza 10 avanzado en &l
estudio de [a metodologia a la que |la denomina el método cientifico de
Montessori consistente en seis puntos: Observacion de [a naturaleza del
nifio, aprender haciendo, maximo de espontaneidad, disciplina, espiritu
de competencia y ayuda mutua; el juego como actividad por excelencia
propuesto por Decroly (1987) ademas le importd la obsetvacion,
asociacion y la expresion como métodos. En sintesis la metodologia
predominante fue el liamado activo centrado en el nifio, el método de
proyectos, las actividades grupales, los experimentos, las visitas

guiadas, el juego.

Si la educacién estuvo centrado en el nifio, entonces se venia
transformando en el protagonista principal y secundariamente la
direccidn del profesor y su metodologia; en tanto que los medios y
materiales devenian de la tecnologia en proceso, con escasos muebles,

textos limitados pero con aulas mejor estructuradas, con la adecuacién
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de talleres y centros de experimentacion para la manipulacion directa,

que propiciaron el aprender haciendo.

Desde que Rousseau (1762) establece como contenidos el dibujo,
fa medicion, hablar y cantar en la nifiez; en la adolescencia s6lo leer a
“Robinson Crusoe”; luego Historia, Artes, estudios sociales y palitica;
eso fue superado, porgue algunos de sus planteamientos fueron nada
coherentes con la pedagogia como ciencia de la educacién, como el
caso de una sola lectura que no esté “contaminada con el contexto
social’, ademas limitaba la expansion de la cultura, planed separarle al
nifio del contexto social, entre tanto Kerschensteiner (1854-1942)
relacionaba el desarrollo del trabajo para la formacion del caracter;
Dewey {1951) se refiere a los programas escolares QUe deberian estar

relacionados a los intereses de |os nifios, trata de las asignaturas.

El contexto educativo de este modelo pedagogico en el cual se
desafrollé, fue el campo abierto de la naturaieza, el desarrolio de Ia
produccion, los experimentos y las revoluciones industriales y
revoluciones politico-sociales, los mismos que contribuyeron para que la
educacion esté concatenado con el desarrolio industrial y la produccién

por especialidades.

En cuanto a la evaluacién respondio a la concepcion del hombre y
de la sociedad, al concepto que se manejaba de la educacion entre la
feudal y capitalista, respecto a la evaluacion de esta escuela, De Zubiria

(2006) sintetiza que la evaluacion de la Escuela Activa sera integral,
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para dar cuenta del desarrollo del nifio en sus distintas dimensiones;
deber& ser cualitativa, ya que considera que el ser humano no se le
puede cuantificar, e individualizada, ya que entiende a cada ser humano
de manera Unica y especial; es de entender que la evaluacién respondid
al proceso del desarrollo dei nifio en forma integral y cualitativa; con esto
selrompe el esquema de la evaluacion centrada en el cambio de

conductas.

En conclusién, de acuerdo a este modelo pedagogico, el centro de
la actividad educativa era el estudiante; en cambio, en el maestro recaia
la labor principal de orientar y dirigir las actividades educativas en base
al trabajo, a las actividades fisicas, proyectos de estudio, viajes, visitas,
actividades laborales, trabajos manuales y otros similares, todos ellos
como métodos activos, ademas postulaban que el estudiante aprende

haciendo; que la vida implicaba escuela y la escuela era la vida,

En cuanto a nuestro contexto nacional y regional encontramos los
estudios dirigidos por Encinas (1986) Un ensayo de escuela nueva en el
Per; los estudios de Caro (1975) Las escuelas de estudio y trabajo en
coeducacion, personalidades que expusieron acerca de la Escuela
Nueva en el Perd, porque fueron sus principales promotores vy
propaladores de este movimiento que se impuso en et mundo educativo,
las aplicaron en la practica y de ellas extrajeron importantes resultados
favorables y quedaron como evidencia sus documentos; pero existiendo
un detalle, que los planteamientos de Caro (1975) tienen una tendencia

sindicalista cuyos postulados se fundamentan en la teoria marxista de la
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educacién a diferencia de Encinas (1986), por eso, en cuanto a la
funcidn docente menciona que cualquier sistema de educacion significa
fucha politica porque a traves de ellas se trata de armar ideoldgicamente
a los educandos para que trabajen y luchen por la transformacién social
y por alcanzar una vida de bienestar y dignidad (Caro, 1975); o sea el
objetivo es ideologizar desde el punto de ‘vista marxista para la

transformacion de la social.

En estas condiciones, el modelo pedagdgico de la escuela nueva
adopté a un inicio una posicion utilitarista para luego convertirse v
desarrollar el pragmatismo, puesto que lo tradicional respondia a la
simple repeticion memorista que contribuyd a la produccion en serie; en
cambio, las necesidades del avance de la produccion demandaban
renovar las fuerzas de trabajo en relacion al avance de la tecnologia y la
produccién en serie para postular a la produccion mas global y

especializada.

2.2.2.3.MODELO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA

NEQLIBERAL.- Surge como 1

TR o TR R, EE R we

spuesta v alternativa frente a las
RS RERREE. S R RERN S LR, 3, R A ] e «E

demandas del modo de produccion capitalista al llegar a su etapa
superior imperialista; én esta el desarrollo de la produccion es a gran
escala incrementandose la especializacion cientifica y tecnoldgica, el
mismo que rompe los estados nacionales para globalizar el mercado del
consumo mundial, ademas la produccion a gran escala genera grupos
de control también a una dimensién mundial y ella se expande en base a

reglas del libre mercado y la libre competencia, como acordaron desde
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el Consenso de Washington (1989: Disciplina fiscal, gastar lo menos y lo
necesario posible. La inflacibn como parametro central de la economia.
Reducir el gasto publico. Reforma tributaria: ampliar la base tributaria.
Tasas de interés; determinados por el mercado. Tipo de cambio;
determinado por el mercado. Politica comercial; liberalizacion de las
importaciones, nada de proteccionismo. Inversiones extranjera directa
(IED). Privatizaciones. Porque mucho mejor son administradas las
empresas privadas. Desregulacién; para la competencia); en su
recorrido ya habian creado e hicieron uso de organismos legales para
legitimar sus pretensiones, como en el caso del FMI, BM, ONU,
UNESCO y demas tratados y acuerdos referidos a asuntos educativos, y
si no las tenian los instrumentos legales las creaban en conformidad a

las reglas del mercado mundial.

A partir de la década de 1980 Ia situaciéon internacional en lo
econdmico y politico habia cambiado porque se dieron nuevas
~ condiciones y nuevas contradicciones debido a los siguientes hechos: en
China a la muerte de Mao 1976 se reestructura el capitalismo, dando
lugar al funcionamiento de dos modelos socioeconémicos considerado
como un pais social-capitalista; mientras que Rusia comunista a Ia
muerte de Stalin (1953) fue sucedido por: Nikita Kruschev (1953-1963),
Leonid Brezhnev (1964-1982) Yuri Andropov (1982-1984) y es con
Mijael Gorbachov y agentes del imperialismo norteamericano, que a
partir de 1985 llega a consumarse la descomposicion del sistema
comunista en construccién y finalmente la reestructuracién capitalista,

impulsandose reformas como la perestroika y la glasnost, desde luego
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que Gorbachov fue condecorado con €] premio Nobel de la Paz en 1990,
por su parte Bors Yeltsin (1990-1991) clausura todos los centros del
PCUS y disuelve la URSS; luego de ésta, se da paso a una serie de
guerras separatistas en esta regidn. Por su parte la caida o el derrumbe
del muro de Berlin ocurrido en noviembre de 1989 sellaron el simbolo
del fin del comunismo europeo y de la guerra fria; en este contexto la
situacién mundial se ve hegemonizada por Estados Unidos de Norte
- América bajo la economia neoliberal; en cambio, el sistema comunista

ingresa a un periodo de reflujo politico mundial.

En tales condiciones, Estados Unidos demuestra su poderio y su
caracter guerrerista, militarista, violentista, expansionista, colonialista es
decir imperialista, interviniendo directa e indirectamente con guerras de
agresion a los paises como: Vietnam (1970-176) invadid mediante la
“teoria del domind”; en 1991 interviene en la guerra de! Goifo (Kuwait)
por el control de las reservas petroliferas; con el atentado del 11 de
septiembre del 2001 desata una contraofensiva contra Afganistan;
mientras que ef 2003 invade lrak con el pretexto de la destruccion de
armas masiva de aquel pais, que mas tarde reconocié que no era cierto;
el apoyo indiscutible a Corea del Sur (2013) y hoy la amenaza de invadir

Siria {septiembre de 2013).

Sin embargo, organizaciones mundiales de antigiobalizacién fueron
rechazando esta politica globalizante, guerrerista y violentista de
Estados Unidos; por ejemplo en Napoles (Puerto del Sur de ltalia,

importante trafico maritimo) cuando se ilevé a cabo la Il Cumbre de la
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Globalizacién de la Economia Mundial, participaron 178 paises,
arribaron a 17 sugerencias. Frente a ello, miles protestaron (17-05-

2000).

El 27 de septiembre de 2000 en Praga, capital de Checosicvaquia se
reunieron los representantes del FMI, sin embargo, fueron cruelmente

repudiados por ta poblacion.

El 20 de abril de 2001 en Canada se realizé la Il Cumbre de las
Américas, participaron 34 paises por tres dias (18,19 y 20} las
organizaciones comunistas protestaron activamente, quemando

banderas norteamericanas.

La IV Cumbre del G7 (16-12 de julio de 2001) se realizd en Génova
— ltalia. Hubo manifestaciones de protesta en contra de la globalizacién
(100 mil manifestantes con una vigilancia de mas de 20 mil policias);
murid un estudiante. Se difunde con el Titulo: Génova: ;Otro Mundo es
Posible? Al Rojo Vivo: Ha ocurrido la primera muerte en la historia de la
movida antiglobalizacién. Pero ni la viclencia de grupos minoritarios ni la
brutal represién policial han podido eclipsar el triunfo de las
movilizaciones en (Génova. Jamas como ahora se discuten temas
censurados: la responsabilidad social de las potencias y las
multinacionales; la reivindicacion de los derechos econdmicos,
medioambientales y de género; el resurgimiento de una izquierda

libertaria y el cuestionamiento frontal de los organismos financieros. En
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suma, Génova es un punto de partida para la reivindicacion del

pensamiento progresista (La Republica, 2001).

En este proceso de luchas de antiglobalizécic')n, las organizaciones
dispersas intentan agruparse, de ahi surge el FORO SQOCIAL DE
GENOVA quien fue el organizador contra la cumbre de los G8 (EEUU,
Japon, Alemania, Canada, italia, Inglaterra, Francia, Rusia), este reune
cerca de 800 organizaciones de antiglobalizacidén. Lideres e intelectuales
como; Naomi Klein “No Logo’, Woalden Bello “Focus on the Global
South”, Susane George “Organizacién Mundial del Trabajo”, Bernard
Cassen, director de “Le Monde Diplomatigue y promotor del Foro Social
Mundial de Porto Alegre”, también Hazle Henderson “Mas alla de Ia
Globalizacion”, Diane Matte, inspiradora de la “Marcha Mundial de las
Mujeres”, Aminata Traoré, analista de la pobreza extrema en Africa;
Rafael Alegria “Movimiento Internacional de Campesinos sin Tierra,
Honduras”: Sandra Cabral, brasilefia directora de la “Central Unica de
Trabajadores’, el sindicato mas grande del mundo; Hebe de Bonafini,
presidenta de las Madres de Plaza Mayo; José Bové sindicalista francés

(La Republica, 2001).

Miles salieron a las calies de Florencia para rechazar la resolucion de
ta ONU. Pacifistas contra guerra a lrak: Los movimientos
antiglobalizacidon manifestaron este sabado (09-11-2002) su oposicion a
la guerra —contra Irak- en una masiva marcha paciﬂsta' organizada
dentro del Foro Social Europeo en Florencia (centro de ltalia), al dia

siguiente de gue se adoptara en la ONU una nueva resolucién sobre
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Irak. Entre 450,000 y un millén de personas, segun cifras de la policia o
de los organizadores, participaron en esta manifestaciéon (La Republica,

2002).

Sintesis del diario la Republica (2003) informa que en Espafa el
sdbado 22-03-03 se movilizaron un aproximado de un millén de
personas contra la agresién norteamericana a Irak; Un total de cerca de
150,000 personas salieron a las calles de varias ciudades alemanas: en
Berlin fueron unos 40,000 y las manifestaciones de Hamburgo, Jena,
Colonia, Ndremberg y Stuttgart sumaron unas 50,000 personas mas;
Hubo manifestaciones en Berlin cerca a la embajada de Estados unidos;
en paris miles de manifestaciones se desplazaron por la arterias con
pancartas que se leian: “No a la guerra contra Irak, justicia y paz en
Oriente Medio” “Cesen el fuego”; los palestinos llevaban estas
pancartas: “Bush, Sharén, terroristas”, en Grecia hubo 62 personas
detenidas; Hubo manifestaciones en Gran Bretafia; ademas las
pancartas decian: “No al terrorismo de Estado”, “Tiren a Bush, no

bombas”, “No a la guerra por &l petroleo”.

“La Cumbre de las Américas” (04-11-05) cuya sede fuera Argentina
trajo un rotundo rechazo por mucho que haya sido sistematica y
militarmente preparado: “Violencia contra Bush: Actos de violencia en
Argentina. Disturbios en Mar del Plata y Buenos Aires al iniciarse la
Cumbre de las Américas. Manifestantes atacaron bancos y comercios.
Dos policias resultaron heridos y se calcula en 60 el nimero de

detenidos: quemaron oficinas de la operadora Telefonia Mévil, Repsol
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YPF; los disturbios se trasiadaron frente a la embajada de EEUU.,
fueron convocados por Diego Armando Maradona, Hugo Chavez (que
en vida fue), Evo Morales, Adolfo Perez Esquivel -Premio Nobel de [a

Paz- (La Republica, 2005).

A mediados del mes de octubre de 2011, luego en septiembre de
2013 estudiantes universitarios y no universitarios chilenos salieron por
las calles y remecieron las estructuras del poder de! Estado, en ella
exigieron la educacién publica y gratuita, lucharon con todas sus fuerzas
contra la municipalizacion de la educacion; a esto se suman las

protestas multitudinarias de los profesores en mexicanos.

Fijese que en medio de esta lucha [os grupos econdmicos que
dominan y disefian ia economia mundial —Club Bilderger- también se
relnen sistematica y en aparente clandestinidad; esta vez se reunieron
desde el 30 de mayo hasta el 03 de junio de 2012 en el hotel Westfiel
Marriot, en el Estado de Virginia EEUU. Pero ;para qué y qué método
utilizan? El método favorito utilizado por Bilderberg consiste en invitar a
futuros jefes de Estado a sus reuniones a fin de determinar si estan
dispuestos a apoyar su agencia giobalista. George H. Bush participé de
la reunidn Bilderberg de 1985, Bill Clinton en la de 1881 y Tony Blair en
1993, entre otros (Correo, 2012); vale decir, que estos organismos semi
clandestinos son los disefiadores de las politicas econdémicas mundiales
son los encargados en generar conflictos de caracter mundial por el
control de sus mercados por lo que incluso deciden quien debe gobernar

bajo las reglas del mercado globalizado asi como lo denunciara Daniel
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Estulin (2005) en su libro: La Verdadera Historia del Club Bilderberg; o

en (2008) Los Secretos del Club Bilderberg.

En a cumbre del “Rio + 20° \levado a cabo en Brasil (junio 2012)
como rechazo a ésta se movilizaron mas de 30 mil personas; exigiendo
el cumplimiento de los acuerdos y el rechazo a los Estados que no
cumplen sus compromisos. Esta cumbre congregé a 193 gobernantes o
sus representantes para discutir un futuro mas sustentable para el
planeta, Itegd el viernes 22 de junio a su conclusidn con una sensacion
de disconformidad generalizada en tomo al acuerdo final adoptado por
los gobiemos. “El texto acordado simplemente no tiene la fuerza para
hacerie frente a los desafios ambientales y de desarrolio de nuestro
tiempo. Esta fue una oportunidad perdida para reforzar el didlogo global
y conducir una mayor accion en torno a la sustentabilidad", comenté a
periodistas Manish Bapna, presidente de la organizacién ambientalista
‘ World Resource Institute. Por su parte el presidente de Replblica
Dominicana, Leonel Fernandez, marcé el tono de ia disconformidad en
su discurso ante el pienario, donde advirtido que ef mundo avanzé poco
desde la historica cumbre Eco 92, celebrada 20 afios atras en Rio de
Janeiro: “Al igual que muchos, nos sentimos desilusionados porque
durante las Ultimas dos décadas, a pesar de algunos adelantos, no se ha
progresado con la celeridad que e mundo reclama y la conclusion de
este conclave no parece estar a la altura de lo que, para su reparacion,

nuestra madre tierra exige®, declard Fernandez.

86



Pero, conforme las contradicciones econdémicas y sociales se vean
agudizadas como producto de la giobalizacion, también sera global la
organizacion, la unidad y la respuesta frente a las pretensiones y deseos
de los grupos transnacionales imperialistas, porque ellos no representan
ni reflejan a la humanidad; respuesta que viene madurando, por hoy
disperso aun no diéfano pero ya se sienten los pasos como [0 descrite
arriba. Este contexto internacional es importante porque de éstas
derivan los disefios educativos para convertirlas en politicas macro

educativas aplicados por los estados como en el caso peruano.

En cuanto a |la Filosofia, la niegan y hasta la intentan eliminar porgue
para el neoliberalismo econémicamente impide el libre accionar de [as
reglas del mercado;, mas bien postulan y se fundamentan en el
neopositivismo, son eclécticos y por lo tanto profundamente ant
dialécticos; politica y socialmente impulsan el neoliberalismo; conciben y
propugnan gue las contradicciones entre el blogue capitalista y
comunista fracasaron, seflalan a cada instante la caida del muro de
Berlin (9 de noviembre de 1989) como ejemplo del fracaso de los
- sistemas econdmicos politicos beligerantes; propagan sistematicamente
gue las ideologias no sirven, que la derecha y la izquierda politicamente
ya habian pasado de moda; claman a toda fuerza que son nuevos
tiempos, tiempos de competencia, excelencia y calidad; toda estas
apreciaciones son manifestaciones de las contradicciones que se vienen
presentando en el plano ideolégico y politico, los mismos que tienen una
clara repercusién en el ptano de las teorias educativas y en concreto de

los modelos pedagdégicos, que es nuestro objeto de estudio.
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A partir de la década de los afios 1990 del milenio pasado impulsaron
la globalizacién educativa por medio del FMI, BM, y la UNESCQO, los
mismos gue promovieron y organizaron eventos pedagdgico-culturales
de caracter internacional, en la que congregaron a gobiemos e
importantes intelectuales de la educacién a nivel mundial, en ellas
trazaron el rumbo y el plan de una educacién conforme a las demandas
del modelo economico neoliberal; a partir de estos eventos los acuerdos
arribados y los posteriores que se han venido dando, asi 108 modelos
pedagogicos se convirtieron en politicas educativas de Estado; entre
tanto, la educacion y sus teorias dieron un giro en torno a los ejes

educativos consensuados en los referidos eventos.

Comprendiendo asi, nos parece que son un tanto mediaticos en sus
pretensiones hegemonicas mundiales como lo sostiene Chomsky (2008)
en Hegemonia 0 supervivencia, La estrategia imperialista de Estados
Unidos; o como lo planteado por Estulin (2008) en Los secretos def cfub
Bilderberg; y en su libro (2011) £/ imperio invisible; pero, menos lucidos
en sus afgumentos filosoficos, econdmicos y politicos; porque todo e
proceso de [a teoria educativa expresada en su modelo pedagééico
desde un inicio la redujeron a los procesos cognitivos del aprendizaje,
retomaron y utilizan a personalidades que en vida se identiftcaron y
mostraron posturas incluso marxistas; esto evidencia que el capitalismo
en su etapa superior al verse incapaz para desarrollar la teorfa de la
ciencia de la educacion las utiliza castrando la esencia politica e

ideoldgica, sblo las usan las partes convenientes para fundamentar sus
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postulados; por eso, adoptaron posturas educativas que les viabilice y se
conformen con {as reglas del mercado, tratando de convertir a la
educacion como un medio para fortalecer o expandir sus intereses
econdmicos; reiteramos, que a partir de estos eventos de caracter
mundial recomendaron retomar teorias psicologicas del aprendizaje,
desde el punto de vista Humanista, Psicoldgico y Sociocultural
englobandolas en el denominado Constructivismo, en ese contexto
tedrico encontramos a: Piaget (1978) quien fundamenta la teoria de la
Equilibracion (asimilacion y acomodacion), Brunner (1988) plantea el
Aprendizaje por descubrimiento; Ausubel (1963) propone el Aprendizaje
significativo; Gagné (1979) plantea el Enfoque jerarquico del aprendizaje
0 el modelo de procesamiento de [a informacion; Vigosiky (1982)
propone fa teoria socio cuitural del aprendizaje; en consecuencia este
constructivismo surge reestructurado y algo modernizado sobre las
bases tedricas del conductismo del modelo pedagoégico tradicional; pero,
en contextos nuevos, constituyéndose como el conjunto de enfoques
psicolégicos y socioculturales relacionados en especial al proceso del
aprendizaje; no es un modelo pedagdgico estrictamente, mas bien, trata

la dimensién del aprendizaje en el campo educativo.

Entonces ;como comprender al conductismo, cdémo surge, quienes
la impulsan, la difunden y cual su caracter? El conductismo surge como
medio para conformar el aspecto ideoldgico y las expectativas de Ia
produccién en masa del capitalismo, con ella, fue masiva la colonizacién
mental o la llamada alienacion cultural; fue la sintesis del desarrollo

superior experimental de la escuela tradicional a contextos nuevos,
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difundido e implementado por el modo de produccion capitalista al
ingresar a su estadio imperialista; expresa el reacomodamiento de las
propuestas pedagogicas emprendidos por la burguesia en el campo de
tos procesos cognitivos en educacion; se inicia con Watson (1924) a
guien se le atribuye como el fundador del conductismo quien
experimentd con un nifio y una rata, considerd a la mente como una caja
negra, que el aprendizaje esta en funcion a estimulo-respuesta, que el
eje principal es- el profesor; seguido del .Condicionamiento Clésico de
Paviov (1926), que a traves de sus experimentos demostrd la existencia
de reflejos condicionados y no condicionados en ios perros (comida y
campana) y tuvieron gran influencia en el desarrollo de teorias
psicologicas conductistas, el Condicionamiento Operante de Burrhus
Frederick Skinner (1974), quien experimentd con palomas bomba y ratas
en ia Il Guerra Mundial, propone la Conducta Operante con refuerzo. (R.
Positivo, R. Negativo, Reforzamiento continuo y R. Intermitente),
defiende el condicionamiento operante, controlado masivo como medio
de control de un orden social dirigido a ta felicidad del individuo. Sus
principales postulados aplicados a la educacién la sistematizamos de la

siguiente manera:

Que el aprendizaje es concebido como una ésociacién mecanicista
de la realidad educativa entendida como una maquina, es considerado
COmMo un proceso de adquisicion y/o modificacion del comportamiento,
de una manera estable, a través de la experiencia, que el profesor en el
aula equivale a una “maquina’, donde un buen método de ensefianza

garantiza un buen aprendizaje; el cuiriculo es cerrado y obligatorio para
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todos y lo disefia el Ministerio de Educacion con ciertas flexibilizaciones
y adecuaciones a una realidad, la ensefianza es en funcién a objetivos y
estos son jerarquizados; y finalmente el denominado: Estimulo,
Conducta Respuesta con el Conexionismo de Edward L. Thomdike
(1903) quien formuld su denominada “ley del efecto” (los efectos del
premio y el castigo) y los principios del refuerzo (se aprende aquella
accién cuyo resultado es mas satisfactorio), que aplicd al desarrollo de
técnicas especiales del aprendizaje. A todo esto, la ensefianza se
concreta en contenidos como conductas para aprender y estas son:
observables, medibles y cuantificables (Taxonomia de Blonn); la
evaluacion es considerado como un proceso sumativo de valoracion, se
centra en el producto que debe ser medible, cuantificable y por lo tanto
observable. La metodologia se redujo al desarrollo de contenidos, a la E-
A y a la modificacion de conductas; mientras que la discipiina fue
primordial; de esta manera la ensefianza se convierte en una manera de
adiestrar o condicionar para asi aprender (almacenar informacidn); la
motivacién es externa ¢ extrinseca y se apoya en premios y casfigos, el
modelo de persona que forma es pasivo, acritico; en esta tiene razén
Charaja (1999) al referirse que ia educacién en esta época deberia
formar un recurso humano capaz de apiicar los conocimientos sin
cuestionarlos, y la unica tecria educativa que podia sustentar los
intereses educativos del capitalismo era ldgicamente el conductismo;
pero, sostenemos que la teoria de los modos de produccion, la
concepcion del mundo materialista y su filosofia, el método de estudio

diaiéctico, mas la profunda sensibilidad e identidad social, nos permite
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responder afirmativamente las preguntas formuladas en la péagina
cuarenta y dos por el referido autor en su tesis: Natdraleza conductista
en la formacién de profesores en la universidad del altip/ano de puno y
una propuesta de un modelo diferente (1999) en los términos que sigue:
gue el constructivismo si es la teoria de los grupos de poder y de los
paises desarrollados que manejan el mundo; estos instrumentos
referidos nos permite sustentar que el constructivismo es la nueva
concepcidon educativa que pretende justificar el modo de produccién
imperante en la actualidad, pero ojo, no el “modo de produccion
globalizante” sino el modo de produccién capitalista en su est_adio
superior imperialista; ademas el constructivismo no es nuevo, sino es la
reestructuracion o el reacomodamiento de los planteamiento educativos
conductistas a necesidades del desarrollo del sistema imperialista como

parte de la hegemonia mundial imperante.

Frente al cambio de las condiciones materiales de produccién,
también cambian la forma de concebir la educacidén, veamos: con el
constructivismo el fin de la educacion es la construccidén o desarrolio de
los aprendizajes, expresados en el desarrollo de competencias,
capacidades o valores, priorizaron en sus postulados con el fin de
incorporar (inclusion) al mundo de la globalizacion cuyas conclusiones
se establecieron a partir de la década de los 90 como producto del

informe del francés Jacques Delors, economista de profesion.

Reducido la ciencia de la educacién en los aprendizaje, entonces,

sus psicologos cognitivos plantearon como estrategias metodolégicas el
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aprendizaje por descubrimiento, significativo y  constructivo

principalmente, todo esto para desarrollar competencias.

Los principales actores contintian siendo los estudiantes como los
constructores de los aprendizajes, desarrollando competencias,
capacidades y valores; pero, regidos en los pilares educativos
propuestos en el informe Delors: Aprender a ser (trascendencia,
identidad, autonomia). Aprender a vivir juntos (Convivencia, ciudadania,
conciencia ambiental). Aprender a aprender (Aprendizaje permanente y
auténomo). Aprender a hacer (Cultura emprendedora y productiva); en el
fondo buscan conformar al modo de produccién capitalista en su estadio
imperialista. Mientras que la funcidn docente adquiere una nueva
denominacién tales como: mediador, facilitador, mas que propiciador de
aprendizajes; por otra toman importancia la intervencion de la familia
para la contribucion en el proceso de ‘“inclusion’ ai mundo de la
globalizacién. En cuanto a los medios y materiales, dispuso la tecnologia
al alcance paulatino de la computadora, internet, pizarras electronicas
entre muchos otros. Asi mismo en cuanto a los contenidos fueron
eliminando d_isciplinas cientificas de caracter filoséfico, histérico,
geopolitico (materialismo dialéctico e histérico, economia politica) y todo
aquello que viera con la concepcién dialéctica del mundo, como el
materialismo historico en sus distintas interpretaciones; pero se abocan
al desarrollo de competencias, capacidades, valores y actitudes.
Pregonan la libre competencia, la calidad, la eficacia con una profunda
concepcion individualista; filosdficamente neutros, o en todo caso

cercano al Pragmatismo; pero, ofreciendo importantes avances de la
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tecnologia en los procesos educativos y toda la concepcion de la
evaluacion responde al modelo de sociedad que se plantearon construir,
posponiendo |a solidaridad, la cooperacién, la democracia, el sentido

humanitario.

Expuesto asi, el constructivismo es el reacomodamiento de los
planteamientos educativos en el proceso cognitivo de fa educacion hacia
los intereses del modo de produccién capitalista en su estadio superior

imperialista denominado globalizacion.

2.2.2.4. TEORIA MARXISTA DE LA EDUCACION COMO
MODELO PEDAGOGICO.- En general, la teoria mandsta se propalé
sistematicamente a partir de la publicacidon del Manifiesto Comunista
Marx y Engeis (1848), en ella éustentan y argumentan toda la doctrina
por el cual emerge el marxismo como ciencia de la transformacion cuya
meta es el comunismo, sustentan la crisis y quiebra del modo de
produccién capitalista y su desplazamiento por el sistema socialista. Ese
marxismo postula a la eliminacion de la propiedad privada de los
principaies medios de produccién, a la instalacion de la dictadura del
proletariadoc como etapa transicional al comunismo, considera la
planificacién estatal como promotor de la produccién nacionat y su
redistribucion igualitaria; considera a la prensa, al arte, a la educacion y
a la cultura en general como medios al servicio de ia transformaciéon de!
pueblo como parte indesligable de la estructura econémica de
produccién; pregonan la violencia como medio para llegar al poder; es

mas, de acuerdo a las referencias bibliograficas de esta naturaleza el
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marxismo tiene tres etapas: la segunda es el Ieninismo. y la tercera el
maoismo; por su puesto, que algunos de sus postulados requieren ser
estudiados con mayor amplitud, profundidad y de acuerdo a nuevos
tiempos, es mas para algunos puede no ser valida, pero para muchos

sigue siendo vigente.

En fin, este modelo pedagdgico se desarrolla tomando como eje
principal los postulados politicos y economicos de la teoria marxista en
general, el mismo que tiene varias corrientes en su interior desarrollados
de acuerdo al espacio y tiempo concretos; por su parte, de acuerdo a los
estudios realizados por Negrin y Vergara (2005), la teoria marxista de la
educacién esta considerado como La educacion socialista; en cambio
Fermoso (2009) en uno de sus capitulos de su estudio titulado: Teoria
de la educacion, la dééafrblla con el titulo: El marxismo teoria educativa;
al respecto, el estudio con mayores argumentos relacionados a esta
teoria encontramos en Suchodoiski (1965) en su estudio: Teoria
marxista de la educacion, ciertamente que tienen limitaciones en su
difusién; pero ¢Cuales son esos principales postulados pedagégicos y

sus correspondientes representantes?

En cuanto a los representantes de esta teoria pedagdgica nos
referimos a: Makarenko (1975), Gramsci (1976), Sujomlinski (1975),
Suchodolski (1965), Danilov M. A. (1968), Tomaschewsky (1966) y otros,
que difundieron y pregonaron con ciertas variables y de acuerdo a su
estilo y postura, como en el caso de Freire (1984), Mariategui (1981) o

Caro (1975) y muchos mas, que fueron los que experimentaron teorias -

95



pedagogicas en el marco del desarrollo de la Teoria Marxista de la
Educacion de acuerdo a las condiciones y a los contextos socio,
econémicos y politicos ya descritos; entiéndase que este modelo se
desarrolla en medio de lucha desde que aparecié la propiedad privada
sobre los principales medios de produccion, la explotacién del hombre
por el hombre, teniendo éxitos esporadicos con el triunfo de las
revoluciones proletarias y retrocesos en conformidad a la
reestructuracidn del capitalismo, pero continGia en el debate pedagégico
aungue muchos quisieran eliminario de este debate, pero solo queda en
un simple deseo; segun Mao (1976) al estudiar un probtema, debemos
guardarnos del sﬁbjetivismo, la unilateralidad y la superficialidad;
tambien la arrogancia, fijese que el conocimiento y sus formas de

estudio son heterogéneos, multiformes.

Con relacion a sus principales postulados pedagégicos tenemos: en
cuanto a los fines y objetivos de la educacion es histérica centrado en la
transformacion, consolidacion o expansion indisoluble al modo de
produccion comunista. Los fines y objetives estan sustentados en la
concepcion filoséfica del mundo materialista; sostienen que el
conocimiento se acrecienta de menos a mas de lo conocido a lo
desconocido, de lo simple a lo complejo, sostienen que el mundo es
cognoscible, abstraible y por su puesto transformable; todo conocimiento
surge de la practica; toda educacioén esta ligado a la produccién, a las
actividades bio-psico-sociales, a la formacién integral, a la formacién del!
caracter y de un alto espiritu solidario e ideolégico, en conjunto a

desarrollo cientifico y tecnoldgico. Insistimos, que la teoria marxista del
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conocimiento considera a la practica como fuente, fin y criterio de verdad
cuyo proceso comienza con la observacion viva al pensamiento
abstracto y de éste a la practica, ese es el camino dialéctico del
conocimiento de la verdéd, del conocimiento de la realidad objetiva;
estos postulados estan sustentados por Lenin (1975) Materialismo y
empiriocriticismo, Mao (1963) Textos escogidos, en lo que respecta a las
cinco tesis filoséficas; por Engels (1943) Anti duhring; por Kursanov
(1966) El materialismo dialéctico y el concepto,; por Kopnin (1966) Ldgica
dialéctica; sistematizan que el conocimiento es una aproximacion eterna,
infinita, del pensamiento al objeto. El reflejo de la naturaleza en la mente
humana no debe considerarse como algo “muerto”, “abstracto”, sin
movimiento, sin contradicciones, sino como un procesok dinamico
permanente, de aparicion de contradicciones y de su resolucion; ojo, ese
reflejo no es mecanico, mas bien es dialéctico, asi como lo aclara
Tomaschewsky (1966) nunca se debe ver el conocimiento humano como
una simple reproduccién fotografica, sino como una reproduccion
comprensiva, que ordena y evalla; necesaria aclaracion porque algunos
mentecatos tergiversan los planteamientos marxistas acerca del
conocimiento; ese conocimiento vuelve a la practica con nuevas visiones

para transformaria o modificaria.

El sustento metodolégico de las cuales deriva el conjunto de las
estrategias metodoldgicas del aprendizaje esta sustentado en el método
dialéctico como método cientifico expresado en la contradiccién o lucha
de contrarios como ley universal e ineludible del desarrollo de la

sociedad, la naturaleza y nuestro pensamiento; todo se encuentra en
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constante movimiento, cambio y transformacion, interrelacion y negacion
de la negacion; en base a estas lineas eje, la didactica marxista
encontramos a Tomaschewsky, K. (1966) Didactica general, a Danilov
(1968) El proceso de ensefanza en la escuela; al equipo de redaccion
dirigido por |. Marinko e |. Stoliarov (1982) Metodologia de la ensefianza

de la economia politica.

En este marco de comprension los principales actores recaen en el
contexto econdmico y social en la cual se desenvuelve el estudiante
junto al profesor, consideran que el contexto es influyente en la
formacién integral del hombre con el objeto de transformar la naturaleza
y la sociedad, dentro de esta sostienen que las bases econdmica
productivas deteﬁninan la superestructura ideologica, por eso marxistas
como Mariategui exigen la democratizacion de la economia y sin ella es
casi imposible la democratizacién de la educacién. El maestro tiene ia
funcion polifacética, direccionadora, orientadora, disciplinada y por
excelencia generadora de conflictos cognitivos y lider de desarrollo de
su puebfo. Makarenko (1975) en sus conferéncias relacionadas al
educador sostiene que el educador debe saber organizar, andar,
bromear, ser alegre, enfadarse. El educador debe conducirse de forma
que cada uno de sus movimientos eduque y siempre tener presente lo
gue guiere lograr en determinado momento y qué es lo que no quiere; es
decir, la presencia y las expectativas del docente fueron importantes,
pero también agregaba que el tono de voz y la postura, el dominio de su
organismo y de su rostro fueran firmes y coherentes como caracteristica

- del educador, o sea se requeria condiciones fisicas, caracter y presencia
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en el educador; en cambio, los estudiantes con las cuales trabajé fueron
sometidos a una disciplina a través del trabajo organizado en talleres.
Segun los estudios de Negrin y Vergara (2005) concluyen, primero, que

la ensefianza socialista se movia en tres lineas fundamentales la
ensefanza autoritaria, colectiva y unitaria, defendiendo la escuela Unica
como programa comunista que suprimiria las clases sociales; para el
referido autor Gramsci (1976) en condiciones adversas desde la prision
sostuvo que el maestro adquiere el papel de dirigente, de intelectual,
cuya funcion debe ser formar un bloque histdrico, muestra una escuela
unica obligatoria que permita a los estudiantes formarse como personas
y aprender a pensar, estudiar y dirigir; 0 sea se trata de la forja de la
escuela unica. Segun el referido autor, Sujomlinski (1975) sostiene que
los nifios aprenden jugando y paseando en ambientes expresamente
preparados para ellos, pretende educar a través de la alegria, la
actividad y el juego no sélo a los mas pequefios sino también a los
adolescentes, en la que la escuéla se convertiria en “la casa de la

alegria”.

Los medios y materiales‘ constituian la naturaleza misma de las
cosas, los talleres de trabajo colectivo, [os centros de produccidon como
elemento basico de la educacion ligada a los planes de desarrollo
nacional; en cuanto a los contenidos estuvo centrado a la educacion
politécnica y productiva; pero los contenidos concretos de la ensefianza
marxista abarcarian la educacion mental, es decir, la construccion de

conocimientos cientificos y dialécticos; la educacion fisica y reiteramos
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la educacién politécnica todo esto en correspondencia al desarrollo

bioldgico y a las necesidades de la persona.

Este modelo pedagdgico asume la evaluacic’m dialéctica, como un
proceso total y permanente; es total porque evalua todos los aspectos
de la accidon educativa, evalla todos los elementos y factores que
intervienen en el proceso pedagdgico; es permanente, porque el acto de
evaluar tiene un inicio, desarrollo y término en cada etapa del avance y
desarrollo del proceso educativo. Orienta, direcciona y estimula la
transformacion, el optimismo, Ia formacién y la transformacion integral

de la sociedad en base a la unidad critica unidad.

Evalta el desarrolio del nivel de andlisis, la interpretacién, la critica
y la reflexion de los hechos sociales, y las actividades asumidas
teniendo en consideracién el grado de utilidad de las leyes sociales. Es
profundamente grupal, cooperativo y solidario; evalia al estudiante
como miembro activo del -grupo a que corresponde; es cooperativo
porque considera que la ayuda mutua entre los miembros de la
comunidad genera mayor energia y potencia el desarrollo humano; es
solidario porque tiene como fin humanizar a la sociedad y esta se logra

mediante la solidaridad y ia cooperacion.

La evaluacion dialéctica esta seriamente ligada a la estructura
econdmica y a la correspondiente superestructura ideoldgica, puesto
que de estas derivan los hechos y fendbmenos que se presentan en la
sociedad y que ademas en cada etapa de su desarrollo histérico

responden a leyes sociales.
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El docente prepara las condiciones y los factores favorables para la
evaluacién de los aprendizajes del estudiante: |
- Disefia los planes y las estrategias de evaluacion.

- Establece la matriz de evaluacion.

-Pone en conocimiento los objetivos, las metas, las actitudes,
capacidades y competencias a desarrollar en cada etapa previamente
planificado, conjuntamente con los estudiantes.

- Propicia un gran acercamiento fraterno, sincero y disciplinado con los
estudiantes.

- Establece y maneja las técnicas, procedimientos e instrumentos de
evaluacion pertinentes y adecuados en todo el proceso de evaluacion.

- Sus instrumentos son validos, confiables y objetivos, Hernandez (2006)
de acuerdo al desarrollo de sus actividades.

-Es democratico y participativo, en el proceso de la evaluacion
participan decididamente los elementos y factores educativos.

En el texto auto instructivo de la facultad de educacion de la UNM
San Marcos, referénte a la antologia del tema: Evaluacién y Curriculo,
dirigida por Pizano (1999), trata del enfoque de la evaluacion dialéctica y
sintetiza que evalua todos los aspectos de la accién educativa: sujetos,
elementos y procesos; Acaba con las formalidades y evalua durante el
curso de las relaciones de la practica con la teoria, es decir enfatiza la
evaluacién formativa; Estimula la evaluacién de la dinamica grupal, en la
interaccidon de los sujetos de la educacion; Desecha el individualismo, la
competencia, la elitizacion, el intelectualismo y otras deformaciones

propias de esta area.
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En sintesis los modelos pedagdgicos prescritos se fundamentan en

base a una concepcién del mundo y a una posicion filoséfica el mismo

gue fue el fundamento de las teorias educativas establecidas, en base a

ella establecieron estrategias metodoldgicas y de acuerdo a la

predominancia del desarrollo productivo priorizaron los actores directos

de la educacion, los medios y materiales, en consecuencia el enfoque de

la evaluacién que le era necesario; en este entender, no todos los

modelos pedagdgicos incluyen necesariamente todas las dimensiones

educativas con suma claridad debido a las condiciones favorables o noy

al rol del Estado; a todo lo descrito, proponemos a manera de sintesis

las dimensiones de los principales modelos pedagogicos que son objeto

de estudio en la presente investigacion.

CUADRO 05
PRINCIPALES DIMENSIONES DE LOS MODELOS PEDAGOGICOS
"""'--,Qimensiones 4
Finesy &Me?::f o?ag Actores Medios y Contenidos eg::g?:ggo Sistemade :
Modelos "=, objetivos dida cte_g educativos materiales ;| educativos ial evaluacion
Pedagdgicos ., idacticas y socia
- Dictatoria), - Bl padre de - Libro, pizarra, - Obieivos
Modelo ] - Acumular impositiva, clase familia o personas ! tizas. - Cursos, - Siempre en cor{ ductas
pedagbgico | datos y cambio magistral. adultas. - Elgjemplola asignaturas, un salén de - Los resuitatios
iradicional. de conductas - Empirico, pragmético i - El maestro experiencia de conceptual. clases.
. concrefos.
y verbal. como apbstol. los mayores

Movimiento - Activo, proyectes, _ - Aulas, visitasy i - Debe provenir } '
delaes c’u ela | - Preparar actividades grupales, - Hestudiantey | talleres con de la naturaleza abgr]tsl dc:i:po - Los resuttados

para la vida experimentacion, luego el profesor.  ; manipulacion y de lavida natualeza concretos
nueva. juego. directa, misma.
Modelo - Aprendizajes n - Computadora, - Competencias | - Enla - Competencias,
pedagogico |paraelmundo | Pot dglscubnmtemo, - Elestudiantey | Temet, pizamas | , cepacidades, | sociedadjunto | capacidacss,
dela escuela i dela S«gn;fcact{_vo, ta tecnologia. electrénicas. valores y aella valgres y
neoliberal competencia canstructivo. actitudes. actitudes.
Teoria Transformar - Lanaturaleza, : - Politécnica, - Talleres de - Contribucién a
marista de \a sg‘:dg; - El maestroy el - Contextoy talleres, frabajo productiva. produccion. la transformacién
la ed o ’ contexto scciocultural. | Estudiante colectivo. - Contexto y produccion.
a educacion social.

Fuente: (elaboracién propia).
Nota: sintesis de la propuesta planteada.

Reiteramos que cada modelo pedagdgico responde a una situacion

histérica concreta llamado modos de produccidon que la humanidad
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conocid; en otros términos, cada una de ellas tiene una particularidad
que responde necesariamente a la interrelacion entre educacién y
produccién; ademas algunas de las dimensiones educativas tuvieron
mayor importancia y preponderancia en una que en otra, por el sentido
contrario otras dimensiones ni fueron tomados en cuenta en un
determinado modelo pedagdgico;, esto tampoco es casual, mas bien
responde a las demandas de las necesidades productivas concretas e

histéricas.

2.2.3. PROCESO Y CONCEPCION DE LA CIENCIA Y FORMACION

CIENTIFICA

La ciencia es una, el mismo que se diferencia del cientificismo, de
fa proto ciencia o seudo ciencia; sin embargo, en esos pequerios
conocimientos ordinarios que aparentemente carecen de significado
pueden germinar o dar origen a conocimientos cientificos, como lo
planteara Bunge (1972) la ciencia, en resolucidn, crece a partir del
conocimiento comln y le rebasa con su crecimiento. de hecho, la
investigacion cientifica empieza en el jugar mismo en que la experiencia
y el conocimiento ordinarios dejan de resolver problemas o hasta de
piantearios; vale decir, que fa ciencia como conjunto de conocimientos
cientificos no es estatica, mucho menos dogmatica, mas bien esta
indisolublemente ligado al cambio y por lo tanto es profundamente
dialéctico guiado por una metodologia cientifica; en efecto, existe una

interrelacion unica e inquebrantable entre ciencia y método cientifico el
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mismo que jamas es estatico muy por el contrario es profundamente

dialéctico.

Filosoficamente, la ciencia es profundamente materialista vy
dialéctico, de lo contrario seria otra cosa menos ciencia, tanto asi, lo
sustenta Ponce (2009) en la tesis, El método dialéctico en la formacion
cientifica de Iosl estudiantes del | ISPA, estudio descriptivo, con un
enfoque dialéctico; estudios de caracter histérico de la ciencia, sefialan
que los hombres dedicados profundamente a la investigacion cientifica
fueron materialistas e intensamente fildsofos; sin embargo, por ese
hecho, en vida fueron crpelmente satanizados, perseguidos,
encarcelados, hasta eliminados de sus derechos, en otros casos hasta
‘muertos civilmente” (como en el caso de nuestros tiempos); sus
investigaciones negadas o tergiversadas, porque, se atrevieron a romper
los esquemas de las concepciones idealistas que manejan

dogmaticamente los grupos de poder.

La ciencia inspira a no caminar a tientas, rompe los esquemas
tradicionales y quiebra las ataduras y las telarafias mentales, transforma
los modelos de vida gobernados por la supersticién; en tal sentido,
cuanto mas cientifica sea nuestra labor educativa, tanto mas cerca sera

postular a una educacién cientifica en su conjunto.

2.2.3.1. PERENNE CAMBIO Y DESARROLLO DE LA
FORMACION CIENTIFICA.- La disciplina dedicada a la formacién

integral del hombre es la educacién, la misma que fue estudiada desde
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los albores de ta humanidad sea sistematica o espontaneamente; en la
comunidad primitiva, la educacién respondia a un fin y ella fue la
sobrevivencia o la prolongacién de la vida y de la humanidad; mientras
que, con el surgimiento de las altas culturas y el esclavismo, la
formacién integral de la persona fue expuesta y defendida por vez
primera por Platén, que segun lo sefialara Luzuriaga (1956) el fin de la
educacion es la formacion integral del hombre y del ciudadano, y consta
esencialmente en dos partes: la gimnastica y la musica; fijese que han
transcumdo mas de dos milenios, el concepto de formacion integral ain
sigue vigente como caracteristica esencial de la educacidon; por el
sentido contrario, ¢cdmo seria concebido la educacion en el nivel de
Educacién Inicial, Primaria o Secundaria, si no es como formacién
integral de la persona humana; claro que con ella se referia a los grupos

del poder econémico y politico.

Pero, el concepto de formacion integral fue cambiando en su
enfoque e interpretacion de acuerdo al desarroillo de las fuerzas
productivas y a los modos de produccion; por ejemplo, con la Revolucidn
Franclesa se generaliza, y va responder a los intereses de {a burguesia y
del liberalismo para convertirse en un derecho ineludible de toda
persona; hoy en dia las principales teorias educativas liamadas
contemporaneas tienen como objeto de estudic al hombre y su
formacién integral con la diferencia que esa formacién tiene el objetivo
de adaptar al modelo socio economico del libre mercado, a ia

competitividad individual para convertirlos en potenciales consumidores
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y econémicamente perennizarnos como pais exportador de materias

primas.

En este entender, la ciencia, la teoria han sufrido profundos
cambios en constante interrelacion reciproca con los avances de los
procesos productivos, es cierto también, que por medio surgieron
corrientes y enfoques de caracter no cientifico, pero la ciencia y su

teoria, continian su avance a pesar de |as limjtaciones.

2.2.3.2. LA OBJETIVIDAD Y LA PRACTICA EN LA
FORMACION CIENTIFICA.- La formacién cientifica es profundamente
objetiva, porque tiene como materia prima y elemento principal al
hombre con todas sus potencialidades y debilidades, con todas sus
frustraciones y aspiraciones; es objetiva porque en el proceso de la
formacién  intervienen elementos concretos, manipulables vy
profundamente sensibles, asi por ejemplo: plumones, pizarras acrilicas,
equipos de tecnologia avanzada; el campo abierto de la naturaleza, las
relaciones sociales, el contexto socioecondmico en la cual se desarrollan
las actividades educativas; en tal sentido, la objetividad de |a formacién
cientifica " esta ‘expresada en el propio hombre, en sus facultades y

drganos sensoriales.

La formacién cientifica, toma como punto basico la objetividad de
todos sus procesos y acciones, pero tampoco acciona sélo, mas bien
esta direccionado por la teoria que Ia sustenta y la visiona en cada una

de sus acciones.
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2.2.4. FORMACION CIENTIFICA

En el proceso de la educacidén, postulamos, que sin una
formacion cientifica la formacién integral es incompleta, inconclusa,
inoperante, hasta espurio; por lo que, esa educacion se convierte en
nada significativo, expresando incoherencia y nada de funcionabilidad en
el contexto social, politico y econdmico, mas ain, expresa el aislamiento
con el proceso de produccion; puesto que, ia materia, la energia se

desenvuelve en base a leyes.

En tal sentido, la formacién cientifica constituye un proceso cuyo
recorrido es en espiral, metddico y sistematico de conquistar el
conocimiento y aprender leyes que rigen la naturaleza, 1a sociedad y el
pensamiento, desde los niveles inferiores y unilaterales a niveles
superiores y multilaterales de desarrollo, desde formas superficiales a
formas profundas del quehacer educativo (Ponce, 2009). En principio, ia
formacién cientifica es un proceso, vale decir son ertapas secuenciales
pudiendo tener altibajos con saltos cualitativos superiores en constante
desarrolio, en segunda instancia esta sujetos a leyes esa formacidn es

integral y finalmente es holistico, muitifacético y politecnico.

Fijese, que en todo proceso de formacion cientifica, no solo,
intervienen elementos materiales e inmateriales, asi mismo estan las
condiciones pudiendo ser internas o externas, siendo determinantes los
primeros e influyentes las externas; en cuanto a (as condiciones intemas

tenemos a las caracteristicas genéticas o congénitas que los seres
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humanos heredamos, que al final es la base para desarrollar
potencialidades del ser humano; en cuanto a ias condiciones externas
estan constituidos por el contexto social, econdmico, politico, cultural en
la cual ese ser se encuentra, por fanto, para 'eI desarroilo ©
estancamiento de las condiciones internas o congénitas es condicion

importante el contexto o [as condiciones extemas.

22.41. | DIRECCION TEORICA DEL ESTUDIANTE.- No existe
formacion cientifica sin direccién u orientacién del maestro, en
consecuencia, para que exista formaciéon cientifica los maestros de
todas maneras estaran dotados de un profundo conocimiento cientifico;
esto implica que {a direccidn teérica equivale a manejar leyes cientificas,
en tal sentido la direccion teGrica define, orienta y direcciona
sistematicamente las actividades presentes y venideras del estudiante
en esta etapa educativa del nivel superior no universitaria (Ponce, 2009);
no obstante, la direccion tedrica no puede ser homogénea para todos (os
niveles y etapas educativas, mas bien, dependera de elias, por ejemplo,
la direccién tedrica-cientifica sera diferente en el Nivel Inicial a
comparacién de la Primaria y ésta de la Secundaria 0 de |la Superior en
este caso; pero, jamas debera desligarse dei desarrolio del conocimiento

cientifico y de su cofrespondiente método.

El desarrollo de [a formacion cientifica depende de la direccion
tedrica; en tal sentido, la formacién integral es incompleta sin una
formacion cientifica, ademas, el proceso de formacion no es neutro, mas

bien, tiene un norte, una meta donde y para qué del ejercicio educativo,
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de lo contrario se banaliza, se convierte espurio la funcion docente, en
tal sentido el desarrollo por desarrollo, el cambio por cambio, Ia
transformacion por simple transformacion, sin direccion tedrica en el
estudiante, se convierie en espurio y se banaliza, es asi que en el
proceso de la formacion cientifica es fundamental, la direccion teérica;
vale decir, la formacion cientifica no es de libre albedrio, mas bien esta
direccionado, hacia donde queremos dirigirnos o cual es nuestra meta, y

esa es la gran responsabilidad de los maestros y maestras de hoy.

2.2.4.2. ACTITUD CIENTIFICA COMO ESTILO DE VIDA - La
actitud, es 1a expresion total del ser humano, es la exteriorizacion del yo
personal asi como sostenemos que la actitud es la sistematizacion
conceéntrica de capacidades afectivas, cognitivas y procedimentales que
expresan los estudiantes; las actitudes reflejan los niveles dé
preparacion cientifica o no; es decir, la actitud incluye lo afectivo,

cognitivo y procedimental, pero en forma conjunta e interrelacionada.

Para el caso de nuestra investigacion, distinguimos tres niveles de
actitudes relacionados a resolver situaciones, una es la actitud de
dependencia, conformista y transformadora, los mismos que estan

vinculados profundamente con |la formacion del caracter cientifico.

En suma, la actitud cientifica del ser humano esta intrinsecamente
interrelacionado con el método cientifico, quien la direcciona; por su
parte la planificacion, disefia los pasos o etapas de ese recorrido y la

toma de decisiones, comprende la aplicacién de la practica coherente
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con la realidad; insistimos, que la actitud es la exteriorizacion compacta
del ser humano y esta sera significativa cuando esté en concordancia

con las leyes que rigen la naturaleza, la sociedad y el pensamiento.

2.24.3. TOMA DE DECISIONES ESTRATEGICAS.-
Consideramos que la vida es una constante toma de decisiones, a veces
acertadas o equivocadas,; pero, estas decisiones no son estratégicas o
debes en cuando o son, por eso, para nuestro mejor entendimiento
concebimos que la toma de decisiones estratégicas, es la respuesta
estratégica frente a (os cambios continuos y permanentes que se
presentan en ei{ contexto educativo, econémico, politico y social (Ponce,
2009); por consiguiente, la toma de decisiones responde a una situacion
concreta y su actuar es simultaneamente como efecto de causa; nétese,
que la respuesta no es al azar, sino, va acompanado de ia compilacién y
manejo de datos e informaciones, de una refiexién tedrica y un método,
de lo contrario, {a toma de decisiones no adquiere las caracteristicas

gstratégicas.

2.3. DEFINICION DE TERMINOS

2.3.1. TEORIiA.- En forma general comprendemos que una teoria es un
conjunto de constructos (conceptos) interrelacionados, definiciones y
proposiciones que presentan una vision sistematica de los fenémenos al
especificar las relaciones entre variables con el propésito de explicar y
predecir los fendmenos (Kerlinger y Lee, 2002), ademas, la teoria

organiza, selecciona y sistematiza la experiencia de los hechos y
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fendmenos significativos desarrollados por la humanidad; a su vez, estas
teorias para representar o expresar su eficacia rednen criterios de
valoracién tal como lo expone Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) 1.
Capacidad de descripcion, 2. Consistencia logica, 3. Perspectiva, 4.
Innovacion-inventiva (fructificacién heuristica), 5. Sencillez (parsimonia);
en sintesis, |a teoria sistematiza la practica y ella tiene la funcién de guiar

u orientar la actividad educativa.

Historicamente, la teoria surge con el hombre, cuando este reflexiona
y razona en el proceso de sus actividades productivas, por eso, en
conformidad al desarrollc productivo las concepciones de la teoria
avanzan y adquieren un caracter cientifico, en tal sentido, para el
presente estudio comprendemos que la teoria responde a la interrogante
¢ Por qué y para qué de ta educacion? ;Qué queremos para con nuestros
estudiantes con el proceso de la educacion? Tales interrogantes exigen

respuestas coherentes con nuestra realidad y sus necesidades.

Cuando la teoria wvuelve a la realidad, resolviendo problemas,
formulando proyectos para futuras acciones o explica sistematicamente
casos; entonces, adquiere condiciones cientificas; sin embargo, para
llegar a tales caracteristicas ha demandado tiempo y esfuerzo, fijese que
en los primeros dos mil afos de pensamiento cientifico,
aproximadamente, la experiencia ordinaria y la intuicién constituyeron la
base de la explicacion teérica (Hawking y Miodinow, 2010) o sea, una

explicacion teodrica es la sintesis sistematizada de la experiencia de afios
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sumados con una profunda reflexion, y esto es exclusivo de los seres

humanos.

2.3.2. MODELO PEDAGOGICO.- Conjunto de proposiciones tedricos
sistematizados, organizados y seleccionados que permiten describir,
explicar y predecir el gjercicio educativo en una situacién concreta; asi
como 10 sefialan: es una organizacion de la construccién y transmision
cultural derivada de una forma particutar de entender la educacion y que
ademas, implica la seleccion, organizacion, transmision y evaluacion del
conocimiento, ef mismo que esta constituido por el curriculo, la didactica y
la evaluacion (http://www.xtec.es/escola/tec_infiticindex.htm); vale decir,
el modelo deriva del conjunto de teorias bien establecidas enfocadas a
una situacion mas concreta del hecho educativo o mejor es la
representacion ideal del mundo real, es una construccion que se crea en
base a las experiencias sistematizadas y vuelve a ellas como

conocimientos.

2.3.3. FORMACION CIENTIFICA.- Constituye un proceso cuyo recorrido
es en espiral, metédico y sistematico de conquistar el conocimiento y
aprender leyes que rigen la naturaleza, la sociedad y el pensamiento,
desde los niveles inferiores, unilaterales a niveles superiores y
multilateraies de desarrollo; desde formas superficiales a formas
profundas del quehacer educativo. Su aplicacion en el campo educativo
responde a las condiciones objetivas y subjetivas en las cuales se
desarrolla el hecho educativo como reflejo de Ilas condiciones

socioecondémicas concretas.
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A su vez, desde el punto de vista dialéctico, la formacién cientifica
responde interesadamente al desarrollo de las bases econdémicas de
produccion, a las relaciones sociales predominantes y a los grupos de
poder econdmico que compiten en el mundo globatizado; mientras que su
desarrollo en el sistema educativo en vez de estar ligado
diferenciadamente en relacion a las caracteristicas de los niveles
educativos carecen de ella; entonces, la formacién cientifica se reduce a
desarrollar capacidades y actitudes, o en todo caso al proceso

psicopedagogico del aprendizaje en los estudiantes.

L a formacion cientifica implica el desarrollo de los valores humanos
(solidaridad, cooperacién, identidad cultural), pero sujetos al desarrollo de
las leyes cientificas como parte indesligable de la formacion integral del
hombre; en este caso no son simpies idealizaciones o estipulaciones
convencionalistas que bajo ciertos preceptos tengan que justificar el
asunto ético y moral de las personas; mas bien, sostenemos que la
formacion cientifica implica practicar la solidaridad, la cooperacion, la
predisposicion en la construccion de un mundo mas humano de acuerdo a

la convivencia arménica entre [a naturaleza y el hombre.
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CAPITULO ill

METODOLOGIA

3.1 METODO DE INVESTIGACION
3.1.1 METODO GENERAL.- Como método general se empled el método
cientifico en su dimension dialéctica, el mismo que orientd todo el
desarrollo de la investigacion, nos permitié comprender que los modelos
pedagogicos estan interrelacionados por factores socio-historicos,
culturales e incluso politicos cuyo principal elemento es el hombre como

la materia mas altamente desarrollada.

3.1.2 METODO ESPECIFICO.- Se emplearon los siguientes métodos
especificos:

a) Deductivo.- Porque el estudio del problema de los modelos
pedag6gicos y su relacion con la formacion cientifica, se visualizaron
tomando en consideracidon el contexto internacional en su dimensién
general, es decir, se tomd como punto de partida la economia globalizada
y su tendencia hacia una educacion también globalizada, pero en lucha

constante con las posiciones regionalistas hasta nacionalistas.
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b) Andlisis.- Se utilizd porque los elementos de los modelos pedagégicos
y la formacion cientifica, demandaron ser estudiados por separado para
establecer sus relaciones internas y externas; pero, solo con fines
metodologicos.

c) Sintesis.- Se empled para entender sistematicamente ei avance
cualitativo de todo el proceso educativo tedrico desenvueito en el
transcurrir de la historia de la produccion y de la humanidad, el mismo que
permitié comprender que dicho avance no es ciclico, menos rectilineo,
puesto que, sus avances, estancamientos hasta retrocesos demostraron
que tiene un recorrido en espiral con avances cuantitativos, cualitativos en

suma dialécticos.

3.2 TIPO Y DISENO DE INVESTIGACION

El enfoque de la investigacion asumida es cuantitativo, corresponde al
tipo de disefio de la investigacién no experimental, cuyo disefio especifico
es de correlacional simple, porque el fin es medir ia relacién que existe o
no entre ias dos variables, vale decir, el modelo pedagégico predominante
con la formacion cientifica; este disefio responde a las caracteristicas
concretas del problema educativo formulado, al alcance del estudio
planteado, al enfoque de estudio asumido y por su puesto a las hipotesis

formuiadas.

3.3 UNIVERSO, POBLACION Y MUESTRA DE INVESTIGACION

3.3.1 UNIVERSO.- El universo de estudio involucra a todos Ilos

estudiantes de formacion magisterial de los institutos superiores de
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formacion pedagégica y universidades del pais, del mismo modo, a los
profesionales en educacion que laboran en los institutos y universidades
del pais.

3.3.2 POBLACION.- El ambito de la poblacién de estudio se localiza en
la parte sur del pais, concretamente en la jurisdiccion geografica de la
region Puno; la poblacion esta conformada por los estudiantes de los
insfitutos superiores del area de formacion pedagégica de la region Puno
y las facultades de Educacidén de las dos universidades de la region
Puno (UNA-Puno y UANCV-Juliaca); tal como se describe en el Cuadro

06, haciendo un total de 1496 estudiantes de formacién magisterial.

En cuanto a los docentes de educacion superior, se fomé como
poblacion de estudio a todos los docentes de los institutos de formacion
magisterial y de las facultades de ciencias de la educacion de las dos

universidades arriba sefiatadas.

3.3.3 MUESTRA DE ESTUDIO.- Para efectos de la presente
investigacion se tomd como tamarfo de muestra a los estudianies que
vienen cursando los semesires o ciclos superiores avanzados al ano
académico 2013 puesto que se encuentran ya culminando el proceso de
su formacion profesional o en todo caso representan los ciclos o
semestres superiores en comparacion de sus compafieros de estudio;
en tal sentido el nimero de estudiantes es de 188 asi como se detalla en
-el Cuadro 06.

Como es de advertir, para seleccionar el tamafio de muestra de la

investigacion no se utilizé6 ningun procedimiento estadistico, mas bien
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responde al criterio de seleccion realista del investigador o llamado
muestreo dirigido en estrecha relacion al objeto de estudio, puesto que
asi lo exige la naturaleza propia del problema de investigacién; en tal
séntido, se consideré la l6gica académica del proceso de la formacion
profesional, consistente en el tiempo de permanencia dentro de Ia
institucion superior profesional, los planes de estudio y los créditos
logrados; consideramos que en algunos casos se encuentran cuasi
prediépuestos para ejercer la carrera profesional de educacién o en el
mejor de los casos poseen conocimientos sistematizados como
producto de su experiencia estudiantii en comparaciéon de los ciclos
iniciales. El cuestionario fue el instrumento de recoleccion de datos que
se aplicé a los docentes que estdn a cargo de los estudiantes
seleccionados, haciendo un total de 72 profesores; asi como se
muestra en el cuadro de resumen que sigue:

CUADRO 06

RESUMEN DE LA POBLAC[ON Y MUESTRA DE ESTUDIO DEL NIVEL DE

EDUCACION SUPERIOR DE LA REGION PUNO 2013

""" DOCENTES DE FORMACION |
ESTUDIANTES DEEAR:EA MAG]STERIAL B "PED AGO@_!CA ;
H
INSTITUTO Poblacnén ‘ | Muestra Poblamon de | Muestra | Muestra

SUPERIOR T fMuestra | 1
: otal de - en . Docentes y de e i
PEDAGOGICO Est representativa S , |

PUBLICO udlantes porcentaje i Administrativos ; E Docentes | porcentaje

ISPP. Ayaviri. 64 19 2989 12 06 50 oq
| ISPP. Azéngaro _ 145 25 17,93 15 12 80,00 : ‘
{SPP. Juliaca. 253 18 7,51 37 10 27,03;}
ISPP. Huancané 79 19 24,05 | 16 08 5000 ||
ISPP. Lampa. : 144 i 11,11 23 08 1 3913,
ISPPPuno U280 T U TAG i eSO 08 s
ISPE. Juli. 130 12 923 12 06 50,00
UNA PUNO *111 38 34,23 *110 ! 08 7 ':f;
UANCV- Juliaca. 310 32 10,32 58 05 | 8,62
Total 1496 188 i 15,44 327 i 72 366y

Fuente: Resu}nen de datos estadisticos del Anexo 1; Cuadros 29-37;

Ciencias Sociales, ** Docentes nombrados; UNA 2013.
Nota: En cuanto a ila UNA y UANCV no se considera el toial de estudiantes de la
universidad tampoco de la facultad.

*Area de
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3.4 TECNICAS E INSTRUMENTQS DE INVESTIGACION.
3.4.1 TECNICAS E INSTRUMENTQS DE RECOLECCION DE
INFORMACION.- Las técnicas e instrumentos utilizados, 1o resumimos

de la siguiente manera:

CUADRO 7
TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

TECNICAS INSTRUMENTOS

i

- Encuesta.- Se utilizé para recoger y | - Cuestionario escrito.- Consistié en :
conocer los datos relacionados al| la formulacidén de varios items los |
predominio de ios maodelos | mismos que se determinaron en :
pedagégicos en el ejercicio de los! base a las dimensiones ¢
docentes del nivel de educacién  indicadores establecidos en la]
superior de formacion magisterial. matriz del problema.

- Andlisis documental.- Se utilizo para - Fichas de analisis documental, se !
extraer datos y corroborar informacion ; utilizd en funcion a los objetivos !
acerca de los modelos pedagoglcos formulados.
predominantes. (variable x)

- Escala.- Se utilizd para conocer el nwel * - Escala de Likert.- Consistid en €l ¢
de formacién clentifica de los } conjunto de items con referente a !
esiudiantes del nivel superior de ! las dimensiones actitudinales.
formacion magisterial {variable y) ;

Fuente: Elaboracidn propia del autor.
3.4.2 TECNICAS PARA EL PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE
DATOS.- Las técnicas del procesamiento y analisis de los datos fueron
los siguientes:

a) Cuadros estadisticos.

b) Prueba de hipdtesis.
3.4.3 VALIDACION DE INSTRUMENTOS.- Tomando como soporte
tedrico a Femandez, Hernandez y Baptista (2006), a Kerlinger y Howard
(2002) comprendemos y nos colegimos que los instrumentos de
recoleccion de datos deben reunir tres requisitos: validez, confiabilidad y

objetividad; a mas que no exista una medicion perfecta, los
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investigadores hacemos todos los mecanismos posibles para que los
datos e informes expresen coherencia, pertinencia y rigurosidad en esta

etapa de la investigacion.

La encuesta aplicada a los docentes, la escala de Likert destinada a
los estudiantes y las fichas de analisis documental relacionadas a los
silabos, han sido validados en su contenido conceptual, puesto que, los
items y las categorias de las respuestas o reactivos fueron disefiados y
formulados en base a los cbntenidos tedricos de la investigacion,
ademas, fueron elaborados en funcién a la matriz del problema
sustentado en el marco tedrico demostrandose coherencia vy

concordancia conceptual.

Para el calculo de confiabilidad de [a Escala Likert se aplicod el
método denominado test-retest, efectuandose una prueba piloto en dos
oportunidades a un mismo grupo de 08 estudiantes (VI Semestre 2013,
Educacion Pnmaria) de educacion superior (ISPP Azangaro), 1os mismos
que comparten caracteristicas similares en cuanto al nivel o etapa del
sistema educativo de la region Puno y al caracter de ia formacion
magisterial. La aplicacion de [a prueba piloto se realizé en junio de 2013,

cuyos resultados se detallan en el anexo 14.

El tipo de validez de contenido del cuestionario y de las fichas de
andlisis documental, se establecieron mediante el juicio de expertos de
acuerdo a la ficha de validez que se presenta en el anexo 12 y 13; para

el efecto acudimos a los colegas docentes de educacion superior de
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3.5

formacién magisterial; ademas a la opinidn del asesor de tesis; que en

su oportunidad se realizaron las correcciones del caso.

En cuanto a la objetividad de los instrumentos de investigacion esta
inmerso en cada una de las etapas de la recoleccion de datos, puesto
gue demostramos en lo posible transparencia e independencia frente a
las posiciones racistas, sexistas, chauvinistas u otras similares que

pudiesen presentarse.

PLAN DE TRATAMIENTO DE DATOS

Insistimos, gue las variables estudiadas fueron cualitativas, porque
se midieron a los sujetos poseedores de las variables; vale decir, ias
caracteristicas fueron expresadas mediante palabras, de tal manera que
reflejaron un orden y una frebuencia; sentido en el cual especificd

Gutiérrez y Tumi (2002).

La escala de medicion requerida fue el ordinal, puesto que se
establecieron clasiﬂgaciones de orden en base a las dimensiones y a ios
indicadores planteados en la matriz del problema; en consecuencia, se
desarrollaron los siguientes procesos:

Primero. Se ordenaron, codificaron y tabularon fos datos de acuerdo a
los indicadores de cada variable: por un lado los “modelos pedagdgicos”
de acuerdo a sus principales dimensiones, por ofro, los datos de la
variable “formacion cientifica”, conforme a sus categorias establecidas.

Segundo. En base a los datos ordenados se elaboraron los cuadros de

fa distribucibn de frecuencias y la distribucién de la frecuencia
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3.6

porcentual. Los baremos responden a la matriz del problema y a la
consistencia del marco tedrico de fa investigacion que se asums,
resaltando en ellas Iaé categorias de estudio conforme a los objetivos de
la investigacion. |

Tercero. Luego se procedié a la descripcion, analisis, interpretacién y
discusion de los datos en base a los resultados establecidos en los
cuadros bajo el sustento del marco tedrico.

Cuarto. Para probar la hipdtesis utilizamos la Chi cuadrada.

PROCEDIMIENTOS DE LA RECOLECCION DE DATOS

La investigacitn se realizd en los Instifutos de Educacion Superior
Pédagégico Publico de la Regién Puno y en las escuelas profesionales
de Ciencias de la Educacién de fas dos Universidades de la Region
Puno, (UNA-Puno y UANCV-Juliaca), se realizaron los siguientes
procedimientos administrativos:
PRIMERO.- En primera instancia se presentd a la Direccién Regional de
Educacién Puno, el Of. N 002-2013-Prof.-JMPV con fécha 05 de abril
de 2013, ingresé con el expediente N 11638 en el que se solicitd
autorizacién y apoyo con licencia y goce de remuneraciones por tres
meses para la ejecucion del proyectio; transcurrido el tiempo, fuimos
denegados mediante et Of. N. 2411 con fecha 25 de junio de 2013,
decretandonos que es improcedente la licencia para este tipo de
investigaciones; pues proseguimos nuestro estudio con o sin licencia.
SEGUNDO.- Se emitieron oficios dirigidos al director de estudios de
Educacion Primaria de la Facultad de Educacidn de - la UNA Puno (Of.

N"™. 009-2013-Porf. JMPV — 20 de junio de 2013), al Director de estudios
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3.7

de Educacion Secundaria de Ia Facultad de Ciencias de la Educacion
UNA Puno (Of. N™. 10-2013-Prof. JMPV- 20 de junio de 2013), a la
Directora de estudios de Educacidn Inicial de la facultad de Educacién
de la UNA Puno (Of. N™. 08-2013-Prof-dMPV- 21 de junio de 2013} los
mismos gue nos han dado las facilidades del caso.

TERCEROQ.- Se solicité concedernos facilidades para la ejecucién del
proyecto de tesis doctoral a los sefiores directores de los Institutos
Superiores Pedagdégicos Publicos de Formacion Magisterial mediante el
Oficio Multiple N? 001-2813-Prof. JMPV, en otras presentamos soficitudes
mediante FUT de la institucibn como requisito de la Administracion
autdbnoma como en el caso del ISPP de Juliaca, Huancané y Juli, una
vez aceptado coordinamos con cada uno de los seriores directores y en
ofras con el subdirector académico de {os institutos superiores de
formacion magisterial implicados en el trabajo de investigacion.
CUARTO.- Previa validacion y confiabilidad de los instrumentos de
recoleccidn de datos, se aplicd sistematicamente los instrumentos de
recoleccion a los ciclos 0 semestres que corresponden; de igual manera
se procedid con los docentes del area de formacion magisterial; casi
simultaneamente accedimos a recabar informacion acerca de los
documentos técnico pedagogicos (sitabos) de formacion magisterial

utilizando las fichas de analisis documental.

PROCEDIMIENTOS DEL ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS
Los datos procesados se abordaron aplicando el meétodo dialéctico

de la siguiente manera:
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a) Primero, se establecieron los cuadros en funcion a las variables
establecidas.

b) En segundo lugar, se describieron los resultados estadisticos
contenidos en los cuadros resaltando los datos altos y bajos de sus
frecuencias; en otras se describieron en base al puntaje y los valores
obtenidos en el caso de la escala Likert.

c) En tercer lugar, se analizaron e interpretaron los datos de acuerdo
con el sustento del marco teodrico.

d) Finaimente, los datos fueron contrastados o traducidos en
discusiones con los planteamientos referidos en el marco tedrico
asumido en la investigacion, los mismos que fueron confirmados, en

algunos casos cuestionados o contribuimos a su desarrollo tedrico.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

Trata del analisis, interpretacion y discusion de los resultados de la variable (xj
modelos pedagdgicos y los resultados de la varia(ble (y) formacion cientifica,
seguido de la relacion entre las dos variables {en concreto de |a predominancia
del modelo pedagodgico neoliberal y ia relacion con la formacion cientifica), el
mismo que se probd la hipdtesis correlacional simple a través de la estadistica
de la Chi cuadrada;, como es de observar son tres los componentes del

capitulo referido.

En la descripcion y andiisis presentamos los resultados de los datos
sistematizados en base al parametro derivado de la matriz del problema con
sus respectivas categorias sustentadas en el marco tedrico; en cuanto a la
interpretacion y discusion responde al manejo cuidadoso del método dialéctico

guiado por |a concepcion cientifica del mundo.

De acuerdo al desarrolio del estudio detaliamos los resultados de los datos,
en otras utilizamos como refuerzo los resultados del analisis documental sélo

para confirmar la propuesta de descripcidon o interpretacion, en oftras las
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presentamos en forma global en el caso del estudio de la variable formacién

cientifica porgue la naturaleza del estudio es descriptivo.

4.1 PREDOMINIO DE LOS MODELOS PEDAGOGICOS EN DOCENTES DEL
NIVEL DE EDUCACION SUPERIOR
Para identificar el predominio de los modelos pedagdgicos que se
presentan con mayor frecuencia en el ejercicio docente de las instituciones
de educacion superior de formacién magisterial, utilizamos la encuesta y
como refuerzo las fichas de analisis documental; los resultados de la
encuesta nos permite conocer el como estd o cual es la tendencia del
modelo pedagégico que predomina en el ejercicio de los docentes;
mientras que los resultados de fas fichas de analisis documental nos
permiten reforzar las caracteristicas que resalta en el manejo de los

documentos técnico pedagogicos de los docentes.

Orientados por la matriz de! problema y sostenidos en el marco tetrico
de la investigacién, el estudio del predominio del modelo pedagdgico esta
estructurado en siete dimensiones que cada modelo pedagdgico expresa
con ciertas peculiaridades llamese: fines y obijetivos, contenidos,
metodologia, medios y materiales, actores educativos, contexto vy
evaiuacion; estas dimensiones pedagdgicas tienen un caracter histérico,
sustentados y sostenidos en los modos de produccidén que la historia de la
humanidad conoce como: comunidad primitiva, esclavismo, feudalismo,

capitalismo y comunismo.
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4.1.1 EN CUANTO A LOS FINES Y OBJETIVOS DE LA EDUCACION.- Los
datos estadisticos muestran, que la mayoria de docentes de educacion
superior de la regidon Puno toman como finalidad educativa como el de
“desarrollar capacidades, actitudes y valores en los estudiantes integrando al
mundo competitivo®™ haciendo el 61,11% del total de los docentes
encuestados; seguido de la proposicion de “generar actores principales para
transformar la sociedad” con el 15,28% de los encuestados; mientras que
“humanizar y valorar al hombre” obtuvo uﬁ menor porcentaje vale decir el

6,94%, asi podemos observar en ei cuadro que sigue:

CUADRO 8
__ FINES Y OBJETIVOS DE LA EDUCACION

103 4 Cudl é_gwl_;_a finaliggd u objetivo de su ejercicio profesional con los estudiantes?
Categorias = =
a) Desarrollar capacidades, actitudes y valores en los estudiantes 44 i 6111 '

_____integrando al mundo competitivo. ’
: b) Contribuir a acumular datos e informaciones para cambiar 61 833
conductas ' i e
c) Generar aclores principales para la fransformacion de [a 11 ! 1508
_ sociedad. b
) 5, 6,94
_d) Humanizary vaeloraralhombre. L L T
&) Aprender a: conocer, hacer, convivir y aprender a ser. 6 8,33
TOTAL 72 100,00,

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Educacion Superior de Formacion
Magisteral, Puno; pregunta N° 03.

Elaboracion: Ejecutor de la Tesis.

Lugar y Fecha: Puno, junio-octubre 2013.

Interpretando los resultados estadisticos, sefialamos que en su mayor
porcentaje (61,11%) los docentes de esta etapa de educacién superior se
encuentran inmersos con las politicas educativas del Estado, gue son
propalados como politica educativa desde la educacion basica, el mismo gue
tiene su impacto en la educacion superior; sin embargo, un porcentaje

minimo (6,94%) de encuestados respondieron que el fin de la educaciéon es
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humanizar y valorar al hombre, expresando un sentido mas humanitario y

menos antropéfago.

Como materia de discusion, sefialamos que, desde el punto de vista de
la politica educativa estatal las bases de la reestructuracién del sistema
educativo iniciado en el 2003 (Ley 28044) muestra una tendencia positiva de
avance en la implementacidn de la politica educativa evidenciandose en la
educacion superior, pero, inmerso a la econdmia globalizada, porque asi
reflejan los resultados contrastados por la investigacion, del mismo modo la
doctrina curricular de la politica educativa en marcha asi lo demuestra los
documentos técnico pedagdgicos difundidos. A todo esto los resultados del
analisis documental de los silabos corroboran esta afirmacion (ver anexo 5:
Cuadro 38); por eso difundieron ampliamente el desarrolio de competencias,
capacidades y valores, pero, de acuerdo a los intereses de la economia del

libre mercado, para integrar al mundo moderno.

En el Cuadro 9, los datos estadisticos reafirman la tendencia
predominante de los fines y objetivos de la educacion propalado por el
Estado; a la pregunta: en su ejercicio docente ;para qué educa? Nos
ratifican que el fin del ejercicio docente estd mas centrado entre el
“desarrolio de capacidades y competencias” (40,28%) un porcentaje mayor a
diferencia de las demas alternativas, seguido entre el “formarse integral y
cientificamente” con un porcentaje de 19,44%; y con un minimo porcentaje
con la respuesta de "édaptarse a este sistema econdmico y social” con el
8,33% del total de los docentes encuestados asi-como se detalla en el

cuadro que sigue:
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CUADRO 9
FINES Y OBJETIVOS DEL EJERCICIO PROFESIONAL

5:21 En su ejercicio docente ¢ para qué educa?

1 Categorias £ Fo
a) Para desarrollar capacidades y competencias. 29 40,28
Ib) Para adaptar a los estudiantes a este sistema economico vy social. 6 8’33;
Mc) Para que sean buenos y exitosos profesionales. 13, 18,08 ?
d) Para formarse integral y cientificamente. 14 19,44
€) Para que contribuyan al desarrolto y a ia produceion. i 10 13'89§
i TOTAL i 727 100,007

“Euente: Encuesta aplicada a los docentes de Educacién Superi0!r de Formacién
Magisterial, Puno; pregunta N°21.
Elaboracién: Ejecutor de la Tesis.
Lugar y Fecha: Puno, junio-octubre 2013.

Este cuadro ratifica y fortalece o afirmado en el Cuadro 8 porque en su
mayor porcentaje el gjercicio del docente de educacidon superior esta mas
centrado en “ei desarrollo de capacidades y competencias” obteniendo un
total de 40,28%; es muy frecuente y conocido que el desarrollar capacidades
es el resultado de la politica de Estado y fijese que esta se inicia desde Ia
Educacion Inicial, desarrollandose en la Primaria, Secundaria hasta la
Educacion Superior, porque asi lo exige la poiitica educativa del Estado vy
esto va demostrando que el sistema educativo y mas concreto la politica
pedagoégica no es un asunto simplemente técnico, menos neutral, mas bien
responde a interés de ella; relativamente distante a este resultado
encontramos “la formacion integral y cientifica”, es decir, en el tercer orden
como meta educativa esto debido a que los futuros pedagogos sean buenos
y exitosos. Por lo tanto, afirmamos categéricamente que esta dimension
educativa estd dentro del modelo pedagégico de ia escuela neoliberal,

seguido del movimiento de la escuela nueva.
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Como objeto de discusion, sefialamos. que, estos resultados
contrastados con las teorias pedagogicas revisadas permiten reafirmar que
todo sistema educativo responde a una politica educativa de Estado a la bual
se refiere Maridtegui (1976), en tal sentido la educacion se convierte en un
medio mas que en un fin, ademas responde como instrumento para
consolidar y expandir el modo de produccidn en la que se sostiene o en todo
caso extinguir la cuitura de las clases opositoras al referido modo de
produccién; por lo tanto la educacién no es neutral, menos sus modelos
pedagogicos que lo difunden, asi como lo sostiene Ponce, Anibal (1986) en
Educacion y lucha de clases; consideramos que esta dimension es lo
principal en el establecimiento de politicas pedagégicas. En el caso de la
educacion superior, el modelo pedagodgico difundido por el Estado tiene
resultados positivos y esta en ascenso en conformidad de los tratados y
acuerdos internacionales como el de Jomtien (conferencia mundial sobre

educacion para todos; marzo de 1990).

412 CON RELACION A LOS CONTENIDOS- Todo los modelos
pedagdgicos que destacaron, sus contenidos fueron difundidos de acuerdo a
sus criterios e intereses de las relaciones sociales de produccién vigentes y
de los modos de produccién predominantes, asi o registra Ia historia de la
educacion en general;, en el caso del nivel superior estos contenidos son
traducidos de distintas formas 0 expresadas sistematicamente con distintos
nombres, por ejemplo estos contenidos suelen traducirse en las

denominadas: Asignaturas, cursos, lineas de accién educativa, disciplinas
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educativas, areas, conocimientos, entre otras; cuestion que no son de -

simples denominaciones, no.

La revisibn de los silabos nos demuestra que en la parte de fa
organizacion de los aprendizajes, enconiramos los contenidos, estos
responden al desarrolio de ftres dimensiones: personal, profesional
pedagdgica y socio-comunitario, 1o que significa que los contenidos
propuestos por cada disciplina educativa (Area) deben estar
interrelacionados con las referidas dimensiones; pero, en conjunto
desarrollan competencias profesionales tal como |lo describen en la parte de

la fundamentacion del silabo ( Anexo 5: Cuadro 38).

En esta etapa superior del sistema educativo, la caracteristica
predominante respecto a los contenidos ejercidos por el docente de
educacion superior de la regién, estan estructurados didacticamente en el
cuadro que sigue:

CUADRO 10
CONTENIDOS EDUCATIVOS

05 En el procesoc de vuestro gjercicio profesional, con mayor frecuencia ¢ qgué ensefia, a
qué la dedica su labor profesional en concreto?

. TOTAL
Categorias = =
a) Transmitir conocimientos a través de las Areas. 9 12,50
b) Disigir aprendizajes polit€cnicos y productivos. 5 6,94
_____ ¢) Cambio de conductas y valores sociales. 11 15,28 ;
d) Desarrollar competencias y capacidades. 36 50,00
_e) Formacion bio-psico-social. 11 15,28
TOTAL 721 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Educacion Superior de Formacion
Magisterial, Puno; pregunta N° 05.

Elaboracion: Ejecutor de la Tesis.

Lugar y Fecha: Puno, junio-octubre 2013.
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Un buen porcentaje de docentes se dedican a “desarroliar competencias
y capacidades” que estadisticamente hacen el 50,00% del total de docentes
encuestados, en seguida encontramos similitud porcentual entre [a
“formacion bio-psico-social” y el “cambio de conductas y valores sociales”
“con el 15,28% cada una de elias; y en un menor porcentaje con “dirigir

aprendizajes politécnicos y productivos” (6,94%).

Es de comprender que los contenidos se encuentran secuenciaimente
de menos a mas en conformidad a fos planes de estudio orientados por €l
Ministerio de Educacion, por el mismo hecho que fos Institutos son
dependiéntes a la mencionada institucién; en cambio las universidades
establecen sus propios planes de estudio, a pesar de ello contrastamos que
los silabos evidencian similitudes en cuanto al esquema de sflabo, para asi
estar a la par con los “nuevos enfoques o tendencias educativas” orientadas
en el desarrollo del curriculo por competencias a partir del 2001 en el caso

de la UNA Puno.

En la discusion presentamos que si antes tomaban con meridiana -
importancia lo cognitivo o lo conductual enfocado en la escuela tradicional,
como lo plantearan Skinner (1974) y otros, hoy [a convirtieron en el
desarrollo de competencias que involucra capacidades, actitudes y valores,
incluso asi lo detallan fos proyectos de desarrollo institucional {propuesta de
Gestion Pedagogica); esto demuestra el nivel y la calidad de
interdependencia entre el Ministerio de Educacién y las instituciones de
educacion superior 2 mas que las universidades sean autdénomas se

encuentran proximos a las caracteristicas del sistema educativo en general;
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y esto va demostrando la tendencia principal en el mundo educativo
neoliberal en funcién a la economia globalizante; todo esto corrobora a los
planteamientos de una educacion neoiiberal sostenido por Estulin (2005), 0 a

ese curriculo escondido a la cual se referia Toffler (1993).

En cuanto a la importancia en el desarrollo de {a sesion de clase, el

Cuadro 11 nos muestra lo siguiente:

CUADRO 11
IMPORTANCIA DE LOS CONTENIDOS EN SESION DE CLASE

6. Por lo general para Ud. ;qué es lo mas importante en vuesira sesion de clases? |
e Categonas i F1F%
_b) Conductas. _ 7 9,72
¢) Valores individuales y sociales. _ 14 1944
d) Competenciasy capacidades. 35| 4861
e) Formacion bio-psico-social. 9 12,50
TOTAL 72 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Educacion Superior de Formacion
Magisterial, Puno; pregunta N° 06.

Elaboracién: Ejecutor de la Tesis.

Lugar y Fecha: Puno, junio-setiembre 2013.

Frente a la pregunta: para Ud. ;Cual es lo mas importante en vuestra
sesion de clases? La respuesta predominante fue las “competencias y
capacidades” con el 4861%, seguido con el 19,44% con la respuesta
“valores individuales y sociales” y con un minimoc porcentaje los

“‘conocimientos” y “conductas” con un 9,72%.

Estos datos estadisticos demuestran que los contenidos en la sesion de
ensefianza-aprendizaje estan relacionados con el desarroilo de las

competencias y capacidades sea en io personal, profesional pedagégico o
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. socio-comunitario como estad establecido en el silabos; por el sentido
contrario la adquisicion de conocimientos encontrarian relegados en los

contenidos de |a sesidn de ciase.

La' discusion gira en torno al desplazamiento de los conocimientos y
conductas como parte de la formacién integral de IaApersona,_ concebido asi
en el marco de una educacion conductista de‘PavIov (1962), Skinner (1974)
y otros, para postular a lo que hoy se denomina como constructivismo
sustentados en Piaget (1978), Brunner (1988), Ausubel (1963) o Vigotsky
(1682}, los mismos que sirven para fundamentar el desarrollo de
competencias con fa combinacién de capacidades referidos a la resolucion
de casos presentados en la vida; en sintesis, en esta dimensién pedagégica
la caracteristica que predomina es lo relacionado ai modelo pedagégiéo de
la escuela neoliberal puesto que el eje principal esta en el desarrolio de
competencias y capacidades para saber ser e incluirse en el mercado iaborai
en funcion de la ley de la oferta y la demanda, que exige de sus ciudadanos
personas competentes y calificados de acuerdo al modo de produccién en la
gue predominan los monopolios a la cual se referia Roel (1991) en La
tercera revolucion industrial, asi la educacion y su sistema pedagdgico

responde al tipo de sociedad y economia que prevalece.

4.1.3 DIMENSION METODOLOGICA.- Esta dimensién explica el como y
cuando de la educacidn, estudia el conjunto sistematico de procedimientos o
estrategias regularmente ordenados para generar 0 construir conocimientos
y hoy bastante difundidos come el de construir aprendizajes, trata de las

estrategias de ensefianza-aprendizaje, es decir, la didactica como un
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elemento importante de la-pedagogia; en ellg; la primera es responsabilidad-
del docente, en cambio el aprendizaie recae en el estudiante v sus
condiciones internas (psicoldgico, bioldgico, emotivo) y externas (sociales,
econdmices, familiares) existiendo una relatividad entre ambos; en este
entender el cuadro gue sigue muestra la frecuencia con que se ejerce la
dimension metodoldgica en las sesiones de clase en el nivel de educacion
superior de formacion magisterial; para conocer el predominio del método ¢
estrategia metodologica que predomina estructuramos dos cuadros gue
siguen:

CUADRO 12
METODOLOGIA QUE PREDOMINA

7 En cuanto a vUesira metodoiogia; en una sesion de clases ¢cual de las estrategias
didacticas ejerces con mayor frecuencia? :

g
i
I
I

Categorias } F F% :

. b Activa, proyectos, aclividades grupales, los experimentos, el juego. | 241 33,33,
,c)_Por descubrimiento, significativo, constructivo. ¢ 13, 18,06
d) Empirico, pragmétice, verbal. 2y 278
e)_Dialéctico, grupal, cooperativo, criico. 151 20,83
TOTAL 72: 100,00

Fuente: Encuesia aplicada a Jos docentes de Educacion Superior de Formacion
Magisterial, Puno; pregunta N° 07.
Elaboracién: Ejecutor de la Tesis.

1 umarse Eanha- Diiaa imin_astiihra 7901472
AmaaggERE e Wi Dl e tUAALN D S D,

Como evidencia el Cuadro 12, el resultado es como sigue: el 33,33%
respondieron que la estrategia didactica que ejercen con mayor frecuencia
es |o referido a la metodologia “activa, provectos, actividades grupales,
experimentos y el juego”, seguido por la “clase magistrai, expositiva” con el
25%, y en un minimo porcentaje el “empirico, pragmatico y verbal” con un

2,78%.
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elemento importante de la pedagogia; en ella, la primera es responsabilidad
del docente, en cambio el aprendizaje recae en el estudiante y sus
condiciones intemas (psicologico, bioldgico, emotivo) y externas (sociales,
econdmicos, familiares) existiendo una relatividad entre ambos; en este
entender el cuadro que sigue muestra la frecuencia con que se ejerce la
dimension metodologica en las sesiones de clase en el nivel de educacion
superior de formacion magisterial; para conocer el predominio del método o
estrategia metodoldgica que predomina estructuramos dos cuadros que
siguen:
CUADRO 12
METODOLOGIA QUE PREDOMINA

. 7. En cuanto a vuestra metodologia, en una sesidn de clases ¢cudl de las estrategias
didacticas ejerces con mayor frecuencia? e ]
Categotias F F%

.8) Clase magisiral, expositiva. _ ) 18, 25,00
b) Activa, proyectos, actividades grupales, fos experimentos, el juego., 24, 3333
c) Por descubrimiento, significativo, consfructivo. 1 13 18,06
d) Empirico, pragmatico, verbal. 2 2,79
.e) .Dialéctico, grupal, cooperativo, criico. .~~~ i 191 2083
TOTAL 721 100,00}

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Educacion Superior de Formacidn
Magisterial, Puno; pregunta N° 07.

Elaboracién: Ejecutor de la Tesis.

Lugar y Fecha: Puno, junic-octubre 2013.

Como evidencia el Cuadro 12; €l resultado es comaé sigue: éf 33,33%
respondieron que [a estrategia didactica que ejercen con mayor frecuencia
es lo referido a la metodologia “activa, proyectos, actividades grupales,
experimentos y el juego”, seguido por la “clase magistral, expositiva” con el

25%, y en un minimo porcentaje el “empirico, pragmatico y verbal” con un
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Estos resultados son concordantes con las caracteristicas expresadas
en los silabos de los docentes de este nivel educativo (estrategias de
metodologia activa); es de resaltar que en el nivel de educacion superior las
estrategias metodoldgicas responden al nivel y a las competencias de cada
especialidad, por lo tanto, su aplicacion no es homogénea mas bien
responde a una situacion concreta de la ensefianza-aprendizaje y de los
estudiantes de este nivel; de ahi la predominancia diversa de las estrategias
metodolégicas ejercidos por los docentes; sin embargo, en el segundo orden
esta la clase magistral y expositiva, 10 que significa que, a pesar que esta
forma didactica predomind en el feudalismo alin sigue vigente, cuya esencia
fuera la disertacién del maestro quien impartia sus conocimientos como

coherente y hasta pertinente.

Como asunto de discusion sostenemos que en la escuela tradicional el
término metodologia fue de uso frecuente, en cambio la escuela neoliberal
hace uso de las estrategias metodoidgicas el mismo que responde a la
multifacéticos que se presentan en el proceso educativo. En la dimension de
la metodologia es frecuente el uso de las dimensiones de los métodos
activos, llamese ejecucion de proyectos, el desarroliar actividades grupales,
experimentos y juegos, en otros términos muestra la presencia de métodos
propios de la escuela nueva o activa Dewey {1951), Rousseau (1762),
Montessori (1994), como se sustenta en e marco teédrico; hoy
reacomodados para desarrollar la pedagogia de la escuela neoliberal;

seguido de la metodologia de la escuela tradicional con la clase magistral y
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sus variantes, sefialado por Rossi (2003), muy frecuente en este nivel
superior.
CUADRO 13
METODOLOGIA Y ESTRATEGIA DIDACTICA

I8 La estrategia didactica constituya:

Categorias = =7
a) £l aspecto importante y hasta determinante en &l proceso de la 1 29 17;
construccion de conocimientos. _ _ .
b) Un medio que permite direccionar la formacion integral de la persona 19 26.39

____humana. ’
c¢) Es el medic por el cual se llega a desarrollar capacidades y o8 361 1:
.. competencias. = . - o L N T
d)_Es un aspecto compiementaric del proceso educativo. 5] 694
e) Un elemento propio tan solo del profesor dedicado al cambio de 129
e CONAUCIRS, e e s e
TOTAL 721 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Educacién guperior de Formacion
Magisterial, Puno; pregunta N° 08.

Elaboracién: Ejecutor de [a Tesis.

Lugar y Feeha: Pune, junio-octubre 2013.

Los datos que preceden ratifican en su mayor porcentaje que la
estrategia didactica “es el medio por el cual se llega a desarrollar
capacidades y competencias’ con un 36,11%; seguido de la estrategia
didactica como “el aspecto importante y hasta determinante en el proceso de
la construccidn de conocimientos” con un 29,17%, y en un menor porcentaje

considera que es “un elemento propio tan solo del profesor dedicado al

cambio de conductas” con un 1,39%.

Quiere decir, que la estrategia didactica esta iigada a la fundamentacién
de los fines de la educacion; en tales condiciones las estrategias didacticas

de todas maneras se encuentran relacionados con los fines de la educacion

77777

institucionales o demas instancias intermedias.
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Como asunto de discusidn encontramos, si las estrategias didacticas en
educacion superior son consideradas neutrales o responden a criterios de
politicas educativas; en este caso, las estrategias didacticas propaladas en
base al desarrollo de competencias en su dimension personél, profesional
pedagdgica y socio-comunitario, no son neutrales por el mismo hecho que
integran la politica educativa en forma global y todas ellas responden a los
modelos econémico de produccién vigente bajo el control del Estado; por lo
tanto, todo Estado como producto de las relaciones sociales de produccion,
cualquiera que sean sus caracteristicas tiene el control de fa educacion |

publica y esto fue demostrado por Mariategui (1976).

Por otra, cuando tratamos de Didactica desde el punto de vista de la
pedagogia; hoy la escuela nedliberal tiende a coger para sus intéreses 1os
principales postulados de la pedagogia marxista, llamese de la fuente,
proceso y criterio de la verdad del conocimiento o construccién de los
aprendizajes; la educacién como aplicacion creadora a la resoluciéon de
problemas, produccién y cultura; la importancia del contexto y su centro al
ser humano (estudiante) como ser social, el maestro como fider de
desarrollo social; y sistematicamente las presenta como nuévo castrando la

esencia y la finalidad de sus creadores.

4.1.4 USO DE LOS MEDIOS Y MATERIALES (HERRAMIENTAS).- En
didactica los medios y materiales constituyen la herramienta que coadyuva

concretar el hecho educativo, los mismos que responden a situaciones

son cambiantes, coherentes con la ciencia y manipulabies. En el cuadro que
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sigue se muestran datos estadisticos relacionados a la utilizacion frecuente

por los docentes de educacién superior en la regién Puno.

CUADRO 14

MEDIOS Y MATERIALES

t09 En vuestra praxis profesional ¢qué medios v materiales didécticos suelen utilizarse con
i....mayor frecuencia? _ L ‘

: Categorias } :OTAL Fo.
i____lg_) Libro, Pizarra, tizas, algunas veces computadoras. R 38,89N
. _b) Computadora, internet, pizarras electronicas. 20 27,78
| _¢) Aulas, visitas y con manipulacién directa. o 15/ 2083
| d) La naturaleza, talleres, trabajo colectivo, 9, 1250}
; ) El ejemplo, 1a experiencia de los mayores. 0 0,00 ,
: TOTAL 72 100,00

Fiiente: Ericuesta aplicada a 10§ docentes dé Educacion Supénor de For

Magisterial, Puno; pregunta N° 09.

Elaboracién: Ejecutor de la Tesis.
Lugar y Fecha: Puno, junio-octubre 2013.

AciGn

Los medios y materiales utilizados con mayor frecuencia estan

representados en el “libro, pizarra, tizas, algunas veces computadoras”, con

un 38,89%, seguido de “computadoras, internet, pizarras electrénicas” con

un 27.78% y con un cero de porcentaje el “ejemplo y la experiencia de los

mayores”.

Fijese, el Cuadro 14 muestra que los docentes de educacion superior en

su mayor porcentaje utilizan como medios y materiales la pizarra en este

caso acrilica, plumones acrilicos, esto debido a las condiciones econdémicas

y sujetos al avance de la tecnologia y las decisiones politicas de gobiemo;

pero, es deber aclarar que, si se vienen utilizando las computadoras, la data

display y los centros de computo, pero en menor cuantia como se pudo

___________

institutos superiores pedagogicos de la regién Puno; en conclusion estos
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medios y materiales no se encuentran implementados como corresponde;
tampoco las univérsidadées implementan sus aulas con este tipo de
tecnologia a excepcion de la escueia de Posigrado de la UNA; en tales
condiciones el desarrolio de las competencias es inviable, cuando las
condiciones son desiguales. Por otra parie, el ejemplo y la experiencia de [os
mayores esta dejada de lado; no se considera {a experiencia de [os mayores,
debido a que la ciencia y la tecnologia aplicada a la educacion es acelerado
y se va renovandose constantemente, lo que es para hoy ya no sirve para

marnana; en tal sentido nos parece que ya no es tan considerado en

importancia esta caracteristica.

CUADRO 15
VISION EN CUANTO A LOS MEDIOS Y MATERIALES

{10, En el mundo la tendencia del uso de materiales didacticos de tecnologia se impone, ;
esfe hecho noes induce a pensar que;

Categorias

@) La educaci“c’m esel resultado del avance de la tecnoloéia.
b La tecnologta es el resultado de la educacion.

c) La educacion y la tecnologia se relacionan con el nivel de desarrollo
productwo

€) Que lafuncion del maestro es msust[tuib]e. e 11! 15,285

TOTAL L 721 100,00
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Educacién Supenor de Formacién
Magisterial, Puno; pregunta N° 10,

Flaboracidn: Ejecutor de la Tesis.
Lugar y Fecha: Puno, junio-octubre 2013.

Los datos del cuadro 15 son importantes porque acechamos la relacién
del docente con el avance de la tecnologia; los resultados estadisticos
sefialan que “la educacion y la tecnologia se relacionan con el nivel de
desarrollo productive” asi respondieron él 38,89% de los docentes

encuestados, seguido de la alternativa que “la tecnologia es el resultado de

139



la educacién” con el 25,00%, y en un minimo porcentaje respondieron que

“la tecnologia puede sustituir al maestro” con un 2,78%.

Este porcentaje mayoritario de docentes comprenden que el avance de
la tecnologia no esta aislado de la educacion, mas bien, es el resuitado del
nivel y la calidad de la educacion; por el sentido contrario, queda ratificado
que fa funcidn del maestro en el proceso pedagdgico es insustituible ain que

tan solo en un porcentaje poco considerable (15,28%).

Como discusion planteamos que, es cierto, que el avance de la
tecnologia es indetenible, esto no significa que ia funcién del maestro sera
desplazada menos sustituida por la tecnologia asi como lo plantea Skinner
(1974) en Mas alla de la libertad y dignidad o los tecndlogos del control de
las mentes a través de los microchips a la cual se refiere Estulin (2006) en
Los secretos del club Bilderberg; por la simple razén que la educacion y sus
elementos como el maestro son eminentemente sociales, en ella se
expresan sentimientos, voluntades, actitudes, expectativas, hasta pasiones,
etc.; en el mejor de los casos la tecnologia puede ser utlizado para
situaciones muy concrétas y limitadas como en el ¢aso de 10§ apréndizajes
instructivos o mecanizados, en el mejor de los casos coopera en la
construccion de conocimientos 6 aprendizajes significativos.

Insistimos que, el tema en discusion surge cuando el enfoque tecnicista
prioriza el uso de tecnologias hasta expresan el deseo de sustituir las
funciones del docente por las maquinas para ensefiar sostenido'por Skinner

(1974). Mas bien, sostenemos que la tecnologia es el resuitado de muchos
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factores tales como: la educacion, el desarrollo economico de los pueblos;
en tal sentido consideramos que estas herramientas responden al nivel de
uso que los seres humanos hacemos en este caso en el proceso educativo.
O sea, estas son herramientas predispuestas para el uso del maestroy no a
la inversa, finalmente el hombre es quien creé a la tecnologia y no la

tecnologia al hombre.

i

4.1.5 PRINCIPALES ACTORES EDUCATIVOS.- Desde que la educacién
se institucionalizd, la pedagogia funcioné en base a la trilogfa maestro,
estudiante y padres de familia en estrecha interrelacién con el desarrolio
econdmico; sin embargo, destacaron funciones predominantes uno gue otro
de acuerdo a las condiciones histérica concretas; hoy la predominancia se
muestra en 10s fésuitadods del cuadro que sigue:

CUADRO 16
ACTORES EDUCATIVOS

1. Segun vuestra apreciacion ¢a quién considera como el principal elemento del proceso

pedagégico? L _ _ ;
Categorias F 2 F%

_a) Al padre de familia o personas adultas. 4; 556

b) Al maestro considerado como apdstolde laeducacion. ~  © 51 B04]
¢} Al estudiante y la tecnologia. ) A 29,17

d) Al estudiante y luego al profesor. L 257 3472
8) Al maestro y al contexto sccio-cultural. L b7y 2361
TOTAL ;721 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Educacién Superior de Formacion
Magisterial, Puno; pregunta N° 11.

Elaboracién: Ejecutor de la Tesis.

Lugar y Fecha: Puno, junic-octubre 2013.

Los datos estadisticos del Cuadro 16 muestran que el principal elemento
del proceso pedagdgico es “el estudiante y luego el profesor’® con un 34,72%,
seguido de ‘el estudiante y ia tecnologia® con un 28,17% y un minimo

porcentaje del “padre de familia o las personas adultas” con un 5,56%.
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La tendencia pedagdgica en el mundo esta centrado en el estudiante, el

oo e g — s = = = i = g% s = - ——

én nuéstio contexto educativo, tomandoséle ai

mismo qué repercuté
estudiante como eje principal del proceso de formacion profesional; en ella
recae todo el hecho pedagégico y didactico, ademas a ella se suma el avance
de la tecnologia como una herramienta pedagégica en la formacion
profesional y cientifica del estudiante; por su lparte el docente continua siendo
importante aln que no de tanta prioridad. La importancia dél estudiante en el
nivel superior no es nuevo, esta se inicia con los planteamientos del
movimiento de la escuela nueva y muy bien reestructurada, reacomodada y

difundida por el modelo pedagdgico neoliberal; sin embargo, este postulado

va ser valido casi para todos los modelos pedagégicos.

En cuanto a la discusion, consideramos que el estudiante sus
capacidades, competencias y valores constituyen el objeto de trabajo del
profesional en educacién, cierto; pero esto depende del nivel y la calidad del
pedagogo a cargo, de las herramientas que utiliza, del contexto en el cual se
desarrolla y de los fines por las cuales tiene la razén de existir la educacion;
puesto que la educacion es un fendmenos complejo y profundamente
interrelacionado con elémentos establés & inestablés existéntés en una
sociedad concreta, a pesar que hoy en dia se postula a la manipulacion
genética, pero esto no basta puesto que si las condiciones internas son
determinantes, pero las condiciones externas son influyentes hasta
condicionantes para el proceso educativo sujetos a las leyes dialécticas

sostenidos en los pedagogos de Ia teoria marxista de la educacion.

[
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El siguiente cuadro detalla el resultado acerca del concepto que se

maneja del profesor en nuestros tiempos:
CUADRO 17
APRECIACIONES CONCEPTUALES ACERCA DEL PROFESOR

12 Segin vuestra apreciacion el profesor es:

Categortas F: Fo%
- a) Bl que “orienta la formacion’ mtegral para dgﬁﬁ"ﬁistar el conocimiento :"
cientifico y transformar la realidad. 21 2947
b) La persona con mayor experiencia que tiene la funcién de ser un j
facilitador o mediador del proceso de ensefianza aprendizaje. 14 19 44
¢) Ei elemento principal & imprescindible con autoridad y discipina enel| |
proceso de cambio de conducta. 5 6,94
d} El profesional que ayuda a crear aprendlzajes SIg'uﬁcahvos 10! 13,88
: e) El profesional de la educacmn agente pnnc:pa] del proceso “educativo, e
f con valores y habilidades que brinda sus servicios a ia formacion ;
| integral del educando. 22! 3056
i TOTAL 72 100 00

Maglstnnal Puno; pregunta N° 12,
Elaboracién: Ejecutor de la Tesis.
Lugar y Fecha: Puno, junio-octubre 2013.

Los datos estadisticos muestran predominantemente que el profesor es
“el profesional de la educacién, agente principal del proceso educativo, con
valores y habilidades que brinda sus servicios a la formacion integral dei
educando” con un 30,56'% y en un menor porcentaje considera que es “et
elemento principal e imprescindible con autoridad y discipiina en el proceso
de cambio de conductas” (6,94%), pero tiene un considerable porcentaje
superior es “el que orienta la formacion integral para conquistar el

conodcimiénto cientifico y trarisformar la realidad”.

Consideramos que en la educacion superior, el 'docente es mas
orientador que mediador es mas promotor de conocimientos cientificos que

facilitador de aprendizajes, investiga y motiva a desarrollar investigaciones
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en el campo educativo; en otros términos, la responsabilidad del ejercicio
docente es distinto en educacidn inicial, primaria, secundaria con la
educacién superior, por lo expuesto, es absurdo homogeneizar dicha

responsabilidad.

Como objeto de discusion sostenemos que en educacidn supernor, el
docente é&s & agénte quée problématiza didacticamente ios casos a
investigar, es el promotor, gestor y motivador del proceso de la conquista del
conacimiénto cientifico como o sostienen: Makarenko (1975), Danilov (1968)
0 Tomaschewsky (1966) de acuerdo a las especialidades; induce a la
investigacion y se proyecta a la comunidad; porque sin efla ia educacion
superior no tiene razon de su existencia. En sintesis, la tendencia principal
es que al estudiante se coloca como el eje prioritario de la pedagogia,
seguida del avance de la tecnologia bajo la direccidn del docente; este
resultado concretiza la identificacién del modelo pedagodgico de la escuela
neoliberal, seguido de caracteristicas de la escuela nueva, de ella se extraen
los asuntos mas importantes y aplicables a nuevos contextos, y por
situaciones politicas es obviado los postulados educativos marxistas y en el
mejor dé 105 Casos é§ extraido y presentado como una contribucion

pedagogica nueva.

4.1.6 CONTEXTO.- El contexto educativo es el espacio fisico y tangibie en
el que interactian los prircipales sujetos de la educacién (maestro,
estudiantes y padres de familia); todo hecho educativo escolarizado es
concréto y ésta intemélacionado con el contexto Social, economico,

ideoldgico y politico;, de lo contrario, es incomprensible la educacién al
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margen de los contextos mencionados; en tal sentido la educacion superior
predominantemente genera conocimientos en los siguientes contextos

sefialados en el Cuadro 18:

CUADRO 18
CONBRICIONES PARA GENERAR CONOCIMIENTOS

13 De acuerdo a vuestra experiencia, el estudiante de educacién superior en cual de Jas
condiciones propuestas construye o genera conocimientos cientificos? e
. TOTAL
Cetegores Y
a) En el campo abierto de la naturaleza. {137 18,06
D) Siempre &h un 5alon de clase. - 7 11 15,28
_©) Entalleres de produccién, en el contexto social. 11; 15728
:d) Se combina entre el saidn de clase, los talieres, centros de
: __experimentacion y visitas guiadas. i 33, 4583
. ©) Enlasodiedad y junto a ella. [ 4 5,56
E ...... TOTAL 721 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Educacion Superior de Formacién
Magisterial, Puno; pregunta N° 13,

Elaboracidn: Ejecutor de la Tesis.

Lugar y Fecha: Puno, junio-octubre 2013.

Los datos estadisticos muestran gque en su mayor porcentaje el contexto
en el cual se desarrolla los conocimientos en la educacion superior “se
combina entre el saldn de clase, los talleres, centros de experimentacion y
visitas guiadas™ con un 45,83%, a este nimero de porcentaje le sigue “en el
campo abierto de fa naturaleza” con el 18,06%, y un minimo porcentaje “en

|a socieédad y junto a élla” que hacen &l 5,56% de los docentes encuestados.

Es y debe ser caracteristica principal de la educacidn superior Ia
combinacién entre la teoria y la practica desde el salén de clases, los
talleres, experimentos, el contexto social, ia naturaleza y la sociedad; es
decir, concordanté ¢on las situacionés y condicionés favorables con |a
construccidn de conocimientos cientificos; pero, contrastando con la realidad

practica, la educacién superior en la regiébn Puno es més tedrica que
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practica, aun es dificil desprenderse de las clases magistraies y de los

salones de clases.

Los conocimientos pueden construirse desde cualquier espacio cuando
las condiciones intemas sean favorables, o sea los estudiantes estén
motivados y deseosos de conquistar ese conocimiento; por lo tanto, no
siempre existen espacios privilegiados para el estudio, por supuesto que es
una condicion; es cierto que [os conocimientos se aprenden y en ella
intervienen un conjunto de factores principalmente sociales, el asunto no es
s6lo psicoldégico o emotivo, todo aprendizaje es un proceso que esta
intimamente relacionado con fa practica y su fin y criterio de verdad también

es la practica asi sostenidos por la teoria marxista de la educacion.

El Cuadro 19 muestra las condiciones mas favorables que considera asi
en gue los estudiantes generan conocimientos en este caso cientificos:

CUADRO 19
CONDICIONES FAVORABLES Y CONOCIMIENTO

14, Para Ud. ;cudl de las condiciones es mas favorable para gue el estudiante pueda

_______ generar conocimientos cientificos? N
Categorias o= £

_a) Elcontextosocial. 1227 30,56
b) Los céntos dé experimentacion. . 27: 37,50
_¢) Elsaldn de clase. ) ‘ , 13{ 18,06,
_d) Lasaulas virtuales. 107 13,89]

') Lanaturaleza. 0 0,00
TOTAL 72! 100,001

Magisterial, Puno; pregunta N°® 14.
Elaboracion: Ejecutor de la Tesis.
Lugar y Fecha: Puno, junio-octubre 2013.

Los datos estadisticos del Cuadro 19 muestran, que las condiciones

favorables con mayor frecuencia son “los centros de experimentacion” con el
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37,50%, seguido del “contexto social” con el 30,56% y el “salon de clase’

con un 18,06% vy sin respuesta alguna “la naturaleza”.

Consideramos que cada una de las categorias formuladas pueden
convertirse en un espacio favorable, lldmese lo social, los centros de
experimentacion, las aulas virtuales incluso el salon de clase y la naturaleza,
desarrollar, los materiales a utilizar y principalmente la expectativa e

iniciativa del maéstro.

Las condiciones para construir o desarrollar conocimientos las prepara el
docente en correspondencia de las actividades a desarrollar; entiéndase que
las condiciones por las cuales se desarrollé el conocimiento ha respondido a
las condiciones sociales y econdémicas dé produccion, el mismo due
sostenemos en el presente estudio, que el materialismo dialéctico sostiene
que las condiciones materiales son los determinantes respecto a la
conciencia social; en sintesis, el ser social determina la conciencia social
existiendo cierta independencia en ambos; sin embargo, esta parte de la
dimensién pedagogica encontramos superficialmente en los silabos

revisados.

4.1.7 CARACTER DE LA EVALUACION.- Sostenemos que la evaluacion
es importante para conocer los resultados del avance o las condiciones del
inicio en una etapa del desarrollo educativo, por medio de esta se conocen
los logros y deficiencias de ios procesos o resultados pedagdgicos. Las

informaciones tedricas sefialan que toda evaluacidon no funciona de manera
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independiente ni al libre albedrio-del sistema y de la politica educativa; mas
bien se encuentra interrelacionada con las politicas educativas; por ello nos
ratificamos en plantear que al cambiar la concepcion de la educacion,
también cambia el enfoque de evaluacion educativa, porque la evaluacion no

€S un asunto neutral respecto a la politica educativa del Estado.

CUADRO 20
OBJETO DE LA EVALUACION

1 15. En su ejerdicio profesional jqué esloqueevalga? -

Categarias Fi F%,

_8)_Objetivos, conductas observables. 2 278
b) Competencias, capacidades y achitudes. 48 66,67
C} Valores individuales y sociales. b 20 18,67
d) Contribucion a la transformacién, produccién y procesos 8 11,11
e) El uso de los resultades obtenidos. o b2 “~21,78
TOTAL 72, 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Educacién Superior de Formacion
Magisterial, Puno; pregunta N°® 15.

Elaboracién: Ejecutor de la Tesis.

Lugar y Fecha: Puno, junio-octubre 2013.

De acuerdo a los datos del Cuadro 20 con referencia al objeto de la
evaluacién, observamos que los docentes de educacién superior evallan el
desarrolio de “las compétencias, capacidades y actitudes” haciendo el
66,67%, seguido de “jos valores individuales y sociales” con un 16,87%, y
muy escasamente estan la evaluacion en base a “objetivos, conductas
observables” y el “uso de los resultados obtenidos” cada una de ellas con el
2,78%; esta misma tendencia evidencia los informes establecidos en los

silabos.

Comprendiendo que la evaluaciéon no es un asunto independiente de la
concepcion de ia educacion es 1ogico que si el marco tedrico y doctrinario de

la educacion tiene como eje principal desarrollar competencias, entonces la
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evaluacion responde a tales propositos, ahora bien, la concepcion de toda
educacién refleja el desarrolio econdmico productivo de una sociedad y
contribuye a su desarrollo, hoy estd demostrandose que el _modelo
pedagégico predominantes esta acorde de las necesidades y expectativas

econdmicas neoliberales hegemonizadas por el imperialismo.

Estos datos demuestran que existe una estrecha relacion entre el modelo
econémico de produccion y los componentes del modelo pedagodgico
propiciado por el Estado los mismos que son nuestro objeto de sustentacion;
por lo tanto, la pedagogia y dentro de ella ia evaluacion ha respondido y

responde al modelo econémico predominante.

Fijese que en el cuadro que sigue observamos el concepto de evaluacion
mas coherente con el ejercicio del docente de educacién superior:

CUADRO 21
CONCEPCION DE LA EVALUACION

'16. En evaluacién educativa ¢ cual de las proposiciones es mas coherente con su sjercicio
docente? :
Categorias - F F%

8) La evaluacién es un medio para contrastar el nivel de aprendizaje de
. los estudiantes.. . .. A0 5556
b) La evaluacion responde al modelo pedagdgico vigente. 16 2222
¢) En evaluacion lo principal es saber para qué se evalla. 6 8,33 |
d) En evaluacion lo principal es la validez y confiabilidad de ios! ;
instrumentos de evaluacién. 10 13,89

€) Evaluar impiica poner notas. 0 0,00
TOTAL 72| 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes de Educacion Superior de Formacién
Magisterial, Puno; pregunta N° 16.

Elaboracion: Ejecutor de la Tesis.

Lugar y Fecha: Puno, junio-octubre 2013.

Los resultados estadisticos muestran que, en su mayoria respondieron

que “la evaluacién es un medio para contrastar el nivel de aprendizaje de los
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estudiantes” representando el 55,56%, seguido de la respuesta “que la

evaluacion resporide al modelo pédagogico vigente” Con un 22,22% y Sin

respuesta alguna la “evaluacion implica poner notas”.

Enfatizamos, qu‘e la evaluacién al responder a un modelo pedagogico, se
sustenta tedricamente en un modelo pedagégico para contribuir al
fortalecimiento o desarrollo del modelo econdmico predominante, esto
sighifica gué a cada modo dé producéion l& coffesponde un modelo

pedagogico que responda a sus necesidades e intereses.

En cuanto a la discusion de la concepcién de la evaluacion, insistimos que
la evaluacion no es un asunto neutral o independiente en referencia al
modelo pedagégico y al proceso de produccion predominante, asi lo
demuestran 0§ datos quie corréboran ia tésis. La evaluacion educativa
educacion superior tiene como eje evaluar los niveles de aprendizajes
relacionados a las competencias, capacidades como una de las
caracteristicas del modelo pedagogico de la escuela neoliberal; a estos datos
respaldan los Proyectos Educativos Institucionales de los institutos de
educacion superior; en este sentido esta sustentado en el estudio dirigido por
Caceda, y otros (2001) en el caso de la UNA Puno; por lo tanto, quedaria
desplazado sistematicamente o planteado por Charaja (1999) relacionado a
la naturaleza conductista en la formacion de profesores en la UNA Puno; o
sea ese conductismo que predominaba en la década de 1990, hoy tiende a
elaborado por el equipo de profesionales de esta casa de estudios

universitarios.
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4.2 FORMACION CIENTIFICA EN LOS ESTUDIANTES DE FORMACION
MAGISTERIAL

En esta parte del desarrollo de la investigacion presentamos los

resultados acerca de las cafacteristicas de la formacién cientifica en los

estudiantes de formacién magisterial; responde a la pregunta ¢como esta

la formacion cientifica en los estudiantes del nivel de educacion superior de

formacion magisterial?

Consideramos que la formacién cientifica es todo un proceso
expresado y traducido en la actitud, estilo de vida, planificacion,
organizacion y principalmente en la forma de concebir, procesar y aplicar el
conocimiento, cada una de [as dimensiones son estudiadas
cuidadosamente; en el proceso de la tabulacion de los resuitados se
tomaron con mucho cuidado la direccion de los items, aunque en su
mayoria fue favorable o positiva; en seguida la intensidad (alta o baja), se
trabajé con cinco categorias que derivaron sistematicamente de la matriz

de consistencia del problema. Las puntuaciones se obtuvieron mediante la

aplicacion de la formula: -£Z; Puntuacién Total en la escala entre el
NT

Numero Total de afirmaciones, sostenidos en Hernandez, Fernandez y
Baptista (2006); el mismo que se encuentra detallado y sustentado en la

parte de los instrumentos de investigacion.

4.21 ACTITUD REFERIDA A LA DEPENDENCIA Y ANALISIS EN LOS
ESTUDIANTES.- En cuanto a la formacion de la actitud del estudiante de

educacion superior tomamos como punto de partida dos situaciones:
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primero, 10s niveles de dependencia y de analisis; por otra, las habilidades,

conocimientos y toma de decisiones para la resolucién de problemas.

Consideramos que [a dependencia es colonialismo mental, es una
forma de inmovilizar nuestras energias y la péstuma muerte en vida ¢
convertido en un ente robotizado; pero, la ruptura de ella es la

independencia, la autonomia, o en todo caso la interdependencia analitica.

En cuanto a la primera se ha formulado siete items como se detalla en

el cuadro que sigue:

CUADRO 22
ACTITUDES DE DEPENDENCIA EN LOS ESTUDIANTES

1. Para tormar una decision me conformo que otros 1o hagan primero.

2.En lo profesional las personas mayores incluido mis profesores o padres son ejemplos a seguir.
3.Mis decisiones educativas son tomadas en funcién a mis profescres o personas mayceres.
4.Mis aprendizajes responden al nivel y calidad de mis docemtes formadores.

5. Estoy conforme con las origniaciones y ensefianzas pedagdgicas impartidas por mis docentes.
6. Las leyes educativas emitidas por el Gobierno las considero que son conformes a nuestra realidad. |
. 7.Las actividades educativas que se repiten ¥ son casi lo mismo, no intento cambiarlos.

i Valor

i H 4 H H 1 i i
Catogorizs | 1 2 i 3 o5 8 T e F ol F% |Puntde
oo F i Plie; F iPlie: F iPle.i F (Ple.: F :Pie! F :Pie! F iPtie: . § 1 L
2) Siempre. 20 100 (53 1265 133 (185 66 1330 136 1175122 1110 122 110 [1256 {251 {1907 -
b Usuaimente. 126 104 (53 !212 143 1172 145 1180 ;42 16838 :152 :55 1220 11208 '302 '2295 .
c)Aveces. (49 1147 141 1123 B9 1177 138 114 |67 120162 186 160 180 {1128 i376 {2857 {49
dRaravez. 151 1102 i28 156 136 (72 (28 156 '3 164 47 194 27 i54 1498 1249 {gg0 1
&) Nunca. 42 13 143 147 11741 Pt 112 112 1499 115 124 124 1438 1138 (1048
Total 188 : 1188 1669 | 188 /603 188 691 [188 (620 188 {561 | 188 588 [4227 11316 (10000 1

Fuente: Escala de Likert aplicada a ios estudiantes de Educaciéon Superior de
Formacion Magisterial Puno; preguntas N° 01- 07.

Elaboracién: Ejecutor de la Tesis.

Lugar y Fecha: Puna, junio, octubre de 2013.

Con relacion a la actitud de dependencia queda demostrado que en la
educacion superior la formacion profesional estd centrada en “a veces”
teniendo una valoracion de 3,2 puntos de acuerdo a los resultados de la

escaia Likert; considerando que “siempre” equivale a cinco puntos y “nunca’
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un punto, entonces para los casos de la interpretacién es un valor casi

intermedio entre estos dos extremos.

Si se ha tomado una puntuacion entre 5 - 1 punto, ef resultado es un valor
de “a veces” dependiente (3,2), con dos décimas hacia usualmente; en otros
iérminos la dependencia es acomodaticia, entre siempre o nunca

dependiendo de las condiciones y circunstancias.

Como tema de discusion, planteamos que los resultados demuestran una
actitud dubitativa cuya concretizacién esta referida a las circunstancias
concretas, por no decir oportunista hasta volatil sin definiciones ni
delimitaciones; taleés actitudes responden a los profundos y constantes
cambios que se presentan en la realidad, son propios de los estandares del
sistema econémico de produccién del libre mercado, econdmicamente esta
expresado en la variacién de los precios de acuerdo a la “ley de la oferta y Ia
demanda’, esta expresado en la frase “como sea ¢ como de lugar debo
alcanzar mis objetivos” o mejor dicho los medios justifican el fin, es decir, el
espintu de la competitividad, el lograr a pesar de. En sintesis la actitud del
futuro profesional en educacion se viene formando sin sélides principios ni
valores que rigen el ser independientes como seres sociales pensantes y

operantes.

En cuanto a la actitud analitica en los estudiantes del nivel de educacion

superior €l Cuadrd 23 détalla dé Ia siguiente manéra:
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CUADRO 23
ACTITUD ANALITICA

:8. Cuando me sefialan leyes educativas por las cuales debo hacer alguna actividad primero las |
analizo.

i9. El praceso del cambio educativo se ejecuta también en base a leyes y normas.

i 10.Antes de tornar Ufia décision pédagdgica analizo ia Sitliacidn dél cotitexto.

i11.Ante un problema educativo suelo estudiar sus factores por las cuales se dio el caso.

12.Las acciones educativas tomadas por el Gobierno responden al analisis de la realidad econoémtea. |

8 9 1 1 1 1 12 Valor

Calegortas "~ Thie " F [Pe. | F |Pje. F 1PYe.i F (Phe i U= | F i F%  Punige

H
i

'd) Slempre. ¢ 571 285, 32 160| 52| 260! 20| 145[ 16} 80, 930! 86| 1979

e o et Fans e o g st mmf ppnrim i et S

........

b} Usualmente. | 41 164! 66| 224

! 48] 192 48 1921 36| 144] 916] 229! 2436
¢} A veces. 45 135 58 74| 53, 150 66; 198| 64 92| 88| 288, 3043133
dReravez. ' 94! 48] 28/ s6) 23, 46 33) 66 38! 76| 2202, 1461 1553
iy Nunca | (1 21| 14 14| 12, 12, 12, 42| 341 34, 93, 83 08
Total 1881 6531 188| 628 188, 669 188| 613| 183; 526 3086, 940! 10000

Fuente: Escala de Likert aplicada a los estudiantes de Educacién Superior de
Formacion Magisterial, Puno, preguntas N° 08-12.
Elaboracion: Ejecutor de la Tesis.
Lugar y Fecha: Puno, junio, octubre de 2013.
Los resultados estadisticos, demuestran que los estudiantes del nivel
de educacion superior de formacion magisterial, en lo referido a la actitud
de analisis sefialan una actitud intermedia o centrista entre siempre vy

nunca respecto al analisis; la sintesis estadistica de la presente escala nos

dio un valor de 3,3 puntos.

Esto quiere decir, que la actitud de andlisis también responde a las
parte antes de realizar una actividad a veces analizan el contexto
situacional, a veces estudian 1os Tactorées por 1as cuales sé desarrolla un
caso y a veces reconocen que las acciones tomadas por el gobiemo
responden al analisis de la situacion econdmica; por demas centrista que

responde a las circunstancias del momento.
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Como objeto de discusién presentamos que el andlisis es
imprescindible en la formacion cientifica, sea como método de estudio o
para explicar didacticamente hechos que se presentan en el escenario
educativo; si estas se encuentran en forma intermedia o casi dubitantes,
entonces es incompleto la formacion cientifica en educacion superior;
consideramos que el analisis permite estudiar todos los fendmenos que se
suscitan en ia realidad a traves de la déscomposicion del todo en partés
mucho mas especificas, el andlisis permite conocer las contradicciones
internas que mueven el fendmeno en estudio, como lo sostienen Kursanov
(1966) o Kopnin (1966); por ello, desde el p_uhto de vista dialéctico
sostenemos la importancia del analisis concreto de la situacidn concreta.
Sin embargo, los resultados de la escala Likert muestran una posicion
dubitante y centrista cuyas posiciones la encontramos en Descartes (1995),

mientras uno duda existe, o sea el hecho de dudar expresa que uno existe,

pero no es asi.

4.2.2 ESTILO DE VIDA EN LOS ESTUDIANTES.- Para el presente
de formacion magisterial se delimita en: si los estudiantes son
dependientes o auténdomos réspecié a sus familiares, profesores o
personas mayores, esto como una forma muy particular de vivila en pleno
proceso de formacion profesional y en el contexto social que la rodea; el
cuadro que sigue muestra el predominio del estic de vida de los
estudiantés de formacion magisterial; en ella traduce que i estilo de vida

predominante no es auténomo; por supuesto que existe diferencia respecto
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al estilo de vida con estudiantes del nivel de educacién secundaria; el
resultado estadistico sefiala un valor de 3,5 puntos, vale decir una escala
de “a veces’ con una clara tendencia significativa a usualmente, veamos:

CUADRO 24

ESTILO DE VIDA EN EL ESTUDIANTE DE NIVEL SUPERIOR
: 13. Mi vida profesional iene una meta y cada dfa contribuyo para su desarrollc.
14. Soy coherente en lo que digo y hago.
15. Parainiciar una actividad io determino de acuerdo a mis posibilidades.
16. Mis actividades digrias son desarroladss por mt prapia Hilciativa.
17. Me encanta mis actividades profesionales cuando mis docentes o padres me dejan las tareas.
18. Espero que mis padres o profesores me recuerden para realizar mis responsabilidades estudiantiles.
19, Fv]g_ms__ign'go capaz para tomar una decision por mi mismo.
R R U - A |- 17 18 18 o
FiPle| F [Pl | F {Plie.| F [Pe.i £ Pfe. F iPle| F iPe. rue i F | F% o

Categorias

aSiempre. | gg 440| 50| 250 65| 325, 79| %951 37 185, 30| 50| 28| 40| 1885 37| 285

b) Usuaimente. ; 57| 1081 60| 240{ 52/ 208] 43| 172 62} 28] 0, 120, 27 10| 1204| 301, 2287

H

GAveses. | 41 13| 50| 150] 40| 120} % 105 51 53 50| 50| 55| 165| 975 5 2470/,
OReravez | 1gi 32! 19/ 38| 23/ 4] 23] 46/ 21, 42| 40 8] B/ 76] 60| 180, 13%d|
ejNunca 113 13} 8| 9 8. 8 8 8 1 17 3B 38| 40 40 138 133 104
- Told Tigg! 725| 188|667, 188| 707! 188| 726,188, 645, 188, 538, 188 520, 4557 1316 10000

Fuente: Escala de Likert aplicada a los estudiantes de Educacién Superior de
Formacion Magisterial, Puno, preguntas N° 13-19.

Elaboracién: Ejecutor de la Tesis.
Lugar y Fecha: Puno, junio, octubre de 2013

El cuadro que precede muestra estadisticamente el estilo de vida de
105 estudiantes; al respecto &t resultado de 10§ siete items forimulados dio
un puntaje de 3,5 lo que evidencia la alternativa de “a veces’ la actitud de
dependencia con un desplazamiento significativo a usuaimente; significa
gue el estilo de vida que llevan los estudiantes de formacién pedagégica a
veces es dependiente como a veces auténomo respecto al alcance de sus

metas trazadas, a la coherencia entre su teoria y practica, en la ejecucion

de sus responsabilidades y decisiones estudiantiles.

156



Consideramos que la formacion cientifica implica un estilo de vida que
rompe la dependencia y postula a la autonomia, a la toma de decisiones
con libertad de acuerdo a necesidades especificas; en cambio, los
resultados de la escala de Likert indican una lejania respecto a la tesis
que venimos planteando; sin embargo, consideramos que es coherente

con la politica educativa dirigida por el ministerio de educacion.

Por consiguiente, 1a discusidon gira, si el nivel de formacién cientifica
equivale a un estilo de vida autbnoma para tomar decisiones, esto va a
ser poco desarrcllada en el marco dé los disefios pedagogicos
predominantes, porgue no esta dentro de los planes de la politica
educativa neoliberal; de ahi que damos razén a los resuitados dubitantes
de los estudiantes; sin embargo, ésta actitud centrista y dubitante no séra
eterno puesto que (as necesidades y las circunstancias exigen en que los
estudiantes torharan posicién respecto a situaciones problematicas gue se
presentasen en una realidad educativa, por lo que asi iran formando un
estilo de vida mas interdependiente y autébnoma en la toma de sus
decisiones para bien o para mal; de lo contrario, tendran que convertirse
en eternos menores dependientes o colonos mentales movidos por el
menor soplo de las circunstancias, alienados culturalmente, sin perfil
profesional, cual mercancias al servicio del neoliberalismo; pero hoy esta
situacion van reformuiando con el desarrollo de competencias en funcion

a las nuevas necesidades econdmica productivas.

4.2.3 REFERIDO A LA PLANIFICACION ESTUDIANTIL.- En el proceso

de la formacidn pedagogica, el tema de la planificacién es insistente en las
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areas de curriculo, administracién_ y gestion referidos a la educacion; en
esta parte del desarrolio del estudio centramos nuestra atencién como
parte de la formacion profesional, entendido asi esta planificacion puede
ser dirigida o por iniciativa propia, en tal sentido el cuadro que sigue
muestra los resultados:

CUADRO 25
PLANIFICACION EN LOS ESTUDIANTES DE FORMACION MAGISTERIAL

20. Mis actividades diarias estan debidamente pianificadas y organizadas por mi mismo.
21. Mi vida profesional esta planificada, el mismo que me esfuerzo en cumpliria.

22. Para hacer una actividad ias personas mayores me ayudan a planificar.

23. Para todas mis actividades hago lo posible para plarificar.

24. Nos reunimos entre mis compaiieros y solos planificamos las actividades pedagdgicas.
25, Mis planes bien establecidos me ayudan a tomar decisiones acertadas en mi vida.

26. En el desarrolio de mis actividades personales o familiares colaboro planificando.

Categorias 2 2 2 2% 2% 2% % o | e Velor |
F TPe.| F |Pte.| F Pie.| F |Plie.| F [Pte.| F iPle F Pfe. " °  Pugitalg |
a)Slempre. | 44! 2201 55| 275) 26 130! 45, 225, 32; 160 71} 355, 23 115 1480| 296, 2249
by Usuaimente. | 53, 12| 55| 2201 32| 128, 45, 1801 451 180, 44| 76| 25| 100| 1196] 209 2272
o) A veces. 521 16| 41, 1231 61 83| 48| 144] 60| 180| 46| 138| 64 192| 1116, 372| 2827 23
dReravez. | 26 2| 25| 50| 43, 98| 34| 68 37| 74{ 18| 3| 51 102| 480 240 1824
e) Nunca. Bl B 2 12 2 20 16, 16| 14| 14| 9| 9 25 25| 109] 109 828
Total | 188/ 6531 188| 680 188| 550 188| 633 188 608 188 714! 188 534 4381 1316 100,00

Fuente: Escala de Likert aplicada a los estudiantes de Educacién Superior de
Formacion Magisterial, Puno, preguntas N° 20-26.

Elaboracion: Ejecutor de la Tesis.
Lugar y Fecha: Puno, junio, octubre de 2013

El cuadro que precede estd compuesto por siete items y cinco
categorias que derivan del planteamiento del problema objeto de
investigacion, en ella se muestra el caracter de la planificacion en los
estudiantes del nivel dé éducacion superior de formacion magisterial, luégo
de la tabulaciéon de los datos obtenidos dieron como resultado un valor de

3,3 puntos y ubicados en Ia escala de valores se encuentra en “a veces’; lo
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gue quiere decir que los estudiantes muestran una actitud intermedia de a

veces.

Significa que la planificacion en los estudiantes expresan situaciones
dubitantes, intermedias, por su puesto nada definidas; quiere decir que, a
veces planifican por iniciativa propia, en otras en forma grupal o por
tomar decisiones acertadas, finalmente, contribuyen en la planificacion
familiar de vez en cuando el mismo que sera de acuerdo a las necesidades

0 circunstancia.

En educacion la planificacion es importante, estd considerado como
uno de los elementos que permite disefiar el curriculo, ias unidades
didacticas de aprendizaje o las sesiones de aprendizajes, por ello incluso
en el plan de estudios existen cursos relacionados a la planificacién
curricular, sin embargo, los resultados muestran que esta se encuentra en
a veces, vale decir los estudiantes de formacién pedagégica aiin no han
tomado posicién, menos firmeza referente a la planificacién, menos debe

enfrascarse tan solo en la situacion académica.

Como tema de discusién sostenemos que los primeros estados en
planificar estrategicamenté sus economiias fuéron los éstados comunistas;
sin embargo, como es evidente el sistema capitalista en su estadio
imperialista rompe estos esquemas para proyectarse en base al libre

mercado propiciando en ella la libre competencia.
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4.2.4 CARACTER DE LA ORGANIZACION EN LOS ESTUDIANTES.- La
ciencia toma importancia a la organizacion cuales quiera que ella sea, es
considerado como la base en el desarrolio del conocimiento cientifico; es
mas, la cohtinuidad, desarrollo o transformacién de la vida responde a los
niveles de organizacion de la materia con vida; sino fuese asi, entonces
seria un caos cuyo desenlace seria fatal; en definitiva, casi todo lo que
existe en el mundo se encuentra organizado o minimamente expresa
signos de organizacion; en el presente estudio para conocer las
caracteristica de la organizacion en los estudiantes de formacion
magisterial, se formularon cinco items con cinco categorias, los resultados

se detallan en el siguiente cuadro:

CUADRO 26
CARACTER DE LA ORGANIZACION EN ESTUDIANTES

27. Nos reunimos entre companeros y solos organizamos nuestras actividades

28. Mis familiares me colaboran para organizar mis actividades.

29. Antes de tomar una decisién o realizar una actividad debemos organizar.
30. Comprendo que todo organismo vivo esta en base a una organizacion.

31. Todo funciona en base a una organizacion bien establecida.

A A Valor
Categorias & The | F [Pie. | F [PGe.| £ 1PGe.| F [Pe.| (e B FY% Upynge
a) Siempre. 35! 175] 37} 185, 74} 370 58 290 70! 350 1370, 239, 26,41 :
b) Usualmente. | 46/ 184 34| 136! 45/ 180} 53| 212} 421 1681 880 220! 2431
c) A veces. 67! 201, 64 192 48| 144| 50 1501 50| 150 837, 279! 30,83'37
d) Rara vez. 2| 58 34 68) 19] 38 221 44 20| 40| 248 124 1370
e) Nunca. Ml 1 19 190 2. 2, 51 5 6 6 4 43 47
 Told | 188] 629| 88| 600 188 734| 188! 701 188 714| 3378| 908| 100,00

Fuente: Escala de Likert aplicada a los estudianies de Educacién Superior de

Elaboracion: Ejecutor de la Tesis.
Lugar y Fecha: Puno, junio, octubre de 2013.

Formacion Magisterial, Puno, preguntas N° 27-31.
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Los resultados del Cuadro 26, muestran las frecuencias, los valores y
el puntaje referido a la organizacién sistematica o no; al respecto el
resultado de los cinco items formulados, dieron un puntaje de 3,7 el mismo
que esta es “a veces’, pero con una significativa aproximacion a la

categoria “usualmente”.

Esto significa, que los estudiantes de la educacidn superior, en cuanto
a la organizacion tienen una actitud de a veces, con una tendencia
favorable o positiva a la organizacion en forma auténoma, heterogénea o

familiar; incluso a veces organizan para tomar una decisién familiar.

En cuanto a la discusion sefialamos que es significativo a pesar que en
desarrollo del caracter y estilo de vida planificada, pero muestran una
tendencia significativamente hacia “usualmente” es decir positivo a Ia

organizacion como una de las caracteristicas de la formacion cientifica.

4.2.5 SITUACIONES ACERCA DEL CONOCIMIENTO CIENTIFICO EN
ESTUDIANTES.- El problema del conocimiento cientifico es basico para
comprender el origen, desarrollo y los fines que persigue, es controversial,
requiere tomar un eje de estudio por su puesto, tiene varias aristas por
estudiar e interpretar; en nuestro caso consideramos que el conocimiento
cientifico es el fundamento principal de la formacién profesional en
educacién superior; postulamos que el conocimiento cientifico debe ser

conquistado por distintos medios.
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En cuanto a los estudiantes del nivel de educacion superior, en el

cuadro que sigue sintetizamos el caracter del conocimiento en la formacion

magisterial.
CUADRO 27
EL CONOCIMIENTO EN LOS ESTUDIANTES DE FORMACION
MAGISTERIAL

32. Los conocimientas son transmitidos por los profesores y personas mayores

33. Cuanto mas repito y en voz alta aprendo mejor.

34. Todos los conocimientos [o encontramos en los libros

35. Todo conocimiento surge de la practica, captamos con nuestros sentidos y una vez procesado en nuestro cerebro
emitimos juicios, conceptos

36. E! proceso del conocimiento es de menos amas, de lo simple a lo complejo, de lo unilateral a lo multilateral

37. Todo conocimiento esta en coherencia con la practica y debe resolver problemas

38. Cuando estudio hago mis oraciones a mi virgencita, entonces, mis estudios me resultan mejor

39. Yo tengofe y confianza en mi_mismo.

32 33 34 35 3 | 37 i 38 39 | Valor

CoRGOES e e T T TP T Thie T TR T E TR T E T B T E TR Tpge | © | 0 | Punteie’
a)Siempre © 541 2707 5212601 37 1185] 5012501 4212401 36180 241420 5212601 12251 2451 2608

b} Usual 64 2561 35,140 38{152] 51204} 56224} 60,240 37:148: 51:204! 996 239 2543
c)Aveces. : 50 {50} 63189 7612281 59 177! 571171} 511153} 57 {1711 39i117 81 287 3053136
dRaravez: 20; 40! 33! 66 33 66! 24 48! 27 54! 301 60: 42 841 35 70 290 145 1543
@MNunca. ! o 0/ 5 5/ 4 4; 4, 4 8 6! 11: 11 28 28 1111, 24; 24 255

Total 188 71611881660 1188 ! 6351188 | 683168 | 665 : 188 1644 | 168 1551 1188 i 662 | 3356 | 940 | 100,00

Fuente: Escala de Likert aplicada a los estudiantes de Educacién Superior de
Formacién Magisterial, Puno, preguntas N° 32-39.

Elaboracion: Ejecutor de la Tesis.

Lugar y Fecha: Puno, junio, octubre de 2013

El Cuadro 27 muestra las categorias respecto al acercamiento de las
dimensiones relacionados al conocimiento; al respecto el resultado de los
ocho items formulados y las cinco categorias dieron un puntaje de 3,6 valor
por el cual evidencia la categoria de “a veces” con una tendencia a la

aproximacion significativa a “usualmente”.

Esto quiere decir, que los estudiantes de este nivel educativo en el
proceso de su formacién profesional aceptan a medias que vuestros
profesores y personas mayores son [os transmisores de los conocimientos;

que a veces los conocimientos surgen de la practica o estos se encuentra
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en los libros; que, a veces, existe coherencia entre la teoria y la practica; en
fin, a veces considera que el conocimiento esta relacionado con la fe en

seres sobrenaturales o su desarrollo se encuentra en base a leyes.

Consideramos como objeto de discusion, que la formacién pedagogica
alcanza niveles de formacion cientifica en la medida que asumamos y
tomamos una posicion filosofica coherente direccionada con la metodologia
dialéctica, asi como 10 sustenta Ponce (2009), esto implica Comprender gue
todo conocimiento surge de la practica, captamos con nuestros sentidos y
una vez procesado en nuestro cerebro emitimos juicios y conceptos con el
objeto de modificar la realidad; que el proceso del conocimiento es de
menos a mas, de lo simple a lo complejo, que todo conocimiento es y debe
ser coherente con la practica y resolver problemas, los conocimientos estan
sujetos a condiciones internas y externas del sujeto cognoscente; son
postulados marxistas sustentados por Tomaschewsky (1966), Suchodolski
(1965), Kopnin (1966) que hoy estan siendo acogidos por las tendencias

pedagodgicas propiciados por el ministerio de educacion.

4.3 RELACION ENTRE EL MODELO PEDAGOGICO NEOLIBERAL Y LA
FORMACION CIENTIFICA

Los resultados de los datos estadisticos organizados y sistematizados

en los cuadros 08 al 21 referidos a los modelos pedagdgicos que manejan

los docentes del nivel de educacion superior y los resultados de los datos

estadisticos relacionados a l0s cuadros 22 al 27 reféeridos a la formacion

cientifica en los estudiantes de formacidén magisterial se reafirma la relacién
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que existe entre estas dos variables estudiadas, asi esta contrastado con el

andlisis estadistico de 1a Chi cuadrada.

En primera instancia, los resultados de [a encuesta aplicada a los
docentes nos muestran, que en su mayor porcentaje evidencian que el
gjercicio profesional esta identificado con las caracteristicas del modelo
educacion se obtuvo un 61,11% y 40,28% porcentaje mayoritario respecto
a otrés alternativas; en cuanto a los contenidos a desarrollar se obtuvo
entre un 50,00% y 48,61% porcentaje mayoritario en relacion a las demas
alternativas, en cuanto a fa metodologia y estrategia metodolégica obtuvo
un 36,11%, en cuanto al uso de los medios y materiales obtuvo un 38,89%,
en cuanto a los principales actores educativos obtuvo un 28,17% el
segundo lugar seguido de la pedagogia activa; en cuanto a la dimension de
la evaluacion obtuvo un 66,67% y 55,56% todos los datos referidos son tos
resultados mayoritarios, a excepcion de la estrategia metodoiégica; por lo
tanto estos resultados evidencian la preponderancia dei modelo

pedagogico neoliberal.

En seguida, ios estudiantes de formacion magisterial reflejan el nivel y
la calidad por las cuales estan formados, |0s resultados seftalan que esta
formacién esta en funcién al perfil de la gestidon pedagdgica de educacion
superior disefiado por el ministerio de educacién y controlado por ei
Estado, en plena correspondencia a las caracteristicas de la economia
global de produccién; en tal sentido (0§ résultados nos permitén sintetizar

que. los estudiantes del nivel de educacién superior no reGnen las
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expectativas de una formacion cientifica, pueden estar formados
profesional o académicamente en el marco del modelo pedagogico
neoliberal como asi lo establecen los resultados; los datos muestran que en
su mayoria el valor y el puntaje de los resultados de la escala sefialan un
valor promedio de (3,4) de a veces, es decir nada definido, méas bien, un
punto intermedio y bastante mediatico por no decir mediocre; que en
esencia expresan las visiones y misiones de la politica econdmica
neoliberal escritas en los proyectos educativos ins‘ﬁ’tucionales y ‘traducidos

en los documentos técnico pedagogicos.

4.4 CONTRASTACION DE HIPOTESIS
4.4.1 DISENO Y PRUEBA DE LA HIPOTESIS ESTADISTICA

Para probar la hipotesis de correlacional-simple nos guiamos en el
sustento planteado por Heérfandéz, Féfmandez y Baptista (2006)
referidas a las pruebas estadisticas no paramétricas mas utilizadas,
sefiala que la Chi cuadrada de independencia, es una prueba estadistica
que sirve para evaluar hipdtesis acerca de la relacion o no entre dos
variables categéricas, y en Gutiérrez y Tumi (2001) quienes puntualizan
que la prueba estadistica de la Chi cuadrada se utiliza para probar
hipotesis con datos de escala nominal u ordinal; en tal sentido esta

férmula es como sigue:

n

R,
2|7
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Donde:

f, = es la frecuencia observada en una categoria especifica.

f.= es la frecuencia esperada en una categoria especifica.

X°= es la Chi-cuadrada de independencia.

1. Formulacion de las hipotesis estadisticas:
Ho: - En el ejercicio de los docentes de educacion superior NO
predomina el modelo pedagdgico neoliberal y NO existe relacion con la
formacién cientifica en los estudiantes de formacion magisterial de la

region Puno.

Hi: - En el gjercicio de los docentes de educacién superior predomina
el modelo pedagdgico neoliberal y existe relacion con la formacion

cientifica en los estudiantes de formacion magisterial de la region Puno.

2. Eleccion del nivel de significancia
Como se tratd de probar una hipétesis de las ciencias sociales, Io
aconsejable fue elegir el nivel de significancia o nivel de riesgo de X =

0,05 con un nivel de confianza de 95%.

3. Estadistico de prueba
Para la respectiva prueba estadistica introducimos los valores
numéricos del Cuadro 28 al paquete estadistico STATS™ de la Chi

cuadrada.
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CUADRO 28
OPERACION ESTADISTICA DE LA CHI CUADRADA

CATEGORIAS fo fe (fo-fe) (fo-fe)? (fo-fe)ffe

MD. F.C. i MD.; F.C. MD. FC.: MD.| FC. | MD. | F.C.

Primero 2711594 ¢ 242 11623 ¢ 29 -10; 841 100 3,48 0,06

Segundo 226 1 1590 | 235 | 1581 9t 97 8, 8t 0351005

Tercero | 1991925275 ; 1849 ! 76 76 ;5776 5776 | 21,00 | 3,12

Cuarto 2041084 : 168 11121 . 36 -37:1296 113691 7,71 11,22

Quinto 102 540 83 @ 560, 19] -20 361, 400 435 0,71

TOTAL 1002 | 6733 36,89 : 5,16

Fuente: Operaciones estadisticas del Cuadro 39 y 40: Anexo 6y 7.
Elaboracion: Ejecutor de la Tesis.

El resultado de este proceso nos dio el valor de la X2 = 42,52 el

mismo paquete estadistico nos muestra el Grado de Libertad = 9

5. Formulacion de la regla de decision
- Serechaza la H, y se acepta la H,.
- Si el valor de la Chi cuadrada calculada es superior al valor de la Chi
cuadrada tabulada se opta por la hipbtesis alterna; de lo contrario se
toma como cierta la hipotesis nula.
- Considerando el gl = 9, se tiene la Chi cuadrada tabulada X2 =
16,919.
6. Toma de decision

En vista que el valor de la Chi cuadrada calculada es igual a 42,52
el mismo que es superior al valor de la Chi cuadrada tabulada (16,919),
en conclusidn se decide establecer, que en el ejercicio de los docentes
de educacién superior predomina el modelo pedagégico neoliberal y
existe relaciébn con la formacion cientifica en los estudiantes de

formacion magisterial de la regién Puno; por lo tanto, se acepta la
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hipétesis alterna y se rechaza la hipodtesis nula teniendo en

consideracion los resultados de la prueba de hipbtesis estadistica

establecidas, lo cual se aprecia mejor graficamente a través de la

Campana de Gauss.

FIGURA 1
REGION DE RECHAZO Y DE ACEPTACION DE LA PRUEBA DE HIPOTESIS

—~—
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FUENTE: Operaciones de la prueba de hipétesis de la chi cuadrada.
ELABORACION: Propio del ejecutor de la iesis.
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CONCLUSIONES

El estudio referido llego a las siguientes conclusiones:

De acuerdo a las dimensiones establecidas de los modelos
pedagodgicos se identificé y concluyentemente establecimos que el modelo
pedagdgico que predomina con mayor frecuencia en el ejercicio docente de
existiendo relacion con la formaciéon cientifica en los estudiantes de
formacion magisterial; ademas, tomando en consideracion los elementos
de los modelos pedagdgicos planteados le siguen en preponderancia el
modelo de la escuela nueva, incluso el modelo de-la escuela tradicional y

marxista, pero en menor porcentaje.

La investigacion llegd a caracterizar que la formacion cientifica en los
estudiantes de formacidén magisterial traducidos en la actitud, estilo de vida,
planificacién, organizaciéon y conocimiento de la etapa de Educacién
Superior no tienen consistencia cientifica, son dubitativos en el marco de
las dimensiones sustentadas como refiejo del modelo pedégégico

predominante de la escuela neoliberal.



RECOMENDACIONES

A las autoridades educativas de formaciéon magisterial, docentes
universitarios o no, estudiantes, lideres de organizaciones productivas,
colegios profesionales, centros de investigacion, a organizar, planificar y
promover eventos culturales para debatir y construir un modelo
pedagdgico de educacion superior concordante primero a los intereses y
necesidades econtmicas y productivas del desarrollo regional, segundo
que esta sea en funcion a la formacion cientifica como réspuesta

coherente al desarrollo y avance de la tecnologia.

Consideramos que todos los modelos pedagdgicos aportaron al
desarrollo de la ciencia de la educacién como parte de la civilizacion
humana, desde sus posiciones filoséficas, politicas, psicolégicas o
antropolégicas; pero, en el contexto de un modo de produccion vivido; en
tal sentido recomendamos ejecutar investigaciones experimentales
acerca de los modelos pedagoégicos prescritos con el objetivo de validar
sus postulados psicologicos, epistemoldgicos, antropologicos vy
filoséficos que contribuyan a la fundamentacion cientifica de un modelo
pedagogico acorde a nuestra realidad y coherente a los grandes
cambios en él mundo. Sé récomieénda a los éstudiantes de formacion

magisterial o pedagodgica a generar eventos académicos (Seminarios,



Mesas redondas, Congresos) en la que se genere debates y propuestas
acerca de los modelos pedagdgicos como ejes de desarrollo regional y

la necesidad de una formacién cientifica en medio de la globalizacién

econdmica.
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ANEXOS



SUPERIOR REGION PUNO 2013.

ANEXO 1: POBLACION Y MUESTRA DE ESTUDIANTES DE EDUCACION

CUADRO 289: ESTUDIANTES DEL INSTITUTO SUPERIOR PEDAGOGICO: JULIACA 2013

POBLACION DE ESTUDIANTES MUESTPA DE ESTUDIANTES
FORMACION MAGISTERIAL Y Semestre | N Semestre Ne MUESTRA f;
ESPECIALIDADES 2013 | 2013 Matriculados TOTAL :
Inicial L —
v N7
V| Y] V| 04 04
; v 02
Primaia | VI 7 05 Vit 05 05
D S T S - 08
| 22 i
» [t 17 i :
Matematica - v 03
Wil 03 ViE 03 62 i
| P05 : i
Comunicacién | 120 R T
Secundaria V i 05
TN l ! 22 - S —— T
Ciencias Sociales 1] 15
v 03
[ 73 :
CTA Hl 13
R, 03 X L 92
" Total de estudiantes 253 21 19 :

FUENTE: Secretaria Académica IESP Juliaca; Nomina de matriculas Semestre

CUADRO 30: ESTUDIANTES DEL INSTITUTO SUPERIOR PEDAGGOGICO: HUANCANE 2013

Académico

20131,

| ~ POBLACION DE ESTUDIANTES MUESTRA DE ESTUDIANTES
FORMACION MAGISTERIAL Y Semestre Ne Semestre Ne MUESTRA
ESPECIALIDADES 2013 2013 Matriculados TOTAL
- o 17 i 10
Primaria Y B Y
vim b 03 Vil 03 02
! (SO TR O 00
‘ Comunicacion v 15 v 15 12
. ; Vi 05 W 05 03
3 d"‘ a +
ecundana E ” 21 . i 00
! CTA. \Y 77 00
| Mmoo w2 02
Total da esfud!anth 79 ! i 25 ! 19

FUENTE: Secretaria Académica IESPPH, 2013. RD.038-2013-ME-DREP-DGIESPH
(Huancang, 2013, setiembre).




CUADRO 31; ESTUDIANTES DEL INSTITUTC SUPERIOR PEDAGOGICO: AZANGARO 2013

POBLACION DE ESTUDIANTES

MUESTRA DE ESTUDIANTES

FORMACION MAGISTERIAL Y
ESPECIALIDADES

Semestre
2012

Semestre |

No
Matriculados

MUESTRA
TOTAL |

Inicial

0o

Y

v

Primaria

Vi

00

v

03

3

Vi

05

03

Vit

Vi

02

Vil

08

X

Comunicacién ;

i

M

X

N

02

02

00

00

Secundasia |

Computacion e
informética

i

A
v

T ,’_,,_

=i

vl

04

UV SR

00

“HE

04

03

} T ® 0
Total de estudiantes 145 !

FUENTE: Estadistica Basica 2012 .
ELABORACION: Unidad de Estadistica ISPP. AZANGARO.

%..

CUADRO 32: ESTUDIANTES DEL INSTITUTO SUPERIOR PEDAGOGICO: AYAVIRI 2013

POBLACION DE ESTUDIANTES

FORMACION MAGISTERIAL Y
ESPECIALIDADES

Secundaria

I
L

| Metemétioa |

| Semes!
2018

i

o
Vi

NU

MUESTRA DE ESTUDIANTES :

" Semestre
2013

NO
iatriculados

MUESTRA :
TOTAL

12

ST &
3
i
f

0o

02

4

03

06

%

02

00

Agropecuiaria

1

Industrias
Alimentarias

14

[

v

L4

o

00

13

04

v

o

04

" Total de estudiantes

B

Y

4

217

FUENTE: Estadistica Basica 2013-I1.
ELABORACION: Unidad de Estadistica ISPP. Ayaviri.

CUADROC 33: ESTUDIANTES DEL INSTITUTO SUPERIOR PEDAGOGICO: LAMPA 2013

POBLACION DE ESTUDIANTES

"MUESTRA DE ESTUDIANTES f

FORMACION MAGISTERIAL EN
EDUCACION FISICA

Semestre

A

2013

e

Semesire

2013

e

Matriculados

MUESTRA
TOTAL

B

24

I

Il

30

BT

iy

v

23

Vi

09

08

05

05

X

i

08

08

06

144

23

16

Académico 2013-1.

FUENTE “Secretaria Académica IESP Lampa, Nomina de matriculas Semestre



CUADRO 34: ESTUDIANTES DEL INSTITUTO SUPERIOR PEDAGOGICO: PUNO 2013

POBLACIGN DE ESTUDIANTES '~ MUESTRA DE ESTUDIANTES

FORMACION MAGISTERIALY | Semestre 1 Semestre W MUESTRA
ESPECIALIDADES L 20m 2013 Matriculados TOTAL |

NCI

}ni cia‘ i II |? 1?\ . e L S R B LR R At

Vv 04

Y 08
Primaria Wil 5 Wil 16:3] 05
X 06 X 03 03
Cemunicacidn M 21
X 05 X 02 02

I - B

Secundaria Mateméatica il 0 i
Cienclas Sociales M 1
~ T CTA B [ T
Computacion e Inf. | I L4 _
Total de estudiantes 200 10 1

FUENTE: Secretaria Académica IESSPP; Nomina de matriculas Semestre Académion
2013-1. (RD. 050-2013-MED-DREP-DIESPPP-08-05-2013).

CUADRO 35: ESTUDIANTES DEL INSTITUTO SUPERIOR PEDAGOGICO: JULI 2013

POBLACION DE ESTUDIANTES MUESTRA DE ESTUDIANTES

FORMACION MAGISTERIAL Y Semestre | "
ESPECIALIDADES 2013

| 30

i 19

" Semestre Ne MUESTRA .
2013 Maetriculados TOTAL |

Inicial

Primaria il 05

v 22
Comunicacion v 18 W s s T
Ciencia Tecnologia y v 13
Amtiente vl 0z W 02 02

Ciencias Sociales v K v 13 05
Total de estudiantes 130 33 12

Secundaria

FUENTE: Secretaria Académica IESPJULI; Nomina de malriculas Semestre Académico
2013-1.



CUADRO 36: ESTUDIANTES DE LA UNA - PUNO 2013: SOCIALES Y CIENCIAS

POBLACION DE ESTUDIANTES MUESTRA DE ESTUDIANTES o
FORMACION MAGISTERIAL Y Semesire N Semestre N° i MUESTRA
ESPECIALIDADES 2013 2013 Matriculados TOTAL
Il 32 ) B
0l pyl
SRR AU SO N SR )
Ciencias Sociales v 20 o
i w0
Vil a7
Vit 22 1 Vil 22 15
X 40
i 24
i 21 R
Lengua, Literatura, v 20 ;
Psimiog fa y Vl p— 49_ - [P ‘...__..g._ e e o ..__....._._..............__-E
Filosofia. i TR T 75 20
Vi P45 ]
(X -
X 46 | . _ -
o 664 i ) i
[ 09
il n o+ _ E
Il 05
Matematica, i\\; ;lg
Computgcjén e Vi %
romalia. Ty T B A
Wil 04
_______ (X 07 ) -
X o7
CIEMCIAS | 05 5 T
Al 2 SN RS SO
L SO B I TR
e v 05 iy Q5 ; a3
Biclogia, Fisica, i b7 :
iy !
Qmmlcay Vi bi :
Laboratorio. i B
Vil 03
iX R T
D SRNS FU < TS A S I
1M1 i 96 38 i

FUENTE: UNA-PUNO. Secretaria de Coordinacion Académica 2013-ll. Area de
Ciencias Sociales, 2013.



ANEXO 2: ESCALA LIKERT APLICADO A ESTUDIANTES

UNIVERSIDAD NACIONAL DEL ALTIPLANO PUNO
ESCUELA DE POST GRADO

1
L

ESCALA DE LIKERT: DIRIGIDO A ESTUDIANTES DE EDUCACION SUPERIOR

Especialidad y semestre: ... Fecha: ..cooccovviviie i

BUENOS DIAS (TARDES) jovenes y sefioritas estudiantes:

- La presente informacion es valiosa porque permitira elaborar el estudio titulado; MODELOS PEDAGOGICOS EN,

LA FORMACION CIENTIFICA.

- Quisiera pedirte tu ayuda para que respondas las proposiciones de acuerdo a tu parecer marcando con una equis
(X) a cada proposicion de acuerdo a la frecuencia que usted repite. Tus respuestas seran confidenciales v

anoénimas.

- Las proposiciones formuladas son oplmones con las que estas de acuerdo o en desacuerdo. Voy a pedirte que

respondas honestamente.

- Muchas gracias por tu colaboracion. Responsable: PONCE VARGAS, José Manuel.

FORMACION CIENTIFICA

PROPOSICION:

ALTERNATIVAS

ACTITUDINAL (1) (1.1)

Siempre

Usualmente

A veces

Rara vez

Nunca

1. Para tomar una decision me conformo que ofros lo
hagan primero,

2.En lo profesional las personas mayores incluido mis
profesores o padres son ejemplos a seguir.

3. Mis decisiones educativas son tomadas en funcion a
mis profesores o personas mayores.

4, Mis aprendizajes responden al nivel y calidad de mis
docentes formadores. -

3.Estoy conforme con las orientaciones y ensefianzas

6.Las leyes educatlvas emltldas por el Goblerno las
considero que son conformes a nuestra realidad.

1. Las actividades educativas que se repiten y son casi

lo mismo, no intento cambiarios.

(12)

&. Cuando me sefidlan leyes educafivas por las cuales
debo hacer alguna actividad primero las analizo.

8. El proceso del cambio educativo se ejecuta también
en base aleyes y normas.

10. Antes de tomar una decision pedagbgica analizo la
situacion del contexto.

11. Ante un problema educativo suelo estudiar sus
factores por las cuales se dio el caso.

12. Las acciones educativas tomadas por el Gobierno
responden al andlisis de la realidad economica.

ESTILODEVIDA (2 ) (2.1-2.2)

Siempre

Usualmente

A veces

Rara vez

Nunca

43. Mi vida profesional iene una meta y cada dia
..sontribuyo para su desarrolio.

' 14. Soy coherente ern lo que digo y hago.

15. Para iniciar una actividad lo determino de acuerdo a




mis posibilidades.

16,

Mis aclividades diarias son desarroliadas por mi
propia iniciativa.

7.

Me eneanta mie actividades profeﬁ'onales guando

18.

Espsro que mis padres o profesores me reauerden

para realizar mis responsabilidades estudiantiies.

19.

We siento capaz pera tomer una decision por mi
misme.

FLAMIFICAGION (3} (3.1- 32}

Siampre

Usualmente

Aveces

Rara vaz

20,

Mis actividades diarias estan debidamente
planificadas y organizadas por mi mismno.

21

Mi vida profesional esta planfficada, el mismo que |

me esfuerzo en cumpiirla,

k;i

. Para hacer una actividad fas personas mayores me

ayudan a planificar,

23.

Para todas mis actividades hago o posible para
planificar.

. Nos reunimos entre mis compafiercs y solos
_planificamos las adlividades pedagogicas.

Mis planes bien establecidos me ayudan a fomar
decisiones acertadas en mi vida.

26.

En el desarrallo de mis actividades personales o

ORGANIZACION (4)(41)

27

Nos reunimos enfre companeroo y solos
organizamos nuegiras actividades

Usualmente

A veces

Siempre

Rara vez

Nunca

28.

Mis familiares me cojahoran para organizer mis
actividades.

g SIS S

. Antes de tomar una decision o realizar una

aclividad debemos organizar.

. Comprendo gue iodo organisma vivo esia en base

a una organizacion.

. Todo funciona en base & una organizacion bien

establecida

CoNOCIMIENTO {(5)(5.1)

Siempre

Usualmente |

Rara vez

Nunca

33,

. Los conocimientos son transmitidos por los
_prafesares y persanas mayares

Cuante mas repito y en voz alia aprendo mejar

34.

Todos Ios conodimientos lo encontramos en [os
librog

3.

Todo conocimiento surge de la practica, captamos
con nuestros sentidos y una vez procesado en
nuesiro cerebro emitimos juicios, conceptos

36,

_multilateral o
. Todo conocimtento esta en ooherencia con Ia

El proceso del conocimiento es de menos a més, de
lo simple alo complejo, de lo unilateral a lo

practica y debe resoiver prablemas

38.

Cuando estudic haga mis oraciones a mi virgencita,
entoncas, mis estudios me rasultan major

39,

Yo tengo fe y confianza en mi mismo, pero,
también en las fuerzas de la naturaleza

. Aprendo mas cuando yo mismo me exjjo y acflo en

base amis visiones

4,

La naturpieza, la SOGIBdﬂdInD]USD nuestro PI’O}JIQ

psnsaniento se desarroflaen base a leyes
cientificas




ANEXO 3: CUESTIONARIO
APLICADO A DOCENTES

UNIVERSIDAD NACIONAL DEL ALTIPLANO PURO
ESCUELA DE POST GRADO

CUESTIONARIO

DIRIGIDO A DOCENTES DE LAS INSTITUCIONES DE
EDUCACION SUPERIOR

Especialidad:........ccoiieiiviiiie i

Grado ACEAEMICO. ... .ciive i e e

BUENOS DIAS (TARDES) ESTIMADO MAESTRO (a)

-La presente encuesta nos servira para elaborar el estudio
titulado: MODELOS PEDAGOGICOS EN LA FORMACION
CIENTIFICA.

- Quisiera pedirte tu ayuda para que respondas las siguientes
preguntas.

-Te pido que respondas marcando con una equis (x) la
alternativa que consideres correcta o aproximada de acuerdo a
las interrogantes; puesto que, con efla estaremos
contribuyendo a la mejora del estudio de nuestra educacion.
Tus respuestas seran confidenciales y anonimas,

- Muchas gracias por tu colaboracion.

- Responsable: PONCE VARGAS José Manuel,

1. ;Quién o qué factores influyeron para ejercer la carrera
profesional de educacion?
a) Padres o familiares.
b) Decision propia.
c) El profesor.
d) Amigos.

2. ;Qué lo motiva permanecer en el ejercicio de su profesion
como maestro de educacion superior?
a) Lavocacion profesional.
b) Laeconomia que percibe mensualmente.
c) Laresponsabilidad ante la sociedad.
d) Las facilidades y apoyos que brinda el Estado.

3. ;Cudl es lafinalidad u objetivo de su ejercicio profesional con
los estudiantes?

a) Desarrollar capacidades, actitudes y valores en los
estudiantes integrando al mundo competitivo.

b) Contribuir a acumular datos e informaciones para cambiar
conductas.

¢) Generar actores principales para la transformacién de la
sociedad.

d) Humanizary valorar al hombre.

e) Aprender a: conocer, hacer, convivir y aprender a ser.

4. En el debate filosofico acerca del conocimiento y su relacion
con la educacién jouadl de las proposiciones es més
coherente con vuestro ejercicio profesional en aula?

a) Que el conocimiento es uno, aplicable e invariable en
todos los contextos y tiempos.

b) El conocimiento es el conjunto de <elen
informaciones razonables y relativas.

¢) La base de todo conocimiento es a experiae
sensorial.

d} Ef conocimiento depende de la utilidad que se'le
de en la resolucion de problemas.

e) Lafuentey criterio de verdad del conocimiento es
la practica.

. En el proceso de vuestro ejercicio profesional, con

mayor frecuencia jqué ensefia, a qué la dediica su
labor profesional en concreto?

a) Transmitir conocimientos a través de las Areas.

b) Dirigir aprendizajes politécnicos y productives:

¢) Cambio de conductas y valores sociales.

d) Desarrollar competencias y capacidades.

e) Formacion bio-psico-social

. Por lo general para Ud. ¢qué es lo mas importante en

vuestra sesion de clases?

a) Conocimientos.

b) Conductas.

c) Valores individuales y sociales.
d) Competencias y capacidades.
e) Formacion bio-psico-social.

. En cuanto a vuestra metodologia, en una sesién de

clases ;cudl de las estrategias didacticas ejerces con

mayor frecuencia?

a) Clase magistral, expositiva.

b) Activa, proyectos, actividades grupales, los
experimentos, el juego.

c) Por descubrimiento, significativo, constructivo.

d) Empirico, pragmatico, verbal.

e) Dialéctico, grupal, cooperativo, critico.

. La estrategia didactica constituye:

a) El aspecto importante y hasta determinante en €l
proceso de la construccion de conocimiertess.

b) Un medio que permite direccionar la formacion
integral de la persona humana.

¢) Es el medio por el cual se liega a dasarwilar
capacidades y competencias,

d) Es un aspecto complementario del proceso
educativo.

e) Un elemento propio tan solo del profesor
dedicado al cambio de conductas.

. En vuestra praxis profesional jqué medios v

materiales didacticos suelen utilizarse con mayor
frecuencia?

a) Libro, Pizarra, tizas, algunas veces computadoras
b) Computadora, Internet, pizarras electronicas.

¢) Aulas, visitas y talieres con manipulacion directa.
d) Lanaturaleza, talleres, trabajo colectivo.

e) El ejemplo, la experiencia de los mayores.

.En el mundo la tendencia del uso de materisles

didacticos de tecnologia se impone, este hecho nos

induce a pensar que:

a) La educacion es el resultado del avance de la
tecnologia.

b) Latecnologia es el resultado de la educanisn



¢y La educacion y la tecnologia se relacionan con el nivel de
desarrollo productivo.

d} Latecnologia puede sustituir al maestro.

e) Que la funcién del maestro es insustituible.

11.Segln vuestra apreciacion ;a quien considera como el
principal elsmento del proceso padagogico?

a) Al padre de familia o personas aduiltas.

b) Al maestro considerado como apdstol de fa educacién.

c) Al estudiante y la tecnologia.

d) Al estudiante y luego el profesor.

e) Al maestro y al contexto socio-cultural.

12. Segun vuestra apreciacion el profesor es;

a) El que orienta la formacion integral para conquistar el
conocimisnto clentifico y transformar la realidad.

b) La persona con mayor experiencia que tiene la funcién de
ser un facilitador o mediador del procese de ensefianza
aprendizaje.

¢) El elemento principal e imprescindible con autoridad y
disciplina en el proceso de cambic de conducta.

d) El profesional que ayuda a crear gprendizajes
signfficativos.

e} El profesional de la educacion, agente principal del
proceso educativo, can valotes y habilidades que brinda
sus servicios a la formacion integral def educando.

13.De acuerdo a vuestra experiencia, el estudiante de
educacién superior en ;cudl de las condiciones propuestas
construye o genera conccimientos cientificos?

a) En el campo abierto de la naturaleza.

b} Siempre en un salon de clase.

c) Entalleres de producsion, en sl contexio social.

d) Se combina entre &l salon de clase, Ins talleres, centros
de experimentacion y visitas guiadas.

e} Enlasociedad y junto azlla.

14.Para Ud. jcudl de las condiciones es més favorable para que
el estudiante puada gensrar conocimientos cientificos?

a) El contexto social.

b) Los centres de experimentacion.

c) Hl salénde clase.

d) Las aulas virtuales.

e) Lanaturaleza.

15.En su ejercicio profesional § que es lo gue evaloa?

a) Obijetivos, conductas observables,

b) Competencias, capacidades y actitudes.

c) Valores individuales y sociales.

d) Contribucion a la transformacion, produccion y proceses

e) E usode los resultados obtenidos.

18.En evaluacidn educativa ;oual de las proposiciones es mas
coherente con su ejercicio docente?

a) La evaluacidn es un medio para contrastar el nivel de
aprendizaje de los estudiantes.

b} Laevaluacién responde a modelo pedagogica vigente.

c} Enevaluacion lo principal es saber para qué se evalla.

d) En evaluacion lo principal es la validez y confiabilidad de
los instrumentos de evaluacian.

e) Evaluarimplica poner notas.

17.Dentro del proceso educativo para Ud, ;cual de las
dimensiones educativas es mas importante? marcar
en orden de prioridad con ndmeros; 1, 2y 3.
a) Como ensefiar y como aprender. ()
b) Con qué ensefiar y con que aprender. [ )
¢) Paraquéy por qué ensefiar o aprender. { )
d)} Donde ensefary dénde aprender. { ) ,
g) A quién ensefiar o quienes ensefian y quisnes
aprenden. ()
f) Quéensefiary qué aprender. ()
g} E sistema de evaluacion. ().
18.En una capacitacion o actualizacidn sobre qué temas
educativos sugieres tratar,
a) Didacticay matodos
b} Investigacidn y epistemologia
c) Manejo de medios y materiales, y evaluacion.
d) Filosofia de la educacion

19.En cuanto a los planteamientos pedagdgicos escritos
en el Proyecto Educativo Regional Puno y en ef
Proyecto Curricular Regional (PCR) ;qué modelo
pedagogica o modelos pedagdgicos proponen en
dichos documentos?

20.Desde vuestro punto de vista, el Proyecio Educativo

Regional y el Proyecto Curricular Regional es;

a) Coherenle y responde a las necesidades de
nuestra region.

b} Es un apéndice del Disefic Curricutar Netiun .

¢) Responde a la politica educativa nacional.

d) Es un instrumento técnico pedagogico pertinente
a la educacion cientifica,

e} San documentos técnica pedagdgicas que buscan
presefvar la multiculturalidad en medio de la
globalizacion.

21.En su gjercicio docente ;para qué educa?

a) Paradesarmollar capacidades y competencias

b) Para adaptar a los estudiantes a este sistema
economica y social

¢) Paraque sean buenos y exitosos profesionales

d) Paraformarse integral y cientificamente.

¢) Paraque contribuyan al desarrollo y ala
produccion.

Alglin comentario:

GRACIAS
Puno, junio de 2013.



UNIVERSIDAD NACIONAL DEL ALTIPLANO FUNO
ESCUELA DE POST GRADO

FICHAS DE ANALISIS DOCUMENTAL: SILABOS DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

1. PARTE iNFORMATIVA
1.1, ESCUEla ProfesiOnal ... ....iiies e ive s e et e e

1.2. Semestra ¥ A0 CAUBIMICO. .....coererer st ierrr et isr s eaes et ses sy esms et esansems e es e ees s s sens e ees

A3 ASIONBIUIEL ..ot e e ettt Fecha: ............
2. CALIFICACION {5 muy praximo; 4 medianamente préximo; 3 referencial; 2 aJeJado 1 muy alejado).
i CATEGORIAS SUB GATEGORIAS sigiaiai1 Espe:t':;f—h:;c_io'nes o
1, Genesar aprendizaies e integrac al munde moder Hﬁ; R T T
socioecondmico,

1. Finesy ohjetivas | 2. Acumuler dabos e informaciones y cambiar T
i deléreassu conductas. SO
; cargo. 3. Transformar la sociedad.

4 Preparar para la vida,
5. Aprender a conocer y pensar.
1. Cursos o esignaturas. Contenidos de area. -

1.2. Contenidos 2. Politécnica, praductiva,

tematicos que 3. Valores y acfifudes.
desamolla 4. Desarollo deréompetencias y capacidades i
5 Debe provenir de a naluraleza y de la vida misma ;. I
11, Clase maglslral (Deductwo Inductivo, analisis ...}
1.3. Estrategia 2. Activo, método de proyectos, actividades grupales,

metodologica que
propone

la experimentacion juegs.

3. Por descubiimiento, significativo, constructivo.

4. Empirico, pragmatico y verbal

: 3. Dialéctico, grupal, cooperative y critico.

1. Libro, Pizana, Hizas.

“5. i maestroy el contexto socio-cuftural.

1.4, Medi
© m.s Y 2. Computadora, |nternet, pzarras electrénicas.
materiales que o . e
wtiliza con 3. Aulas, visitas y {alleres con manipulacion directa
pricridad t 4 La naturaleza, talleres, trabajo colectivo.
5. Ei efemplo, la experiencia de fos mayores.
1. El padre de familia o personas adultas.
{ 2. El maestro considerado como apastd,
1.5. Principales ; e

actores educatives | ; 3 El estudiante y la tecnologia.

'Hl estudiante y ¥y e

ool profesbr

¢ 1. En el campo ahierto de la naturaleza.

1.6. Contexio enel 2. En el sal6n de clase.
cusl desamollala | 3 £n talleres de produccion, el contexto social.
sesion de © 4. Se combina entre & salon y los talleres, centros de
aprendizaja expeiimentation, visitas.

8. En la sociedad, junto a ella.

- 1. Objetives, conductas.

1.7. Enfoque de 2. Competencias, capacidadses y procesos.
avaluacion que 3. Los valores personales.
predomina 4. La contribucién a la transformacién y produccion.

5 Los resultados concretos.




ANEXO 5. CUADRO 38: RESULTADOS DEL ANALISIS DE SILABOS

CALIFICACION {5 muy proxlmo 4 medlanamente proxnno 3 referenclal 2 alejado 1 muy alejado)

CATEGORIAS SUB CATEGORIAS 54

1. Generar aprendizajes e integrar al mundp modemo socfoecandmico. X

1.1, Finesy "2 Acumular datos e informaciones y cambiar conductas.

objstives del ;3. Transformar la sociedad.

area a sy 4 Preparar para Ia vida, B X
- CBIgO. 5. Aprender a conacer y pensar.
o "1 1. Cursos o asignaturas. Contenidos de area.
2. Palitécnica, productiva.
1.2. Contenidos 3 "ajores y actitudes. o

tematicas que I8 Desamello de compatencias y CapaCIdad&S T X

desarolla SR
5 Debe provenir de fa naturaleza y de Ia vida misma.

. Clase magistral. (Deductivo, Inductivo, analisis ...} X

™ . Por d%cubnmle'ﬂo smr‘iﬂcatwo constructivo.
metodologica

. Empirico, pragmaticoy verbal.
que propone DIficO, prag Y

. Dialéctic, grupal, cooperativo y critico.

1
] 2. Activo, proyeetos, actividades grupales, la experimentacion, juego. X
1.3. Estrategia 3
4
5

1. Libro, Pizama, tizas. X 3T A,
1.4, Mediosy 2. Computadara, Internet, pzamas electrinicas. X 3 © 3 200
materigles 3. Aulas, visitas y tallerss con manipulacian directa, X P81 500
que wiiza con | 4. La naturalezs, talleres, rabajo colectivo. 0
priaridad 5. Ei gjempio, la experiencia de 1os mayores. L0
06
D ﬂ 1. B pad?é'de familiaopersonaswéafjl”tgsw.ww‘WHWMMWWWWWM 0 2,00
. 2. El maestra considerado como apbstol. X 41 29,00
15. Principales "% " esfudiante y la tecroiogia. X A B0
aclores ! : ;
educativos 4. El estudiante v luego el profesor. X ! i 51 BW
5. El maestro y el contexto socio-cultural. ! X H 7,00
- : 106
1. En el cempo abierto de la naturaleza : 0 o4e ¢
16. Contextoen | 2 En el saldn de clase. ' KT TR0
¢l cuah {3 En tafieres de protuceitn, ¢i tontexio secial. o 00 aen;
des;ﬂ: '8 14" Se combina entre & salony los allerss, centros de experimertacion vistas, T X ' 5 0
ses
aprendizaje 5. En la soeiedad, jurte a ella. X 1 7,90
: 14| 1660 ;
) Objetivos, conductas. - - Xi 1 700
4. Enfoque de 7. Compefencias, capacidades y pracesos, X 9 Bam
evaluacion 3. Los valcres personales. _ % 2 1400
que 4 |.a contribucion & la transfomac:on ¥ producc:lon _ 0 1,60
predomina 5. Los resultados congretos. X 2: 14,00 ;
i TR

FUENTE: Elaboracion propia del autor; Puno setiembre 2013,



ANEXO 6: CUADRO 39: VARIABLE (x) MODELOS PEDAGOGICOS

8. (3) ;Cudl es lafinalidad u objetivo de su ejercicio profesional con fos estudiantes?

9. (21) En su gjercicio docente § para qué educa?

10. (5)En el proceso de vuestro elercicio profesional, con mayor frecuencia ¢qué ensefia, a qué la
dedica su labor profesional en concrefo?

11.(8) Por lo general para Ud. ;qué es lo més importante en vuestra sesion de clases?

12.(7) En cuanto a vuesira metodologia, en una sesion de clases ;cuél de las estrategias didacticas
gjerces con mayor frecuencia?

13.(8) La estrategia didactica constituye.

14.(9) En vuestra praxis profesional ;qué medios y materiales didacticos suelen utilizarse con mayor
frecuencia?

15.(10) En &l mundo la tendencia del uso de materiales didacticos de tecnologia se impone, este
hecho nos induce a pensar que:

16.(11} Segln vuestra apreciacién ¢a quién considera como el principal elemento del proceso
pedagagico?

17.(12} Segln vuestra gpreciacion el profesor es:

18.(13) De acuerdo a vuestra experiencia, &l estudiante de educacion superior en ;oual de las
condiciones propuestas construye o genera conocimientos cientificos?

19.{14} Para Ud. ;cual de las condiciones es mas favorable para que el estudiante pueda generar
conocimientos cientificos?

20.(15) En su ejersicio profesional ;qué es lo que evalla?

21.(16) En evaluacion educativa jcual de Jas proposiciones es mas coherente con su ejercicio

docente?
N (OATEGORWS OTAL
Dimengdones lnaiﬁ ’a ac;res A B C o E
Fi F%| F| F%| F| F% F{ F% F| F% F
Fines y 8 4476111 6| £33 1| 15280 5 694] 51 8] | 72
Objefivos g 29! 4028, 6; B33 13 1806 141 1944 10, 1389 | 72
Contenidos T 9. 12501 5i 694 11| 15281 36: 50,00 11 1528/ 72
11 70 9720 7] 972, 14| 19441 25| 4861 9] 1250 72
Meto&;; I S s B B ol 3% 15208372 0
L 13 21, 2947, 19 2639, 26| 3611 51 694, 1. 139! 72
Medosy | 14 | 28 3889, 20, 2778 5] 2083 9| 125 0 0 72
materides . 15 13; 1806; 18, 25{ 28] 3880l 2 278, 11] 1528) 72 1000
Adtores | 16 41 5580 5. 694 21| 29471 25, 3472i 17| 2361 72 10K
sducativos | 47 | 21] 2617 44 1944 5. 894 10| 1389, 22| 3056 72
Contexto 18 13| 1808, 11 1528 11, 1528 33| 4583 4] 5561 72
educativo i9 22/ 3056 27! 37500 13 1806 10 1389, 0 000f 72
3 0 | 20 2781 4] e867! 12! 1867, 8 VA1l 21 278, 72! 1000,
Evaluacion | gl
i | 5556 1] 220 6| 833 10! 1383 0 000, 72} 1000
TOTAL 271127.05| 226(2255( 199/19.86 20412036 102 10.18 1002 | 100.0°

FUENTE: Elaboracion propia del autor: Modelos pedagégicos: Puno, setiembre de 2013.



ANEXO 7: CUADRO 40: VARIABLE (Y) FORMACION CIENTIFICA

22. Actitudes de dependencia en los estudiantes.
23. Actitud analitica.
24. Estilo de vida en el estudiante de nivel superior.
25, Planificacion en los estudiantes de formacion magisterial.

26. Caréacter de la organizacion en estudiantes.

27.El conocimiento en los estudiantes de formacién magisterial.

CATEGORIAS |
Dimensiones i Cuadros | A B T e D E TOTAL
nd TFTTF% F TF% JF [F% F F% F TF% F[F%
At 22 251, 1907| 2| 285| 76| 57| 249| 18.92] 1361049 1316 1000
23 86| 1979] 220| 2436] 286, 3043 146| 1553 93| 989, 940| 1000
Esfiodevida | 24 | 377 2865 301, 2287| 5| 247 180, 1368|133 | 0.1 | 1316 1000
Planfficacion | 25 | 298| 22497 200 2272 372] 2827 240 1824 109 828! 1316 100,0:
Organizacién | 26 | 239| 2641 200, 2431 279 30.83] 124 137) 43| 475 905, 1000
Conocimiento: 27 | 245: 2606 239 2543: 287| 3053! 145. 1543! 241 255. 940 1000
TOTAL 1504 23.67 | 15001 23.62 1925 | 28.59 | 1084 16.10 {540 | 8.02/6733 | 100.0.
FUENTE: Elaboracidn propia del autor: Formacion cientifica; Puno, setiembre de 2013.
ANEXO 8: CUADRO 41: OPERACIONALIZACION DE LA CHI CUADRADA
CATEGORIAS fo fe (fo-fe) (fofe)2 | (fo-fe)fe
MD. F.C.i MD. | FC. MD. FC. . MD. FC.; MD. F.C. ]
Primero 271 ; 1594 | 242 1623 : 29: 10, 841 100! 3,48 0,06v
 Segundo | 226 15901235 11581, 9 9| 81, 81 035 005,
~ Tercero 199 | 1925 | 275 1849 76| 7657765776 | 21,00 | 312
Cuarto 204 : 1084 | 168 1121 36| -37:1296 1 1369 7,71 122
'''''' Quinto 102 540 83 560 19 -20 361, 400! 435 0_,71%
TOTAL 1002 | 6733 | 36,89 | 5,16

FUENTE: Elaboracion propia del autor; Puno, setiembre de 2013.




ANEXQO 9: CUADRQ 42: FRECUENCIA OBSERVADAS

CATEGORIAS

VARIABLE (x)

Primero

271

VARIABLE (y)

T

| TOTAL

1594

1865

~ Segundo

“Cuarto

Tercero

226

1590

1816

199

1925

2124

204

1084

1288

Quinto

102

540

642

AR

BT S

U e73s

7734

FUENTE: Eiaboracion propia del autor, Tabuacion de datos, Puno setiembre de 2013,

ANEXO 10: CUADROQ 43: FRECUENCIAS ESPERADAS

CATEGORIAS |

Primero

S gundo e

t
:

o

VARIABLE (x}

235

1581

Tereera

275

" Cuarto

it B “h‘u-Q”IL:!‘iht:G‘w Jr—

TOTAL

i
I R —
i

1849

1121

T

560

1075

6734

7809

FUENTE: élaboraoién propia del autor; Tabulacion de datos, Puno setiembre de 2013.



ANEXO 11: CUADRO 44: MATRIZ DEL PROBLEMA

I DIMENSIONES INDICADORES CRITERIOS DE VALORACION GATEGORIAS
VARIABLES | jren gaspecios | Propiedades, Postificades de marifestaciones resfes defos Cuslidades o concepis :
%E[Eﬁfféféﬁsﬂ?, por investigar caracteristicas indicadores que se deben describir
P oP ) obsenvables y :
- . Medibles

} - Generar aprendizajes e integrar al mundo de la - EscuelaNedibersl
. _compstencia, i

. 11 jParmquéy | _ Acumular datos e informationes pera cambar -
1.1 ?;HES Y por qué Fje fa conductss. - Escuela Tradnclonal.:m“
jetivos. educacion? - Transfarmar |a socledad, % Mendsta

- Preparar para )a vida, L - Escuela Nueva.,

- Aprender a conocer y pensar - Racionalista.

: {12 4Qué ensefia |- Curses o asignaturas, concepllal, - Tradicional.

; ' |y quéeprenden |- Politéenica, productiva. 1 - Marxista.
I 4.2 Confenidos. oS i - Valkresy sctitudes, - Eseue'.a Neoliberal
estudiantes? - Competencnas ¥ capacldadm _Escuela Neoliberal

. o - Debe provenir de |a naturaleza y de Ja vida misma. | - Escuela Nueva,
f ‘ - Dictatorial, impositiva, clase magsiral. - Escuela Tradicional.
% i 13 ;Comoy "~ Acfivo, proyestos, acfividades arupales,
V. {¥) 13 Metodolod cuéndo experimentacion, juego, - Escuela Nueva
= Mieloddlogia educa ei? _ Por descubrimiento, significativo, constructivo, - Escuela Neoliberal
maestro? - Emmr'co . pragmético y verbal - Escuela Tradicional,
MODELOS 2 .
PEDAGOGICOS ¢ 4 - Dialéctico, grupl, cooperatwoy critico. - Marxista.
(Tradicional, - Libro, Pzarra, tizas. - Escusla Tradicional,
Escuela Nueva, . " Computadora, Internet, pizamas electronicas. P | iberal.
Neaneral ¢ | 14 Mediosy | 14 ¢Conque P P | - Esousla Neoliberal.
Teoria M syta materiales. educa? - ﬁu[as visitas y talleres con manjpulacion directa. | _ Escuela Nusva
I?gllz mf;elios) _ 2 naturaleza, talieres, trabajo colectivo. - Marxista.
(‘pedaﬂégims - El glemplo, 1a experiencia de los mayores. 1 _Escusla Tradicional. ¢
predu?ninan y 15 ;Quien o - El padre de familia o personas adultas. . Escuela Tradicional.
cudles son sus quiénes sonles ;- Et maestro considerado como apédstol. i - Escuela Tradiciond._°
caractersticas? | 1.5 Actores actores - El estudiante y Ia tecnologia e 4 - E-seUela Neoliberal,
educativos, | Principales del - El estudiante y luege ¢ profeser, -EseuclaMNueva
proceso. - El maestro y el contexto sacio-cultural. , '
pedagogico? - Marxista
16 ¢Dondeoen | - En el campo abierto de la naturaleza . _EscuelaNueva
; aué condiciones  ; - Siempre en un salon de clase, - Escuela Tradicional
16 Contexd sociales se - Enftalleres de produccion, el contexto social. - Marxista.
4§ Coniexto. desarula el _ Se combina enlre €] salon y Ios talleres, centros de
: praceso i itas, - Escuela Nueve.
; daabaico? expennep aCIO]‘E vistas,
pedagogieo: ~En I sociedad, junto a elfa,  Escuela Nealiberal,
; - Objetives, conductas. - Escuela Tiadicional.

i 17 Qué - Competencias, capacidades y procesos, - Estuela Nealiberal,

{ i 1.7 Evaluacion, evaliia? - Los valores personales. - Escuela Nedliberal.

iz La contribucion a la lransfcnnaclon ¥ produccion. -Mandsta.

i - Los resytados concrefes - Estusia nusva
] 1.1 Dependiente
! Actfud 1.2 Analiico ;
V.§) i 2Estiodevida - utbnomo.
2.2 Dependencia Siam
i R - pra ) icional
FORMACION 31 Dirgida - Usualmente Trediciona
i ! 3 Planfficacion | 3.2 Iniciativa - Estuela nueva
CIENTIFICA - Aveces c .
;Camoestala  i- o PersONEL .1 - Rara vez - ECscuela neo_.lberal
& tomecion i & Organizaci on ﬁ ; Slemitican _Numga - Teoria marxista
cientifica? - e
{ & Conocimiento | no
| i

1
FUENTE: Elaboracion propia del autor; Pune setiembre de 2013,



' items por validar

i

ANEXO 12: CUADRO 45; FICHA DE VALIDEZ DE EXPERTOS, LIKERT

Nombres y Apellidos...

INSHLUCION 08 EQUCACION SUPBIIO: .. .. veeoverveeree e ees e
Especialidad y Grado ACademiCo:............ooviiiit i e e
O T = L T = o o T S U

R LT R Criterios

i R

e,

Valido

Mejorar
{G=gramatica)
(C= conceptos)

No
coespon
de :

Formalidades: presentacidn, é'éﬁueméf

(;Quién ¢ qué factores influyeron para ejercer la carrera profesional de
educacion?

by Dec;ston propig.

_a) Padres o familiares.

c) Ei profesor.

_d} Amigos,

&) OITOS . .- oo e e eeeeees

maestro de educacion superior?

&) La vocacion profesional.

2. ;Qué lo motiva permanecer en el ejercicio de su profesion como |

b} La economla que permbe mensualmente

d) Las facmdades y 3poyos que bnnda of Estado.”

©) OMOS.. .. .oeeiiiici e se s e e a e

3. (_Cual es la finalidad u objetlvo de su gjercicio profesional con los

__estudiantes?

a) Dasarrollar capacndades actitudes y valores an los estudiantes
integrando al mundo competitivo.

b) Contribuir 8 acumular datos e informaciones para cambiar
conducias.

©) Generar actores principales para la transformacion de la sociedad.

i

d) Huimanizar y valorar al hombie.

e) Aprender a: conocer, hacer, convivir y aprender a ser.

4. En el debate filosdfico acerca del conocimiento y su reiacion con ia
educacion ¢cual de las proposiciones es mas coherente con vusstra
gjercicio profesional en aula?

a) Que el conocimiento es uno, aplicable e invarable en todos los
contexios y tiempos.

b} El conocimiento es ef conjunto de datos e informaciones
razonables y relativas.

!

3—5 En el procpso - de

€} La base de tado conocimiento es la experiencia sensorial.

d) El conocimiento depende de la utiidad que se le de en la
resolucion de probiemas

Sia

esiro ejercicio profesional, con mayor frecuencia
¢gué ensefia, a que [a dedica su labor profesional en concreto?

&) Transmitir conocimientos a través de las Amac

b) Dirigir aprendizajes politécnicos y productwos

¢} Cambio de conductas v valores sociales.

d) Desarrollar competencias y capacidades.

| @) Formacion hio-psico-social

6. Por lo general para Ud. jqué es lo mas imporante en vuestra sesion
de clases?

L A1 R o ARt o R R L ROt




a) Conodimientos.

b) Conductas.

¢) Valores individuales y sociales

e) Formacion bio-psico-social.

En cuanto a vuestra metodologia, en una sesion de clases écudl de
las estrategias didacticas ejerces con mayor frecuencia?

a) Clase magistral, expositiva.

b) Activa, proyectos, actividades grupales los expenmentos elj Juego.

©) Por descubrimiento, significativo, constructivo.

d) Empirico, pragmético, verbal.

e) Dialédlico, grupal, cooperativo, critico.

La estrategia didactica constituye:

a) El aspecio imporiante y hasta determinante en el proceso de la
construccion de conocimientos.

b) Un medio que permite direccionar la formacion iniegral de la
persona humana.

c) Es el medio por el cual se llega a desarroilar capacidades y
competencias.

d) Es un aspecto complementario del proceso educativo.

€} Un elemento propio tan solo del profesor dedicado al cambio de
conductas.

. ©n vuesira praxis profesional ¢qué medios y materiales didaclicos

suelen utilizarse con mayor frecuencia?

a) Libro, Pizarra, tizas, algunas veces computadoras

b) Computadora, Internet, pizarras electrénicas.

c) Aulas, visitas y talleres con manipulacion directa,

d) La naturaleza talleres trabajo colectivo

10.En el mundo la tendenCIa del uso de matenales didacticos de

tecnologia se impone, este hecho nhos induce a pensar que:

a) La educacion es el resultado del avance de la tecnologia.

b) Latecnologia es el resultado de la educacion.

c) La educacién y la tecnologia se relacionan con el nivel de
desarrollo productivo.

d) La tecnologia puede sustituir al maestro.

€) Que la funcién del maestro es insustituible.

411.Segln vuestra apreciacion ja quién considera como el principal

elemento del proceso pedagogico?

a) Al padre de famifia o personas aduitas.

b) Al maestro considerado como apéstol de la educacion.

C) Al estudiante y ia tecnologia.

d) Al estudiante y luego el profesor.

e) Al maestro y al contexto socio-cultura

12.Seglin vuestra apreciacion el profesor es:

a) Eif que orienta la formacion integrai para conquistar el conocimiento
cientifico y transformar [a realidad.

b) La persona con mayor experiencia que tiene la funcion de ser un
_facilitador o mediador del proceso de ensefianza aprendizaje,

" ¢) E! elemento principal e imprescindible con autoridad y disciplina en

el proceso de cambio de conducta.

d) El profesional que ayuda a crear aprendizajes significativos.

e) El profesional de la educacidn, agente principal del proceso
educativo, con vaiores y habilidades que brinda sus servicios a la




formacién integral del educando.

13.De acuerdo a vuestra experiencia, el estudiante de educacién superior
en ¢cual de las condiciones propuestas consiiuye 0 genera
conocimientos cientificos?

a) En el campo abierio de Ia naturaieza.

b) Siempre en un salén de clase.

c¢) En talleres de produccién, en el contexto social.

d) Se combina enire el salén de clase, los talleres, cenfios de
experimentacion y visitas guiadas.

e) En la sociedad y junio a ella.

14.Para Ud. ;cual de las condiciones es mas favorable para que el

b) Los centros de experimentacion.

¢) El salén de clase.

d) Las aulas virtuales.

e) La naturaleza.

15.En su gjercicio profesional ¢ qué es lo que evallia?

a) Objetivos, conductas observables.

b) Competencias, capacidades y aciitudes.

¢) Valores individuales y sociales.

d) Contribucién a la transformacion, produccion y procesos

&) El uso de fos resultados obtenidos.

16.En evaluacion educativa ¢ cuél de las proposiciones es mas coherente
con su ejercicio docente?

a) La evaluacion es un medio para contrastar el nivel de aprendizaje
de los estudiantes.

¢) En evaluacién lo principal es saber para qué se evalla.

4 d) En evaluacién lo principal es la validez y confiabilidad de los
_ instrumentos de evaluacion.

- Ve) Evaluar i'mplica poner notas.

17.Dentro del proceso educativo para Ud. ;cudl de las dimensiones
educativas es mas importante? marcar en orden de prioridad con
ndmeros: 1,2y 3.

a) Gomo ensefiar y como aprender. ()

b) Con qué enseiiar y con que aprender. ()

¢) Para qué y por qué ensefiar o aprender. ( )

d) Dénde ensefiar y donde aprender. ()

€) A quién enseifiar o quienes ensefian y quienes aprenden. ()

f) Qué ensefiar y qué aprender. ()

@) El sistema de evaluacion. ().

18.En una capacitacion o actualizacion sobre qué temas educativos
sugieres tratar.

a) Didactica y métodos

b) Investigacion y epistemologia
c) Manejo de medios y materiales, y evaluacion

d) Filosofia de la educacion

e) Modelos pedagddicos. Or0S:.......covsrvvrirrsrsssrons

19.En cuanto a los planteamientos pedagé6gicos escritos en el Proyecto
Educativo Regional Puno y en el Proyecto Curricular Regional (PCR)
¢qué modelo pedagégico o modelos pedag6gicos proponen en dichos
documentos?




20.Desde vuestro punto de vista, ef Proyecto Educativo Reglonal y el
Proyecto Curricular Regional es:

a) Coherente y respende a las necesidades de nuestra region.

b) Es un apéndice del Disefio Curricular Nacional.

¢) Responde a la politica educativa nacional.

d) Es un instrumento técnico pedagdgico pemnente a la educacion
cientifica.

e) Son documentos técnico pedagdgicos que buscan preservar la
muliiculiuralidad en medio de Ia globalizacion.

21.En su ejercicio docente ¢ para qué educa?

a) Para desarroliar capacidades y competenc:as

b) Para adaptar a los estudianies a este sisterna econémico y social

c) Para que sean buenos y exitosos profesionales

d) Para formarse integral y cientificamente.

e) Para que contribuyan al desarrollo y a la produccion.

RECOMENDACION FINAL:

FUENTE: Elaboracion propia del autor; Puno junio de 2013,




ANEXO 13: CUADRO 46: FICHA DE VALIDEZ DE EXPERTOS, SILABOS

FICHA DE ANALISIS DE SiLABOS

0o = YA Tl = TP PPI
CATEGORIAS SUB CATEGORIAS Especificaciones
1.Generat aprendizajes & integrar al munda maderna
socioeconémico.
1.1. Finesy objefivos 2. Acumuler datos e informaciones y cambiar conductas.

del &rea a sucargo. | 3, Transformar la sociedad.
4 Preparer para la vida,
5. Aprender a conocer y pensar.

1. Cursos o asignaturas. Contenidos de area.

1.2. Contenidos 2 Politécniga“,mgroductiva.
tematicos que 3 Valores y actitudes.
desamolla 4. Desarrcllo de compsiencias y capacidades.

5. Debe provenir de la naturaleza y de la vida misma.

1. Clase magistral. (Deductivo, Inductivo, anlisis ...)

13. Estrategia 2. Activo, método de proyectos, actividades grupales, la
L . experimentacion, juego.

mefedolégica que bt LA 8 v

propone

5. Dialéctico, grupal, cooperativo y critico,

1. Libro, Pzarra, tizas.

1.4. Medios y materiales | 2  Computadora, Internet, pizarras electronicas.
que ufifiza con 3. Aulas, visitas y talleres con manipulacién directa.

prioridad 4. La naturaleza, talleres, trabajo colectivo.
5. El siemplo, |a experiencia de los mayores.

1.El padre de familia o personas adultas.
2. Ei maestro considerado como apdstal.
3. El estudiante y la tecnologia.

4, E estudiante y luego el profesor.

5. El maestro y el contexto sacio-cultural.

1.5. Principales actores
educativos

1. En el campo abierto de (a naturaleza. )

1.6. Contexto enelcual }2.EN lsalon de clase,

desarrolla la sesion L. .
4. Se combina entre € salon y los talleres, centros de

de aprendizaje experimentacién, visitas.
5. En ia sociedad, junto a ella.
1. Obijetivos, conductas.
1.7. Enfoque de 2. Competencias, capacidades y procesos.
evaluacion que 3. Los valores personales.
predomina 4. La contribucién a la fransformacion y produccion.

5. Los resultados concretos.

RECOMENDACION FINAL:

FUENTE: Elaboracion propia del autor; Puno junic de 2013,



ANEXO 14. VALIDEZ TES-RETEST |

CALCULO DEL COEFICIENTE DE CORRELACION:

r

r= _7(759)=(23.4)(

PUNTAJE DE VALORACION DE LA ESCALA LIKERT

| ITEMS PRIMERA APLICACI ON_QSL SEGUNDA APLI CACION (Y)
Dependencia (01-07) | 38 32

Analisis (0812 1 ¢ 32 o 32
Estilo de vida (13-19) 3.0 . 3,2
Planificacion (2026) . ..34 38
Organizadion (27-31} | 3.7 31

Conecimiento (32-41) 3 3,0

41

FUENTE: Instrumentos de recoleccion de datos en proceso de validacion.

ELABORACION: Propio del autor; Puno, junio de 2013,

MATRIZ DE CONTINGENCIA PARA CALCULAR EL VALOR DE “R”

ITEMS L X LY XY X2

) 15 32 112 123 102

2 32 32 10.2 10.2 10.2

3 a0l 3z 96 9.0 1022

. 34 38 12.9 116 14.4
! T e o
s 1 sa 3 83 9.6 9.0
; Y 32 11.2 12.3 102

234 27 759, 786, 740

FUENTE: Valoracion de la Escala Likert.

ELABORACION: Propio detl autor; Puno, junio de 2013.

= n>xy—-0x

¥

VR X -ExP nZ ¥ - yP

59)~(234) (22.7)

[7 (78.6) — 6177,96] [7 (74,0) — 5476]

r= 5313 — 53118
V (550,2 - 6177,96) (30822,60 — 82742,52)

r= 012
45472756
r= 012
6743,349

r=18



