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RESUMEN 

 
El propósito de estudio fue determinar el nivel de pensamiento crítico en el área de 

Ciencias Sociales entre los estudiantes de la Institución Educativa Secundaria Renson 

Favio Prado Gonzales, ubicada en el centro poblado Oroya del distrito de Ayapata, 

provincia de Carabaya, durante el año académico 2023. El estudio adoptó un enfoque 

cuantitativo y tipo no experimental, empleando un diseño descriptivo de tipo 

transeccional exploratorio. La muestra consistió en 38 estudiantes que abarcaron los cinco 

grados de la Institución Educativa mencionada, El método utilizado para evaluar la 

Variable fue un cuestionario sobre pensamiento crítico en el ámbito de las Ciencias 

Sociales. El cuestionario constaba de preguntas cerradas de opción múltiple, estructuradas 

según sus distintas dimensiones: pensamiento crítico y la capacidad para elaborar 

interpretaciones históricas; pensamiento crítico y habilidad para administrar recursos 

económicos; pensamiento crítico y habilidad para gestionar de forma responsable el 

espacio y el medio ambiente. Los resultados alcanzados muestran que, el 34% de 

estudiantes tiene el nivel de logro destacado del pensamiento crítico en el área de ciencias 

sociales, el 21% en el nivel de logro previsto, el 29% en el nivel de logro en proceso y 

solo el 16% en nivel de logro en inicio. 

Palabras Clave: Aprendizaje, Competencia, Construye, Gestiona, Pensamiento crítico. 
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ABSTRACT 

 
The purpose of this research was to identify the level of critical thinking in the area of 

Social Sciences of the students of the Renson Favio Prado Gonzales Secondary 

Educational Institution of the Oroya town center of the Ayapata district, province of 

Carabaya in the academic year 2023. The research It was located within a quantitative 

approach, of a non-experimental type with an exploratory transectional descriptive 

design, with a population of 38 students that correspond to the five degrees of said EI. 

The instrument to measure the Variable was the critical thinking questionnaire in the area 

of social sciences, with closed multiple alternative questions, organized according to their 

dimensions: critical thinking and competence builds historical interpretations; critical 

thinking and competence responsibly manages economic resources; critical thinking and 

competence responsibly manages space and the environment. The results achieved show 

that 34% of students have the outstanding level of achievement of critical thinking in the 

area of social sciences, 21% at the level of expected achievement, 29% at the level of 

achievement in process and only the 16% in achievement level at the beginning. 

Keywords: Learning, Competition, Build, Manage, Critical thinking. 
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CAPÍTULO I 

 
INTRODUCCIÓN 

 
El pensamiento crítico y las Ciencias Sociales son aspectos fundamentales en la 

educación básica regular, ya que contribuyen al desarrollo integral de los estudiantes, 

fomentando habilidades cognitivas, analíticas y sociales. Por una parte el pensamiento 

crítico implica analizar, evaluar y sintetizar la información de manera reflexiva y racional 

donde los estudiantes desarrollan la capacidad de cuestionar, argumentar y tomar 

decisiones informadas. Y por otro lado las Ciencias Sociales comprenden disciplinas 

como historia, geografía, ciencias políticas, sociología y economía, esta disciplina ofrece 

una comprensión profunda de la sociedad, la cultura y las interacciones humanas. En 

consecuencia, el pensamiento crítico y las Ciencias Sociales se entrelazan para formar 

una base sólida en la educación básica regular; al cultivar estas habilidades, los 

estudiantes no solo adquieren conocimientos sobre la sociedad y la cultura, sino que 

también se preparan para abordar de manera reflexiva los desafíos complejos del mundo 

en el que viven. 

El estudio de investigación científica se compone de los capítulos que se enumeran 

a continuación: 

Capítulo I, se detallan el planteamiento del problema, problemas específicos, la 

justificación de estudio y los objetivos de investigación. 

Capítulo II, considera los antecedentes de la investigación a nivel internacional, 

nacional y local, además del marco teórico que respalda a la investigación en sus variables 

y dimensiones de investigación. 
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Capítulo III, se da a conocer la ubicación geográfica del estudio, población y 

muestra, metodología de investigación, el diseño estadístico, los procedimientos de la 

investigación y el análisis de las variables. 

Capítulo IV, se detallan el análisis y discusión de los resultados descriptivos, 

relacionales e inferenciales de la investigación. 

Finalmente, en el Capítulo V y VI se detallan las conclusiones y las 

recomendaciones respectivamente. 

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

Examinar la calidad del pensamiento crítico en los estudiantes peruanos requiere 

tener en cuenta diversos elementos, dinámicas y obstáculos que podrían impactar en la 

capacidad crítica de los alumnos en este país. Esto abarca aspectos como la estructura del 

sistema educativo peruano, donde se nota que la eficacia de la enseñanza del pensamiento 

crítico puede depender de cómo esté organizado dicho sistema, así como de la 

incorporación de métodos y enfoques pedagógicos que promuevan esta habilidad. La 

disponibilidad y accesibilidad de recursos educativos, como libros de texto, tecnología y 

material didáctico pueden influir en la capacidad de los estudiantes para desarrollar 

habilidades de pensamiento crítico. La cultura educativa en el Perú, incluyendo la 

importancia dada a la participación, el debate y la expresión de opiniones, puede afectar 

la disposición de los estudiantes para desarrollar un pensamiento crítico. Si el énfasis en 

la educación se centra en la memorización de hechos y datos en lugar de fomentar la 

comprensión profunda y el razonamiento crítico, los estudiantes pueden carecer de las 

habilidades necesarias para desarrollar criticidad. La capacitación de los docentes en usar 

estrategias pedagógicas que promuevan el pensamiento crítico es esencial. Los factores 

socioeconómicos, como la disponibilidad de recursos en el hogar y las condiciones de 
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vida, pueden influir en la capacidad de los estudiantes para participar activamente en su 

educación y, por ende, en el desarrollo del pensamiento crítico. El énfasis en las 

evaluaciones estandarizadas puede afectar la forma en que se enseña y se evalúa el 

pensamiento crítico. Si las evaluaciones priorizan la memorización en lugar del 

razonamiento analítico, los estudiantes pueden no sentir la necesidad de desarrollar 

habilidades críticas. El contexto cultural y las percepciones sobre la educación también 

pueden influir en cómo los estudiantes perciben el pensamiento crítico y su importancia 

en sus vidas. 

El pensamiento crítico en los estudiantes de la región de Puno en el área de 

Ciencias Sociales varía según varios factores, incluyendo el acceso a la educación, la 

calidad de la enseñanza, y la relevancia cultural de los contenidos académicos. Esto 

permite identificar áreas de fortaleza y oportunidades de mejora en el sistema educativo. 

En términos generales, analizar el nivel de pensamiento crítico en el área de 

Ciencias Sociales en los estudiantes del centro poblado de Oroya, ubicado en el distrito 

de Ayapata, provincia de Carabaya, implica examinar la interacción de diversos factores 

que van desde el sistema educativo hasta las dinámicas socioculturales. Se busca 

comprender cómo estos factores influyen en la promoción o restricción de las habilidades 

críticas entre los estudiantes. 

El estudio ha explorado y seleccionado teorías relevantes sobre el pensamiento 

crítico, los estudiantes en las Ciencias Sociales, Con el fin de determinar el nivel de 

pensamiento crítico en el área de las Ciencias Sociales entre los estudiantes de la 

Institución Educativa, este estudio se enfocó en responder a la siguiente pregunta: ¿Cuál 

es el nivel de pensamiento crítico en el área de Ciencias Sociales de los estudiantes de la 

Institución Educativa Secundaria Renson Favio Prado Gonzales – Oroya 2023? Los 
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hallazgos de la investigación brindaron perspectivas sobre el nivel de pensamiento crítico 

presente en los estudiantes en el área de Ciencias Sociales. 

1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

 

1.2.1. Problema general 

 

¿Cuál es el nivel de pensamiento crítico en el área de Ciencias Sociales de 

los estudiantes de la Institución Educativa Secundaria Renson Favio Prado 

Gonzales – Oroya 2023? 

1.2.2. Problemas específicos 

 

• ¿Cuál es el nivel del pensamiento crítico en la competencia construye 

interpretaciones históricas? 

• ¿En qué nivel se presenta el pensamiento crítico en la competencia 

gestiona responsablemente los recursos económicos? 

• ¿Cuál es el nivel del pensamiento crítico en la competencia gestiona 

responsablemente el espacio y el ambiente? 

1.3. JUSTIFICACIÓN DEL ESTUDIO 

 

La investigación encuentra su razón de ser en el propósito de proporcionar un 

fundamento sólido para una propuesta destinada a promover el desarrollo del pensamiento 

crítico entre los estudiantes de tercer grado de la Institución Educativa Secundaria Renson 

Favio Prado Gonzales, ubicada en el distrito de Ayapata, provincia de Carabaya, en la 

zona amazónica. Esta propuesta surge a raíz de observar que los estudiantes tienen un 

desempeño medio en los logros educativos, especialmente en el ámbito de Ciencias 

Sociales. En este contexto, la investigación tiene como objetivo proporcionar sugerencias 

a la Institución Educativa, a los profesores y al personal 
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directivo. Esto implica trazar responsabilidades y estrategias de mejora para introducir el 

pensamiento crítico en los estudiantes, con la intención de potenciar sus habilidades y 

aptitudes académicas. 

La relevancia práctica se enfoca en permitir que la Institución Educativa y los 

profesores fomenten, desde las primeras etapas del aprendizaje, el desarrollo del 

pensamiento crítico. El objetivo es cultivar la conciencia, la autocrítica y la promoción 

del pluriculturalismo, especialmente en estudiantes del área amazónica. De esta manera, 

se busca que los estudiantes adquieran la capacidad de adoptar una postura crítica ante la 

realidad social, cultural y económica, capacitándolos para interpretar, tomar decisiones, 

analizar y actuar de manera informada. 

La relevancia metodológica de estudio se contextualizará dentro del paradigma 

positivista, adoptando una perspectiva empírica y empleando un enfoque cuantitativo. El 

diseño de la investigación se configurará como descriptivo y transeccional, ya que tiene 

como objetivo observar y analizar la variable en un momento puntual dentro del grupo de 

estudiantes seleccionado. Para organizar la información recopilada, se utilizará la técnica 

de encuestas, empleando un cuestionario como instrumento para esta recolección de 

datos. 

1.4. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN 

 

1.4.1. Objetivo general 

 

Identificar el nivel de pensamiento crítico en el área de Ciencias Sociales 

de los estudiantes de la Institución Educativa Secundaria Renson Favio Prado 

Gonzales – Oroya 2023. 
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1.4.2. Objetivos específicos 

 

• Describir el nivel del pensamiento crítico en la competencia construye 

interpretaciones históricas. 

• Caracterizar el nivel del pensamiento crítico en la competencia gestiona 

responsablemente los recursos económicos. 

• Identificar el nivel del pensamiento crítico en la competencia gestiona 

responsablemente el espacio y el ambiente. 
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CAPÍTULO II 

 
REVISIÓN DE LITERATURA 

 
2.1. ANTECEDENTES 

 

Para el presente estudio se seleccionaron precedentes, se identificaron estudios 

internacionales, nacionales y locales, ya que se encontraron muchos estudios prácticos 

basados en el desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes de educación básica. 

Y estos antecedentes son: 

2.1.1. Internacional 

 

Díaz (2022) considera que el pensamiento crítico ha respaldado diversas 

perspectivas teóricas y metodológicas en la educación primaria y secundaria. En 

este contexto, se llevó a cabo una investigación con el propósito de examinar cómo 

las habilidades de pensamiento crítico contribuyen a mejorar los procesos de 

lectura, escritura y expresión verbal en el entorno educativo. Esto se realizó a 

través de la aplicación de la propuesta denominada "niveles de lectura minuciosa 

y escritura sustantiva" en el ámbito de las Ciencias Sociales en la educación 

secundaria. La investigación fue estructurada utilizando métodos mixtos, 

basándose en el paradigma pragmático y adoptando un diseño concurrente. Se 

emplearon enfoques cuantitativos, como cuestionarios para la recopilación de 

datos, y cualitativos, que incluyeron técnicas de observación participante, grupos 

focales y entrevistas semiestructuradas. Durante el estudio, se analizó cómo los 

niveles de lectura y escritura, abordados en el aula mediante libros guía y 

actividades complementarias, posibilitaron que los estudiantes fortalecieran sus 

habilidades de pensamiento crítico en el ámbito de las ciencias sociales. Además, 
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se destacó la capacidad de los estudiantes para reconocer, desde diversas 

perspectivas textuales, las representaciones sociales que influyen en la 

comprensión de la realidad. 

Por otra parte Hernández y Montoya (2021) en su investigación plantea el 

objetivo de fortalecer el pensamiento crítico en los estudiantes de cuarto, quinto y 

sexto grado de la escuela rural Pocoró Arriba en el Municipio de Amalfi. Esto se 

presenta como una respuesta a las deficiencias observadas en cuanto al nivel de 

crítica, reflexión y capacidad de asumir posturas frente a los fenómenos 

socialmente relevantes que ocurren en su entorno diario. Se aplicó una 

metodología cualitativa a través de un enfoque de estudio de caso con el objetivo 

de mejorar y transformar las actitudes cognitivas de los estudiantes que exhiben 

bajos niveles en el desarrollo del pensamiento crítico. En este proceso, se 

examinaron tanto las respuestas orales como escritas de los estudiantes que 

participaron en la investigación. Los resultados obtenidos del análisis de la 

información revelaron la factibilidad de potenciar el desarrollo del pensamiento 

crítico a través de la estrategia implementada del Entorno Personal de Aprendizaje 

(PLE), ya que los estudiantes demostraron niveles mejorados en las habilidades 

de interpretación y explicación. 

Ortega (2020) considera que la importancia del pensamiento crítico es 

innegable en toda sociedad, y se vuelve especialmente crucial en nuestra era 

hiperconectada, donde las noticias falsas o "fake news" se difunden con rapidez. 

Por lo tanto, es imperativo que los estudiantes aborden el contenido mediante el 

uso del pensamiento crítico. Se sugiere implementar una formación práctica para 

los futuros docentes de Ciencias Sociales, dentro del programa de maestría en 

formación de profesorado de secundaria, bachillerato, formación profesional e 
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idiomas. Dicha formación consistiría en la creación, por parte de grupos de 

estudiantes, de una sesión de aula enfocada en abordar cinco temas populares que 

están en aumento debido a las noticias falsas y la falta de pensamiento crítico. 

Estas sesiones serían posteriormente aplicadas a otros compañeros durante una 

sesión presencial. Los cinco temas seleccionados para ser abordados desde un 

enfoque crítico incluyen: migraciones, terraplanismo y cambio climático, en el 

ámbito de la geografía; y el Holocausto y el populismo político, en el ámbito de 

la historia. Los resultados indican que todos los grupos llevan a cabo actividades 

de confrontación de información, utilizando fuentes opuestas o ficticias, así como 

actividades de reflexión, donde deben distinguir entre hechos y opiniones. 

Abarca y Sánchez (2021) en su estudio, cuyo propósito es comprender 

cómo los docentes de Estudios Sociales conceptualizan el pensamiento crítico y 

examinar las habilidades relacionadas, como la argumentación y resolución de 

problemas, dentro de las diversas estrategias metodológicas implementadas en las 

aulas. La base teórica de la investigación se sustentó en la exploración de los 

conceptos de pensamiento crítico, argumentación y resolución de problemas, 

considerándolos como un conjunto de capacidades humanas fundamentales para 

afrontar los desafíos del mundo globalizado actual. Además, se busca reconocer 

la importancia de que tanto el investigador como la docente se perciban a sí 

mismos como pensadores críticos intelectuales y como investigadores. Todo lo 

mencionado se sitúa en el ámbito de la asignatura de Estudios Sociales, 

considerándola como un espacio propicio para el fortalecimiento de reflexiones, 

conocimientos conscientes y significativos tanto para los estudiantes como para 

los docentes. Desde una perspectiva metodológica, este estudio adopta un enfoque 

cualitativo que se vale de herramientas de recopilación de datos tales como 
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entrevistas a profundidad, grupos focales y análisis de textos. Los participantes en 

el estudio consisten en cuatro docentes de Estudios Sociales de la Zona de los 

Santos. 

2.1.2. Nacional 

 

Saavedra (2023) en su investigación se planteó considerando el impacto 

en las habilidades sociales debido a la crisis sanitaria mundial, la cual podría estar 

afectando el ambiente institucional de las instituciones educativas. Por ende, se 

llevó a cabo una investigación de naturaleza cuantitativa, caracterizada por un 

enfoque descriptivo correlacional y un diseño transversal. El propósito era evaluar 

la relación entre las habilidades sociales y el clima institucional de los empleados 

en la institución educativa Agropecuario N° 13 del distrito de Huancabamba. En 

el estudio participaron 41 empleados de la institución mencionada, a quienes se 

les evaluaron las variables de interés mediante los instrumentos de recolección de 

datos. Los resultados generales indicaron la presencia de una relación directa y 

significativa entre las habilidades sociales y el clima institucional. Esta conclusión 

se obtuvo al aplicar la prueba estadística de Rho de Spearman, que reveló un 

coeficiente de correlación de 0,741, con un valor de significancia p=0,000, el cual 

es inferior a 0,05. 

Villalobos (2019) el objetivo de su estudio fue elaborar estrategias 

didácticas destinadas a fomentar el pensamiento crítico en el área de Ciencias 

Sociales entre los estudiantes de cuarto grado "C" de Educación Secundaria en la 

Institución Educativa "Juan Ugaz", ubicada en el distrito de Santa Cruz, en el año 

2018. El enfoque de la investigación siguió la línea de investigación descriptiva- 

propositiva. La población objeto de estudio incluyó a veinticinco estudiantes del 
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cuarto grado "C" de Educación Secundaria. Se emplearon herramientas como 

guías de observación, encuestas, entrevistas y testimonios durante el proceso de 

recolección de datos. Los hallazgos de la investigación indican que los estudiantes 

encuentran dificultades al desarrollar el pensamiento crítico en el ámbito de 

Ciencias Sociales. No tienden a generar ni expresar ideas, tampoco cuestionan los 

problemas presentes en el área. Además, no demuestran habilidades como el 

análisis, la síntesis, la argumentación, la evaluación, la valoración, entre otras. Se 

observa una falta de curiosidad, desinformación, falta de sistematización y rigidez 

en su enfoque. Los estudiantes no buscan activamente la verdad, se conforman 

con la información proporcionada, no cuestionan juicios, solo se centran en 

escuchar, no investigan ni indagan sobre las temáticas presentadas en el área. 

Además, no reflexionan sobre su proceso de aprendizaje, lo que les impediría 

emitir juicios de valor fundamentados. Como resultado, se valida la hipótesis de 

investigación. Se destacan como logros de la investigación la justificación del 

problema, es decir, la presentación de la propuesta, lo que nos posibilitó abordar 

y superar el problema de investigación, y, por ende, poner a prueba la hipótesis. 

Mendiola (2019) en su estudio, el objetivo fue examinar cómo un taller de 

filosofía dirigido a niñas de entre 10 y 13 años (M=11.07; DE=0.39) en una 

escuela pública afectó el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes de sexto 

grado. Para ello, se llevó a cabo un diseño cuasi-experimental pretest-postest que 

comprendió un grupo experimental y un grupo control. Las estudiantes en el grupo 

experimental participaron en el taller de filosofía, mientras que las del grupo 

control no recibieron ningún tipo de intervención. Se administró un cuestionario 

diseñado  específicamente  para  esta  investigación  antes  y  después  de  la 
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implementación del taller para evaluar el impacto en el desarrollo del pensamiento 

crítico. 

Se realizaron análisis cualitativos de las respuestas del grupo experimental 

para respaldar los hallazgos. Se encontraron diferencias estadísticamente 

significativas en el pensamiento crítico entre el grupo que participó en el taller y 

el que no, a favor del grupo experimental. Específicamente, se observaron 

diferencias notables en la dimensión de "Multiperspectividad", pero no en 

"Planteamiento de problemas" ni en "Escepticismo reflexivo". Los resultados 

cualitativos complementaron y ampliaron la comprensión de los resultados 

cuantitativos. El estudio respalda la utilidad de los talleres de filosofía para niños 

en el desarrollo del pensamiento crítico, aunque identifica condiciones necesarias 

para maximizar su efectividad. Se discuten las limitaciones del estudio y se 

ofrecen sugerencias para investigaciones futuras. 

Cangalaya (2019) el propósito principal de su estudio fue identificar la 

relación entre las habilidades comunicativas y el pensamiento crítico en un grupo 

de estudiantes pertenecientes a la Facultad de Letras y Ciencias Humanas de la 

Universidad Nacional Mayor de San Marcos en el año 2017. Es un estudio 

cuantitativo de diseño no experimental y carácter correlacional. La muestra consta 

de 169 estudiantes a quienes se les aplicaron dos herramientas de evaluación: un 

cuestionario sobre habilidades comunicativas y otro sobre pensamiento crítico. 

Los resultados muestran correlaciones positivas y significativas entre las variables 

estudiadas, con un coeficiente de correlación de 0.67. También se encontró que 

las diferentes dimensiones de las habilidades comunicativas se relacionan con las 

dimensiones del pensamiento crítico. Por lo tanto, se confirma la validez tanto de 

las hipótesis generales como de las específicas planteadas en el estudio. 
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2.2. MARCO TEÓRICO 

 

2.2.1. Pensamiento critico 

 

Pensar críticamente para Gaitán y Vélez (2020) conlleva a que “el 

pensador crítico sea capaz de evaluar y repensar argumentos hasta alcanzar juicios 

en torno a una situación o discusión particular, lo cual le permite al sujeto 

participar socialmente en la búsqueda de mejores condiciones frente a la injusticia, 

la inequidad y la desigualdad” (p.208). por otra parte, Del Río (2009) considera 

que la metacognición, que implica la capacidad de reflexionar sobre y regular 

nuestros propios procesos de pensamiento, es esencial para el pensamiento crítico. 

Cuando las personas son conscientes de sus propios pensamientos, pueden evaluar 

y cuestionar sus suposiciones, prejuicios y procesos de razonamiento. Al 

desarrollar habilidades metacognitivas, “los individuos pueden analizar cómo 

están abordando un problema, identificar posibles sesgos cognitivos y ajustar su 

enfoque para llegar a conclusiones más informadas y fundamentadas. En última 

instancia, la metacognición permite una mayor autoconciencia intelectual, lo que 

contribuye significativamente a la mejora del pensamiento crítico”(Del Río, 2009, 

p.170). 

Para la presente investigación el pensamiento crítico va más allá de la 

simple memorización de datos; implica la capacidad de comprender, analizar y 

sintetizar información de manera significativa, así como la disposición para 

considerar múltiples perspectivas y evidencias antes de llegar a conclusiones. Esta 

habilidad es fundamental en la toma de decisiones informadas y en la resolución 

de problemas en diversos contextos. 

Espíndola y Espíndola (2005) el pensamiento crítico comprende diversas 

partes o componentes interrelacionados que trabajan de manera conjunta para 
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desarrollar una evaluación reflexiva y fundamentada. A continuación, se 

describen algunas de las partes clave del pensamiento crítico: 

2.2.2. Habilidades analíticas: 

 

Espíndola y Espíndola (2005) la capacidad para descomponer información 

compleja en partes más pequeñas y comprender las relaciones entre ellas. 

La dimensión de "Análisis" en el pensamiento crítico se trata de la 

habilidad para desglosar información compleja en componentes más simples y 

comprender cómo se relacionan entre sí esas partes. Implica examinar 

detenidamente los componentes de una idea, problema o situación para 

comprender su estructura, identificar patrones y conexiones, y discernir cómo 

interactúan entre sí. (Cázares y López, 2005, p.11). 

2.2.3. Habilidades de evaluación: 

 

Espíndola y Espíndola (2005) la capacidad de evaluar la relevancia, la 

credibilidad y la validez de la información, así como de los argumentos 

presentados. 

La dimensión de "Evaluación" en el pensamiento crítico se refiere a la 

capacidad de analizar y juzgar la calidad, la relevancia y la credibilidad de la 

información, así como la validez de los argumentos presentados. Implica un 

proceso reflexivo en el cual se examinan críticamente las afirmaciones, evidencias 

y conclusiones para determinar su solidez y fiabilidad. (Cázares y López, 2005, 

p.103). 
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2.2.4. Habilidades inferenciales: 

 

Espíndola y Espíndola (2005) la capacidad para deducir conclusiones 

basadas en la información disponible, a menudo llenando los vacíos lógicos. 

La dimensión de Inferencia en el pensamiento crítico según Cázares y 

López (2005) se refiere a la “capacidad de deducir conclusiones lógicas basadas 

en la información disponible. Implica ir más allá de la información explícita para 

llegar a nuevas ideas o interpretaciones implícitas” (p.30). 

2.2.5. Habilidades interpretativas: 

 

Espíndola y Espíndola (2005) la capacidad para entender y explicar el 

significado de la información, identificando posibles interpretaciones. 

La dimensión interpretativa del pensamiento crítico según Cázares y 

López (2005) se refiere a “la capacidad de comprender y explicar el significado 

de la información, identificando posibles interpretaciones y perspectivas” (p.34). 

Implica ir más allá de la superficie de la información para obtener una 

comprensión más profunda de los contextos, las intenciones y las conexiones. 

2.2.6. Habilidades explicativas: 

 

Espíndola y Espíndola (2005) La habilidad para presentar clara y 

coherentemente las ideas y argumentos propios, así como comprender y 

comunicar las ideas de los demás. La dimensión explicativa del pensamiento 

crítico se refiere a la capacidad de articular de manera clara y coherente las 

conexiones entre ideas, conceptos o eventos, así como de presentar argumentos 

lógicos  para  respaldar  conclusiones.  Implica  la  habilidad  de  comunicar 
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eficazmente las interpretaciones alcanzadas y proporcionar fundamentos sólidos 

para las conclusiones formuladas(Cázares y López, 2005). 

2.2.7. Habilidades de autoevaluación: 

 

Espíndola y Espíndola (2005) la disposición y la capacidad para 

reflexionar críticamente sobre el propio pensamiento, identificando fortalezas y 

áreas de mejora. 

2.2.8. Habilidades de resolución de problemas: 

 

Espíndola y Espíndola (2005) la capacidad para abordar situaciones 

problemáticas, identificar soluciones y tomar decisiones informadas. 

Cázares y López (2005) la dimensión de autoevaluación en el pensamiento 

crítico se refiere a la capacidad de reflexionar sobre el propio pensamiento, 

identificar fortalezas y debilidades, y ajustar el enfoque según sea necesario. 

Implica un proceso continuo de evaluación personal para mejorar la calidad del 

pensamiento y la toma de decisiones. 

2.2.9. Habilidades creativas: 

 

Espíndola y Espíndola (2005) la capacidad para pensar de manera original, 

generar nuevas ideas y proponer soluciones innovadoras. 

La dimensión creativa del pensamiento crítico se refiere a la capacidad de 

generar ideas originales, soluciones innovadoras y enfoques novedosos al abordar 

problemas o situaciones. Implica ir más allá de las respuestas convencionales y 

explorar posibilidades creativas para enriquecer el proceso de pensamiento 

(Cázares y López, 2005). 
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2.2.10. Conciencia metacognitiva: 

 

Espíndola y Espíndola (2005) la capacidad de ser consciente y reflexionar 

sobre los propios procesos de pensamiento, permitiendo un control más efectivo 

de estos procesos. 

Cázares y López (2005) la dimensión metacognitiva del pensamiento 

crítico se refiere a la capacidad de ser consciente y controlar los procesos de 

pensamiento propios, incluyendo la autorreflexión, la planificación estratégica y 

la regulación del pensamiento. Implica la capacidad de monitorear, evaluar y 

ajustar la propia cognición de manera activa. 

Estas dimensiones del pensamiento crítico trabajan en conjunto y se 

apoyan mutuamente para promover una evaluación reflexiva y una toma de 

decisiones fundamentada. Desarrollar cada una de estas habilidades contribuye a 

fortalecer el pensamiento crítico en su totalidad. 

2.2.11. Las competencias del área de Ciencias Sociales 

 

Conforme al currículo nacional de educación básica, se establece que el 

área de Ciencias Sociales constituye un campo de estudio que capacita a los 

estudiantes para desarrollar una conciencia crítica y proactiva frente a los desafíos 

sociales, ambientales y económicos de su comunidad. Esta área ha adquirido una 

relevancia creciente en los planes de estudio, ya que también posibilita que los 

estudiantes forjen una identidad con su país, adquieran conocimientos sobre su 

historia y, de esta manera, estén capacitados para proyectar el futuro de la nación. 

Por ende, la formación de un perfil idóneo demanda la adquisición de 

varias competencias, tales como: Construye interpretaciones históricas, gestiona 
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adecuadamente el espacio y el ambiente y finalmente gestiona responsablemente 

los recursos económicos. 

2.2.12.  El pensamiento crítico y la competencia construye interpretaciones 

históricas 

El desarrollo de esta competencia desde la perspectiva del pensamiento 

crítico posibilita que el estudiante cultive una perspectiva crítica frente a eventos 

y desarrollos históricos, facilitando la comprensión del presente y sus desafíos. 

Esto se logra mediante la integración de diversas fuentes, la comprensión de las 

transformaciones temporales, y la explicación de las diversas causas y 

consecuencias asociadas a dichos acontecimientos. 

Según MINEDU (2016) esta competencia implica la integración de las 

siguientes capacidades: 

Interpreta críticamente fuentes diversas: Consiste en identificar la 

variedad de fuentes y su variada utilidad al examinar un evento o proceso 

histórico. Involucra situarlas en su contexto y entender de manera crítica que cada 

una refleja una perspectiva específica y posee diversos niveles de confiabilidad. 

Comprende el tiempo histórico: Consiste en emplear de manera 

adecuada las ideas relacionadas con el tiempo, reconociendo que los sistemas de 

medición temporal son convenciones influenciadas por diversas tradiciones 

culturales y que el tiempo histórico abarca diversas duraciones. 

Elabora explicaciones sobre procesos históricos: Consiste en priorizar 

las causas de los eventos históricos al vincular las motivaciones de quienes 

participaron en ellos con su visión del mundo y el contexto de la época en la que 

vivieron. Además, implica identificar las diversas repercusiones de los eventos 
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pasados y sus implicaciones en el presente, reconociendo que este último 

contribuye a la construcción de nuestro futuro. 

2.2.13. El pensamiento crítico y la competencia gestiona responsablemente los 

recursos económicos 

Esta competencia desde la perspectiva del pensamiento crítico propicia 

que el estudiante muestre habilidades para gestionar tanto sus recursos personales 

como los familiares, adoptando una posición crítica respecto al manejo de estos, 

de manera consciente y responsable. Esto implica identificarse como un actor 

económico, entender el papel de los recursos económicos en la satisfacción de las 

necesidades, y comprender el funcionamiento del sistema económico y financiero. 

Según MINEDU (2016) esta competencia implica la integración de las 

siguientes capacidades: 

Comprende las relaciones entre los elementos del sistema económico y 

financiero: Implica reconocer las funciones de los distintos participantes en el 

sistema, examinar las relaciones entre ellos y entender la función del Estado en 

esas interacciones. 

Toma decisiones económicas y financieras: supone planificar el uso de 

sus recursos, buscar el manejo sostenible de los recursos económicos según las 

necesidades y capacidades propias, comprendiendo los sistemas de producción y 

consumo. Además, implica ejercer los derechos y responsabilidades como 

consumidor informado. 
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2.2.14. El pensamiento crítico y la competencia gestiona responsablemente el 

espacio y el ambiente 

Esta competencia desde el enfoque del pensamiento crítico posibilita que 

el estudiante haga elecciones que favorecen la satisfacción de las necesidades 

desde un enfoque crítico y una perspectiva de desarrollo sostenible, asegurando 

que no compromete la seguridad de las generaciones futuras. Además, participa 

en actividades destinadas a reducir los impactos del cambio climático, adaptarse 

a sus efectos y disminuir la vulnerabilidad de la sociedad ante diversos desastres. 

Según MINEDU (2016) esta competencia implica la integración de las 

siguientes capacidades: 

Comprende las relaciones entre los elementos naturales y sociales: 

Consiste en describir las dinámicas y cambios en el entorno geográfico y 

ambiental al reconocer los elementos naturales y sociales que lo constituyen. 

Además, implica comprender las interacciones que tienen lugar entre estos 

elementos a nivel local, nacional o global. 

Maneja fuentes de información para comprender el espacio 

geográfico y el ambiente: Consiste en emplear una variedad de fuentes, como 

aquellas georreferenciadas, cartográficas, fotográficas, imágenes diversas, así 

como cuadros y gráficos estadísticos, entre otros, con el propósito de examinar el 

espacio geográfico y el entorno. Esto facilita la orientación, el desplazamiento y 

la ubicación en dicho espacio. 

Genera acciones para conservar el ambiente local y global: Consiste en 

sugerir y llevar a cabo iniciativas destinadas a preservar el entorno, a contribuir a 
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la reducción de los impactos y la adaptación al cambio climático, así como a 

gestionar los riesgos asociados a desastres. 
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CAPÍTULO III 

 
MATERIALES Y MÉTODOS 

 
3.1. UBICACIÓN GEOGRÁFICA DEL ESTUDIO 

 

La investigación se realizó en la Región Puno, Provincia de Carabaya y Distrito 

de Ayapata, Centro poblado Oroya, en la Institución Educativa Secundaria Renson Favio 

Prado Gonzales. 

Figura 1 

Lugar de estudio, la Institución Educativa Secundaria Renson Favio Prado Gonzales - 

Oroya. 

 
Nota: (GoogleMaps, 2023) 

 

3.2. PERIODO DE DURACIÓN DEL ESTUDIO 

 

La investigación se realizó en el año académico 2023, la misma que tuvo una 

duración de 3 meses, por el arduo contacto con los directivos y estudiantes de la 

Institución Educativa Secundaria Renson Favio Prado Gonzales del centro poblado Oroya 

del distrito de Ayapata, de tal modo que no se altere significativamente las horas 

académicas. 
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3.3. PROCEDENCIA DEL MATERIAL UTILIZADO 

 

3.3.1. Enfoque de investigación 

 

La investigación cuantitativa tiene como objetivo describir, explicar y 

predecir los fenómenos en estudio buscando regularidades y relaciones de causa 

y efecto entre factores (variables). Esto significa que el objetivo principal es 

probar hipótesis, así como construir y probar teorías. (Hernández y Mendoza, 

2018, p.7) 

3.3.2. Tipo de investigación 

 

No experimental porque no se manipuló ninguna variable, es decir que no 

ha sido cambiado intencionalmente, que solo se observó y se describió tal como 

está. Hernández et al. (2016) menciona que la investigación cuantitativa no 

experimental se realiza intencionalmente sin manipular las variables de la 

investigación, es decir no sufre cambios intencionales entre las variables. 

3.3.3. Diseño de investigación 

 

La investigación opta por un diseño transeccional exploratorio “Su 

objetivo es iniciar la comprensión de una comunidad, contexto, evento, situación 

o un conjunto de variables. Este proceso implica una exploración inicial en un 

momento particular, generalmente aplicada a problemas de investigación que son 

nuevos o poco conocidos”(Hernández et al., 2016, p.123) Estas investigaciones 

sirven como introducción a otros diseños y establecen un contexto previo para 

investigaciones más exhaustivas con un esquema siguiente: 
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DONDE: 

 

M = Población de estudio 

O = Observación de la variable 

 

 

3.4. POBLACIÓN Y MUESTRA DEL ESTUDIO 

 

3.4.1. Población 

 

Según Triola (2019) la población significa una colección de unidades de 

análisis con ciertas características comunes, es un grupo de referencia donde se 

hará la investigación o estudio. 

La población de la investigación estuvo formada por 38 estudiantes de la 

Institución Educativa Secundaria Renson Favio Prado Gonzales del centro 

poblado Oroya, del distrito de Ayapata, provincia Carabaya– 2023. 

Tabla 1 

 

Población de estudiantes de la Institución Educativa Secundaria Renson Favio 

Prado Gonzales – Oroya 2023. 

GRADO 
NÚMERO DE 

ESTUDIANTES 
TOTAL 

Primero 9  

Segundo 14  

Tercero 4 38 

Cuarto 4  

Quinto 7  

Nota: Nóminas de matrícula año académico 2023. 

 

3.4.2. Muestra 

 

Afirma Lascano et al. (2022) que la muestra son los elementos, casos o 

individuos extraídos de una población que conservan las características comunes, 

para el trabajo presente el estudio se realizó con la totalidad de la población. 
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3.5. DISEÑO ESTADÍSTICO 

 

Para el análisis descriptivo de la variable y sus dimensiones se ha hecho uso de 

tablas de distribución de frecuencias con: frecuencias absolutas simples, frecuencias 

relativas simples y las frecuencias porcentuales simples, además de la presentación de 

figuras estadísticas que muestran distribuciones porcentuales. 

Para el análisis de las medidas de tendencia central del nivel de pensamiento 

crítico en el área de Ciencias Sociales se ha hecho uso de tablas de presentación de la 

media aritmética por grado. 

Se utilizó los softwares como el SPSS 26 y el Microsoft Excel 2019 los que 

permitieron el acceso al procesamiento, la organización y la sistematización de los datos. 

3.6. PROCEDIMIENTO 

 

3.6.1. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

 

La encuesta se usa ampliamente como método de investigación, ya que le 

permite acceder y procesar datos de manera rápida y precisa. 

Anguita y Labrador (2003) consideran que la encuesta es una técnica que 

utiliza un grupo de procedimientos comunes de investigación en los que se 

recopilan y analizan datos a partir de una muestra de eventos que representan a la 

población o la naturaleza, en base a los cuales se pretende estudiar, explicar, 

predecir y/o explicar. 

Variable: Pensamiento crítico en el área de Ciencias Sociales 

 

De acuerdo con la metodología de investigación esta variable se mide, no 

se manipula durante la investigación. 
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El instrumento para medir la Variable fue el cuestionario de pensamiento 

crítico en el área de Ciencias Sociales, con preguntas cerradas de alternativa 

múltiple, organizado de acuerdo con sus dimensiones: el pensamiento crítico y la 

competencia construye interpretaciones históricas; el pensamiento crítico y la 

competencia gestiona responsablemente los recursos económicos; el pensamiento 

crítico y la competencia gestiona responsablemente el espacio y el ambiente. 

Se ha determinado la confiabilidad del instrumento de investigación a 

través del coeficiente de fiabilidad de Kuder-Richardson, a partir de una prueba 

piloto, obteniendo un índice de confiabilidad kr-20=0.789 anexo 3. 

Dan validez a los instrumentos de recolección de datos los siguientes 

expertos: (como se muestra en el anexo 4). 

3.6. VARIABLE 

 

Tabla 2 

 

Operacionalización de la variable de estudio. 

 

VARIABLES DIMENSIÓN INDICADORES ESCALA 

 

 
 

 

 
 

 

Pensamiento 

crítico en el 

área de 

Ciencias 

Sociales 

El pensamiento crítico 

en la competencia 

construye 

interpretaciones 

históricas. 

 

 

El pensamiento crítico 

en la competencia 

gestiona 

responsablemente los 

recursos económicos. 

 

 

El pensamiento crítico 

en la competencia 

gestiona 

responsablemente el 

espacio y el ambiente. 

• Interpreta críticamente fuentes diversas. 

• Comprende el tiempo histórico. 

• Elabora explicaciones sobre procesos históricos. 

 

 

 

 

• Comprende las relaciones entre los elementos del 

sistema económico y financiero. 

• Toma decisiones económicas y financieras. 

 

 

 

 

• Comprende las relaciones entre los elementos 

naturales y sociales. 

• Maneja fuentes de información para comprender 

el espacio geográfico y el ambiente. 

• Genera acciones para conservar el ambiente local 

y global. 

 

 

 

Logro 

destacado 

[AD] 

 

Logro 

previsto 

[A] 

 

En 

proceso 

[B] 

 

En inicio 

[C] 

Nota: Análisis de la revisión de la literatura capítulo II. 
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CAPÍTULO IV 

 
RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

 

4.1. RESULTADOS 

 

4.1.1.  Nivel del pensamiento crítico en la competencia construye 

interpretaciones históricas. 

De acuerdo con el primer objetivo específico de la investigación la de 

“Describir el nivel del pensamiento crítico en la competencia construye 

interpretaciones históricas”. El análisis descriptivo y el análisis de la distribución 

de frecuencias de la variable se presentan a través de la tabla 3, tabla 4 y figura 2, 

figura 3 respectivamente: 

Tabla 3 

 

Nivel del pensamiento crítico en la competencia construye interpretaciones 

históricas. 

 

Nivel de logro 

Nivel del pensamiento crítico en la 

 competencia construye interpretaciones históricas  
 𝑓𝑣1 ℎ𝑣1 %𝑣1 

Inicio 9 0.24 24% 
Proceso 15 0.39 39% 

Logro previsto 10 0.26 26% 

Logro destacado 4 0.11 11% 

Total 38 100% 100% 

Nota: Datos tomados de la base de datos de la variable, anexo 5 
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Figura 2 

 

Nivel del pensamiento crítico en la competencia construye interpretaciones 

históricas. 

 
Nota: frecuencia porcentual de la tabla de distribución de frecuencias 3. 

 

Interpretación. De acuerdo con la tabla 3 y la figura 2, el 11% de 

estudiantes tiene el nivel de logro destacado del pensamiento crítico en la 

competencia construye interpretaciones históricas, el 26% en el nivel de logro 

previsto, el 39% en el nivel de logro en proceso y el 24% en nivel de logro en 

inicio. Que según MINEDU (2016) el estudiante se encuentra en las proximidades 

o cerca del nivel esperado de evaluar y repensar argumentos hasta alcanzar juicios 

en torno a las interpretaciones históricas, por lo que necesita apoyo durante un 

período razonable para alcanzarlo. 
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Tabla 4 

 

Nivel del pensamiento crítico en la competencia construye interpretaciones históricas 

organizado por grados. 

  Nivel del pensamiento crítico en la competencia construye 

interpretaciones históricas por grado 

 

Nivel de logro Primero Segundo Tercero Cuarto Quinto 

Inicio 3 33% 6 43% 0 0% 0 0% 0 0% 

Proceso 5 56% 5 36% 2 50% 2 50% 1 14% 

Logro 1 11% 2 14% 2 50% 2 50% 3 43% 

Logro Destacado 0 0% 1 7% 0 0% 0 0% 3 43% 

 9 100% 14 100% 4 100% 4 100% 7 100% 

Nota: Datos tomados de la base de datos de la variable, anexo 5. 

 

Figura 3 

 

Nivel del pensamiento crítico en la competencia construye interpretaciones históricas 

organizados por grado. 

 
Nota: Frecuencia porcentual de la tabla de distribución de frecuencias 4. 

 

Interpretación. De acuerdo con la tabla 4 y la figura 3, los estudiantes de 

quinto grado en un 43% de estudiantes tiene el nivel de logro destacado del 

pensamiento crítico en la competencia construye interpretaciones históricas, el 0% 

en los grados cuarto, tercero y primero, solo el 7% en el segundo grado. Respecto 

al nivel de logro en proceso se observa que el 43% en quinto grado, el 50% en los 
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grados cuarto y tercero, el 14% en segundo grado y el 11% en primer grado. Según 

Espíndola y Espíndola (2005) estos estudiantes aun no desarrolla de forma 

pertinente las habilidades analíticas, evaluativas, inferenciales e interpretativas. 

4.1.2.  Nivel del pensamiento crítico en la competencia gestiona 

responsablemente los recursos económicos. 

De acuerdo con el segundo objetivo específico de la investigación la de 

“Caracterizar el nivel del pensamiento crítico en la competencia gestiona 

responsablemente los recursos económicos”. El análisis descriptivo y el análisis 

de la distribución de frecuencias de la variable se presentan a través de la tabla 5, 

tabla 6 y figura 4, figura 5 respectivamente: 

Tabla 5 

 

Nivel del pensamiento crítico en la competencia gestiona responsablemente los 

recursos económicos. 

 

Nivel de logro 

Nivel del pensamiento crítico en la competencia 

 gestiona responsablemente los recursos económicos  
 𝑓𝑣2 ℎ𝑣2 %𝑣2 

Inicio 1 0.03 3% 
Proceso 13 0.34 34% 

Logro previsto 15 0.39 39% 

Logro destacado 9 0.24 24% 

Total 38 100% 100% 

Nota: Datos tomados de la base de datos de la variable, anexo 5 
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Figura 4 

 

Nivel del pensamiento crítico en la competencia gestiona responsablemente los 

recursos económicos. 
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Nota: Frecuencia porcentual de la tabla de distribución de frecuencias 3. 

 

Interpretación. De acuerdo con la tabla 5 y la figura 4, el 24% de 

estudiantes tiene el nivel de logro destacado del pensamiento crítico en la 

competencia gestiona responsablemente los recursos económicos, el 39% en el 

nivel de logro previsto, el 34% en el nivel de logro en proceso y solo el 3% en 

nivel de logro en inicio. Que según MINEDU (2016) el estudiante está cercano o 

en las proximidades del nivel esperado de lograr habilidades para administrar tanto 

sus propios recursos como los familiares, adoptando una postura crítica en 

relación con su manejo, de manera consciente y responsable, por lo que requiere 

apoyo durante un periodo razonable para alcanzar dicho nivel. 
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Tabla 6 

 

Nivel del pensamiento crítico en la competencia gestiona responsablemente los 

recursos económicos organizado por grados. 

  Nivel del pensamiento crítico en la competencia gestiona 

responsablemente los recursos económicos por grado 

 

Nivel de logro Primero Segundo Tercero Cuarto Quinto 

Inicio 1 11% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

Proceso 5 56% 7 50% 0 0% 1 25% 0 0% 

Logro 2 22% 4 29% 3 75% 2 50% 4 57% 

Logro Destacado 1 11% 3 21% 1 25% 1 25% 3 43% 

 9 100% 14 100% 4 100% 4 100% 7 100% 

Nota: Datos tomados de la base de datos de la variable, anexo 5. 

 

Figura 5 

 

Nivel del pensamiento crítico en la competencia gestiona responsablemente los 

recursos económicos organizados por grado. 

 
Nota: Frecuencia porcentual de la tabla de distribución de frecuencias 4. 

 

Interpretación. De acuerdo con la tabla 6 y la figura 5, los estudiantes de 

quinto grado en un 57% de estudiantes tiene el nivel de logro previsto del 

pensamiento crítico en la competencia gestiona responsablemente los recursos 

económicos, el 50% en el cuarto grado, 75% en el tercero grado, 29% en el 

segundo grado y el 22% en el primer grado. Según Espíndola y Espíndola (2005) 
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estos estudiantes aun no desarrolla de forma pertinente las habilidades 

metacognitivas, creativas, de resolución de problemas y autoevaluativas. 

4.1.3.  Nivel del pensamiento crítico en la competencia gestiona 

responsablemente el espacio y el ambiente. 

De acuerdo con el tercer objetivo específico de la investigación la de 

“Identificar el nivel del pensamiento crítico en la competencia gestiona 

responsablemente el espacio y el ambiente”. El análisis descriptivo y el análisis 

de la distribución de frecuencias de la variable se presentan a través de la tabla 7, 

tabla 8 y figura 6, figura 7 respectivamente: 

Tabla 7 

 

Nivel del pensamiento crítico en la competencia gestiona responsablemente el 

espacio y el ambiente. 

 

Nivel de logro 

Nivel del pensamiento crítico en la competencia 

  gestiona responsablemente el espacio y el ambiente  
 𝑓𝑣3 ℎ𝑣3 %𝑣3 

Inicio 7 0.18 18% 
Proceso 13 0.34 34% 

Logro previsto 6 0.16 16% 

Logro destacado 12 0.32 32% 

Total 38 100% 100% 

Nota: Datos tomados de la base de datos de la variable, anexo 5 
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Figura 6 

 

Nivel del pensamiento crítico en la competencia gestiona responsablemente el 

espacio y el ambiente. 

 
Nota: Frecuencia porcentual de la tabla de distribución de frecuencias 7. 

 

Interpretación. De acuerdo con la tabla 7 y la figura 6, el 32% de 

estudiantes tiene el nivel de logro destacado del pensamiento crítico en la 

competencia gestiona responsablemente el espacio y el ambiente en proceso, el 

16% en el nivel de logro previsto, el 34% en el nivel de logro en proceso y solo el 

18% en nivel de logro en inicio. 

Que según MINEDU (2016) el estudiante está cercano o en las 

proximidades del nivel esperado de lograr habilidades que contribuyen a la 

satisfacción de las necesidades desde una perspectiva crítica y un enfoque de 

desarrollo sostenible, garantizando que no pongan en peligro la seguridad de las 

generaciones venideras. Además, participa en iniciativas dirigidas a mitigar los 

impactos del cambio climático, adaptarse a sus consecuencias y reducir la 

vulnerabilidad de la sociedad ante diversos desastres, por lo que necesita respaldo 

durante un período adecuado para lograr ese nivel. 
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Tabla 8 

 

Nivel del pensamiento crítico en la competencia gestiona responsablemente el espacio y 

el ambiente organizado por grados. 

  Nivel del pensamiento crítico en la competencia gestiona 

responsablemente el espacio y el ambiente por grado 

 

Nivel de logro Primero Segundo Tercero Cuarto Quinto 

Inicio 2 22% 5 36% 0 0% 0 0% 0 0% 

Proceso 4 44% 5 36% 0 0% 2 50% 2 29% 

Logro 2 22% 1 7% 3 50% 0 0% 1 14% 

Logro Destacado 1 11% 3 21% 1 50% 2 50% 4 57% 

 9 100% 14 100% 4 100% 4 100% 7 100% 

Nota: Datos tomados de la base de datos de la variable, anexo 5. 

 

Figura 7 

 

Nivel del pensamiento crítico en la competencia gestiona responsablemente el espacio y 

el ambiente organizados por grado. 

 
Nota: Frecuencia porcentual de la tabla de distribución de frecuencias 8. 

 

Interpretación. De acuerdo con la tabla 8 y la figura 7, los estudiantes de 

quinto grado en un 57% de estudiantes tiene el nivel de logro previsto del 

pensamiento crítico en la competencia gestiona responsablemente el espacio y el 

ambiente, el 50% en el cuarto grado, 75% en el tercero grado, 29% en el segundo 

grado y el 22% en el primer grado. Según Espíndola y Espíndola (2005) estos 
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estudiantes aun no desarrolla de forma pertinente las habilidades analíticas, 

explicativas, de resolución de problemas, inferenciales y creativas. 

4.1.4. Nivel de pensamiento crítico en el área de Ciencias Sociales. 

 

De acuerdo con el objetivo general de la investigación la de “Identificar el 

nivel de pensamiento crítico en el área de Ciencias Sociales”. El análisis 

descriptivo y el análisis de la distribución de frecuencias de la variable se 

presentan a través de la tabla 9, tabla 10 y figura 8, figura 9 respectivamente: 

Tabla 9 

 

Nivel del pensamiento crítico en el área de Ciencias Sociales. 

 

 

Nivel de logro 

Nivel del pensamiento crítico en el área de 

 Ciencias Sociales  
 𝑓 ℎ % 
Inicio 6 0.16 16% 

Proceso 11 0.29 29% 

Logro previsto 8 0.21 21% 

Logro destacado 13 0.34 34% 

Total 38 100% 100% 

Nota: Datos tomados de la base de datos de la variable, anexo 5 

 

Figura 8 

 

Nivel del pensamiento crítico en el área de Ciencias Sociales. 
 

Nota: Frecuencia porcentual de la tabla de distribución de frecuencias 9. 
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Interpretación. De acuerdo con la tabla 9 y la figura 8, el 34% de 

estudiantes tiene el nivel de logro destacado del pensamiento crítico en el área de 

Ciencias Sociales, el 21% en el nivel de logro previsto, el 29% en el nivel de logro 

en proceso y solo el 16% en nivel de logro en inicio. Que según MINEDU (2016) 

el estudiante está cercano o en las proximidades del nivel esperado de lograr 

habilidades que contribuyen a desarrollar las competencias del área de ciencias 

sociales constituyendo un campo de estudio que los capacita para desarrollar una 

conciencia crítica y proactiva frente a los desafíos sociales, ambientales y 

económicos de su comunidad, por lo que requiere apoyo durante un tiempo 

razonable para alcanzar dicho nivel. 

Tabla 10 

Nivel del pensamiento crítico en el área de Ciencias Sociales organizado por grados. 

 

 Nivel del pensamiento crítico en el área de Ciencias Sociales por grado 

Nivel de logro Primero Segundo Tercero Cuarto Quinto 

Inicio 1 11% 5 36% 0 0% 0 0% 0 0% 

Proceso 6 67% 4 29% 0 0% 1 25% 0 0% 

Logro 1 11% 1 7% 2 50% 1 25% 3 43% 

Logro Destacado 1 11% 4 29% 2 50% 2 50% 4 57% 

 9 100% 14 100% 4 100% 4 100% 7 100% 

Nota: Datos tomados de la base de datos de la variable, anexo 5. 
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Figura 9 

 

Nivel del pensamiento crítico en el área de Ciencias Sociales organizados por grado. 
 

Nota: Frecuencia porcentual de la tabla de distribución de frecuencias 8. 

 

Interpretación. De acuerdo con la tabla 10 y la figura 9, los estudiantes 

de quinto grado en un 57% de estudiantes tiene el nivel de logro destacado del 

pensamiento crítico en el área de Ciencias Sociales, el 50% en el cuarto y tercer 

grado, 29% en el segundo grado y el 11% en el primer grado. Según Espíndola y 

Espíndola (2005) estos estudiantes aun no desarrolla de forma pertinente las 

dimensiones del pensamiento crítico que trabajan en conjunto y se apoyan 

mutuamente para promover una evaluación reflexiva y una toma de decisiones 

fundamentada. Estos estudiantes desarrollan medianamente cada una de estas 

habilidades contribuyendo a fortalecer el pensamiento crítico en su totalidad. 

4.2. DISCUSIÓN 

 

Con respecto a nivel de pensamiento crítico en el área de Ciencias Sociales de los 

estudiantes Hernández y Montoya (2021) muestran análisis de la información revelaron 

la factibilidad de potenciar el desarrollo del pensamiento crítico a través de la estrategia 

implementada del Entorno Personal de Aprendizaje (PLE), ya que los estudiantes 
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demostraron niveles mejorados en las habilidades de interpretación y explicación. Ortega 

(2020) sus resultados indican que todos los grupos llevan a cabo actividades de 

confrontación de información, utilizando fuentes opuestas o ficticias, así como 

actividades de reflexión, donde deben distinguir entre hechos y opiniones. Por otro lado 

la presente investigación llega a mostrar que los estudiantes tienen el nivel de logro 

destacado del pensamiento crítico en la competencia gestiona responsablemente el 

espacio y el ambiente en proceso, el 16% en el nivel de logro previsto, el 34% en el nivel 

de logro en proceso y solo el 18% en nivel de logro en inicio. Estos estudiantes están 

cercano o en las proximidades del nivel esperado de lograr habilidades que contribuyen a 

la satisfacción de las necesidades desde una perspectiva crítica y un enfoque de desarrollo 

sostenible, garantizando que no pongan en peligro la seguridad de las generaciones 

venideras. Además, participa en iniciativas dirigidas a mitigar los impactos del cambio 

climático, adaptarse a sus consecuencias y reducir la vulnerabilidad de la sociedad ante 

diversos desastres, por lo que necesita respaldo durante un período adecuado para lograr 

ese nivel. En consecuencia, en la presente investigación el estudiante se encuentra cerca 

o en las proximidades del nivel esperado para adquirir habilidades que contribuyen al 

desarrollo de las competencias en el área de ciencias sociales. Este campo de estudio 

capacita a los estudiantes para cultivar una conciencia crítica y proactiva frente a los 

desafíos sociales, ambientales y económicos de su comunidad. Sin embargo, requiere 

apoyo durante un tiempo razonable para alcanzar plenamente ese nivel. 
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V. CONCLUSIONES 

 
PRIMERA: La presente investigación concluye que el 34% de estudiantes tiene el nivel 

de logro destacado del pensamiento crítico en el área de Ciencias Sociales, 

el 21% en el nivel de logro previsto, el 29% en el nivel de logro en proceso 

y solo el 16% en nivel de logro en inicio. 

SEGUNDA: La investigación concluye también que el 11% de estudiantes tiene el nivel 

de logro destacado del pensamiento crítico en la competencia construye 

interpretaciones históricas, el 26% en el nivel de logro previsto, el 39% en 

el nivel de logro en proceso y el 24% en nivel de logro en inicio. 

TERCERA: La investigación concluye también que el 24% de estudiantes tiene el nivel 

de logro destacado del pensamiento crítico en la competencia gestiona 

responsablemente los recursos económicos, el 39% en el nivel de logro 

previsto, el 34% en el nivel de logro en proceso y solo el 3% en nivel de 

logro en inicio. 

CUARTA:  La investigación concluye también que el 32% de estudiantes tiene el nivel 

de logro destacado del pensamiento crítico en la competencia gestiona 

responsablemente el espacio y el ambiente en proceso, el 16% en el nivel 

de logro previsto, el 34% en el nivel de logro en proceso y solo el 18% en 

nivel de logro en inicio. 
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VI. RECOMENDACIONES 

 
PRIMERA: Se sugiere a la comunidad educativa de la Institución Educativa Secundaria 

Renson Favio Prado Gonzales, Oroya – Ayapata crear un entorno donde 

se fomente el respeto hacia las opiniones divergentes y se motive a los 

estudiantes a expresar sus ideas libremente. La práctica regular de estas 

actividades ayudará a desarrollar habilidades de pensamiento crítico en los 

estudiantes de secundaria en el Perú. 

SEGUNDA: Se recomienda a los docentes promover el pensamiento crítico en la 

construcción e interpretación histórica, dado que los estudiantes pueden 

desarrollar una comprensión más completa y reflexiva del pasado, 

reconociendo la complejidad y la diversidad de las experiencias humanas 

a lo largo del tiempo. 

TERCERA: Se recomienda a los docentes integrar el pensamiento crítico en la gestión 

de recursos económicos, de tal modo que se promueva una toma de 

decisiones más informada y estratégica, lo que puede llevar a una mejor 

utilización de los recursos y un mayor éxito en la gestión financiera. 

CUARTA:  Se recomienda a los docentes integrar el pensamiento crítico en la gestión 

del medio ambiente, para ello promueva una comprensión más profunda 

de los desafíos ambientales y se fomenta la búsqueda de soluciones 

sostenibles y responsables que beneficien tanto a la sociedad como al 

entorno natural. 
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ANEXO 2: Instrumento de recolección de datos para la variable 

 



61  

 



62  

ANEXO 3: Confiabilidad del Instrumento de recolección de datos 

 

INFORME ANALISIS DE CONFIABILIDAD Y CONSISTENCIA INTERNA 

Como primera parte, se tiene la prueba piloto, para que funcionen las pruebas que se 

desean realizar. para tales efectos, fue aplicado un instrumento piloto que constaba de 18 

ítems a una muestra mínima de 38 estudiantes de la IES Renson Favio Prado Gonzales – 

Oroya, Ayapata, Carabaya, ya que para realizar un análisis de fiabilidad el número de 

sujetos debe ser el doble del número de ítems (Vallejo, 2011). 

Segundo, se analizó la consistencia interna, que se obtuvo calculando los coeficientes de 

correlación de Pearson, estos pueden oscilar entre valores de +1 a -1, en la cual los valores 

menores a 0,30 deben ser desechados o reformulados (Lucero y Meza, 2002). 

 

 

Para aplicar lo anterior, se consideró finalmente una muestra de 36 alumnos de la IES. 

Con ello, se determinó el resumen de procesamiento de casos, estadísticas de fiabilidad 

“kr-20” calculándose tanto en SPSS como en Excel: 

 

 

RESULTADOS DE SPSS 

 

 
Resumen de procesamiento de casos 

 N % 

Casos Válido 38 100,0 

 Excluidoa
 0 ,0 

 Total 38 100,0 

a. La eliminación por lista se basa en todas las variables 

del procedimiento. 

 
Estadísticas de fiabilidad 

KR-20 N de elementos 

,905 18 

 
Estadísticas de escala 

 
Media 

 
Varianza 

Desviación 

estándar 
 

N de elementos 

110,86 103,266 10,162 18 

 
 

 

Por lo tanto, se concluye que el instrumento con 18 ítems tiene una alta fiabilidad 

con un índice de consistencia interna kr-20 de 0.905, el cual es un índice alto de 

confiabilidad. 
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ANEXO 4: Validez del instrumento de recolección de datos. 
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ANEXO 5: Base de datos de la variable de investigación 
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ANEXO 6: Declaración jurada de autenticidad de tesis 
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ANEXO 7: Autorización para el depósito de tesis en el Repositorio Institucional 
 


