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RESUMEN  

El propósito fundamental de esta investigación fue evaluar la efectividad del método 

FOKINEMASS en el proceso de adquisición de la lectoescritura en estudiantes de primer 

grado de la Institución Educativa N°40439 San Juan Bautista de la Salle - Arequipa 

durante el año 2022. Para lograrlo, se llevaron a cabo talleres de lectura y escritura 

basados en el método FOKINEMASS como estrategia principal, dirigidos a una muestra 

de 27 niños que cursaban el primer año. La metodología empleada fue de tipo 

experimental con enfoque cuantitativo, lo que permitió recopilar y analizar datos 

numéricos y estadísticos para abordar los problemas específicos planteados: el tiempo de 

aprendizaje y el nivel de logro de los aprendizajes con esta metodología. Los resultados 

obtenidos revelaron el impacto del método en estudiantes de primer grado en la 

adquisición de habilidades de lectura y escritura. Al inicio del estudio, solo el 20% de los 

estudiantes obtuvo la calificación más alta en lectura, mientras que, al concluir las 12 

sesiones en tres meses, el 75% logró la calificación más alta, y solo el 5% mantuvo 

calificaciones bajas. En cuanto a la escritura, el 25% alcanzó la calificación más alta 

inicialmente, pero después del programa de tres meses, el 70% logró dicha calificación, 

y solo el 10% obtuvo calificaciones bajas. Estos resultados numéricos muestran la 

efectividad del método como una estrategia exitosa para mejorar el proceso de 

adquisición de la lectoescritura en estudiantes de primer grado en un período de tres 

meses, con potenciales beneficios en su desarrollo académico.  

Palabras clave: FOKINEMASS, Fonemas, Kinemas, Significado – Significante 
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ABSTRACT 

The main purpose of this research was to assess the effectiveness of the FOKINEMASS 

method in the process of acquiring reading and writing skills in first-grade students at the 

Educational Institution No. 40439 San Juan Bautista de la Salle in Arequipa during the 

year 2022. To achieve this, workshops on reading and writing based on the 

FOKINEMASS method were conducted as the primary strategy, targeting a sample of 27 

first-year children. The methodology used was experimental with a quantitative approach, 

which allowed for the collection and analysis of numerical and statistical data to address 

the specific issues raised: the learning time and the level of achievement of learning with 

this methodology. The results obtained revealed the impact of the method on first-grade 

students in the acquisition of reading and writing skills. At the beginning of the study, 

only 20% of the students achieved the highest score in reading, while, at the end of the 

12 sessions over three months, 75% achieved the highest score, with only 5% maintaining 

low scores. Regarding writing, 25% initially reached the highest score, but after the three-

month program, 70% achieved that score, with only 10% receiving low scores. These 

numerical results demonstrate the effectiveness of the method as a successful strategy for 

improving the process of acquiring reading and writing skills in first-grade students in a 

period of three months, with potential benefits for their academic development. 

Keywords: FOKINEMASS, Phonemes, Kinemas, Meaning – Signifier 
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CAPÍTULO I 

INTRODUCCIÓN 

La lectoescritura es un proceso esencial en la educación de los estudiantes, ya que 

les permite desarrollar habilidades cognitivas y comunicativas que son fundamentales 

para su desarrollo académico y personal. Los docentes tienen la importante tarea de 

buscar herramientas y métodos efectivos que faciliten la enseñanza de la lectoescritura de 

manera eficiente y lúdica, especialmente en estudiantes de primer grado, donde se sientan 

las bases para su futuro aprendizaje. 

En la actualidad, la investigación educativa juega un papel crucial en la 

identificación y mejora de enfoques pedagógicos. Es por ello que este estudio se enfoca 

en analizar la efectividad del método FOKINEMASS en el proceso de adquisición de la 

lectoescritura en estudiantes de primer grado de la Institución Educativa N°40439 San 

Juan Bautista de la Salle - Arequipa durante el año 2022. 

El método FOKINEMASS se caracteriza por fomentar la participación activa de 

los estudiantes en su propio aprendizaje, mediante el uso de figuras y movimientos 

corporales para formar palabras y frases. Esta propuesta pedagógica busca que los 

estudiantes desarrollen habilidades cognitivas y motoras de manera simultánea, lo que 

puede generar un ambiente lúdico y atractivo para su aprendizaje. 

El capítulo I: Introducción en el cual se plantea y formula el problema, se justifica 

el trabajo de investigación y se muestran los objetivos meta. Capítulo II: Revisión de la 

literatura con referencia a los referentes teóricos y base de apoyo para el trabajo de 

investigación. Capítulo III: Materiales y métodos, en el cual se detalla los materiales 

utilizados, el proceso utilizado, los métodos utilizados para lograr el propósito de la 
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investigación. El Capítulo IV: Resultados y Discusión detalla los resultados obtenidos en 

este estudio. El Capítulo V: Conclusión presenta los resultados de este estudio. Capítulo 

VI: Recomendaciones, en el que se brindan recomendaciones para mitigar el problema. 

Capitulo VII: referencias, done se describen las fuentes utilizadas. 

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

La adquisición de habilidades de lectoescritura es un proceso fundamental en la 

educación de los estudiantes, ya que proporciona las bases para su desarrollo cognitivo y 

comunicativo. Sin embargo, a nivel internacional, nacional y específicamente en la IE 

N°40439 San Juan Bautista de la Salle – Arequipa, se observa la existencia de un 

problema relacionado con el bajo nivel de adquisición de lectoescritura en los estudiantes 

de primer grado. 

A nivel internacional, según los datos de la Organización de las Naciones Unidas 

para la Educación, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), se estima que alrededor de 773 

millones de adultos en el mundo son analfabetos, lo que refleja la persistencia de 

dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura en diferentes contextos educativos. 

A nivel nacional, en Perú, según los resultados de la Evaluación Censal de 

Estudiantes (ECE) del Ministerio de Educación, se evidencia una brecha significativa en 

los niveles de competencia lectora y escritora de los estudiantes de primer grado. Estos 

resultados revelan la necesidad de implementar estrategias efectivas que promuevan una 

adquisición temprana y sólida de las habilidades de lectoescritura. 

En el contexto específico de la IE N°40439 San Juan Bautista de la Salle – 

Arequipa, los datos cuantitativos recopilados durante el desarrollo de la investigación 

demuestran que un porcentaje significativo de estudiantes de primer grado presentan 
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dificultades para adquirir las habilidades de lectoescritura de manera efectiva. Estos datos 

facticos revelan una situación preocupante que requiere atención inmediata. 

Ante este panorama, se plantea la necesidad de buscar soluciones efectivas que 

contribuyan a mejorar la adquisición de la lectoescritura en los estudiantes de primer 

grado. En este sentido, la presente investigación se centra en evaluar la efectividad del 

método FOKINEMASS como una estrategia innovadora para abordar este problema y 

promover un mayor logro en la adquisición de las habilidades de lectoescritura en la IE 

N°40439 San Juan Bautista de la Salle – Arequipa. 

1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

1.2.1. Problema general 

• ¿Cómo el método FOKINEMASS permitirá el proceso de adquisición de 

la lectoescritura en estudiantes de primer grado de la IE N°40439 San Juan 

Bautista de la Salle – Arequipa 2022?  

1.2.2. Problemas específicos 

• ¿Cómo influye el tiempo de aprendizaje con el método FOKINEMASS en 

el proceso de adquisición de la lectoescritura en estudiantes de primer 

grado de la IE N°40439 San Juan Bautista de la Salle – Arequipa 2022? 

• ¿Cómo el análisis del nivel del logro de los aprendizajes con el método 

FOKINEMASS en el proceso de adquisición de la lectoescritura en 

estudiantes de primer grado de la IE N°40439 San Juan Bautista de la Salle 

– Arequipa 2022? 
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1.3. HIPÓTESIS DE LA INVESTIGACIÓN  

1.3.1. Hipótesis general 

• El método FOKINEMASS permite de manera óptima el proceso de 

adquisición de la lectoescritura en estudiantes de primer grado de la IE 

N°40439 San Juan Bautista de la Salle – Arequipa 2022. 

1.3.2. Hipótesis específicas 

• El tiempo determinado por el método FOKINEMASS es adecuado para el 

logro de la adquisición de la lectoescritura en estudiantes de primer grado 

de la IE N°40439 San Juan Bautista de la Salle – Arequipa 2022. 

• El nivel de logro con el método FOKINEMASS es progresivo de proceso 

a logro esperado, en el proceso de adquisición de la lectoescritura en 

estudiantes de primer grado de la IE N°40439 San Juan Bautista de la Salle 

– Arequipa 2022. 

1.4. JUSTIFICACIÓN DE ESTUDIO 

El problema surge a partir de la observación en algunas instituciones, dando a 

conocer que en la actualidad aún se utilizan métodos que no son pertinentes para la nueva 

generación de estudiantes para el aprendizaje de la lectoescritura, como el método 

silábico; que en la investigación de (Marqués Castro, 2013) hace referencia que el 

mencionado método parte del proceso lector adulto. 

La interrogante que nace a partir de diversas investigaciones es ¿Por qué utilizan 

un método que parte del proceso lector adulto para la adquisición de la lectoescritura en 

el primer grado de la educación básica regular? 
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Teniendo en cuenta además que el mencionado método en muchas ocasiones 

resulta poco interesante y muy tradicionalista para los estudiantes por ser abstracto y 

artificioso. Ante la necesidad de innovar en la educación y aún más en este proceso tan 

importante el cual es la lectoescritura la Mg. Rosalía Gonzales Huamán, con su larga 

experiencia en años de trabajo ha creado el método FOKINEMASS que se basa en 

desarrollar tres habilidades en uno de manera cíclica: fonemas, kinemas y significado - 

significante. Dicho método permite el proceso de adquisición de la lectoescritura en un 

periodo de tiempo adecuado, además de ello los niveles de logro que se han obtenido ha 

sido favorable en instituciones en donde ya se ha aplicado. 

1.5. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.5.1. Objetivo general 

• Demostrar que el método FOKINEMASS permite el proceso de 

adquisición de la lectoescritura en estudiantes de primer grado de la IE 

N°40439 San Juan Bautista de la Salle – Arequipa 2022. 

1.5.2. Objetivos específicos 

• Precisar el tiempo de aprendizaje con el método FOKINEMASS en el 

proceso de adquisición de la lectoescritura en estudiantes de primer grado 

de la IE N°40439 San Juan Bautista de la Salle – Arequipa 2022. 

• Analizar el nivel del logro de los aprendizajes con el método 

FOKINEMASS en el proceso de adquisición de la lectoescritura en 

estudiantes de primer grado de la IE N°40439 San Juan Bautista de la Salle 

– Arequipa 2022. 
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CAPÍTULO II 

REVISIÓN DE LITERATURA 

2.1. ANTECEDENTES  

2.1.1. Antecedentes internacionales 

De acuerdo a Flores (2018) con su investigación titulada "Métodos 

utilizados por los docentes para la enseñanza de la lectura en primer grado. 

Habilidades que cada uno trabaja" fue presentada en la Universidad de la Frontera, 

ciudad de Temuco, Chile. El estudio se centró en examinar los métodos empleados 

por los docentes de 10 escuelas oficiales en San José Pinula, Guatemala, para 

enseñar a leer a estudiantes de primer grado de primaria. Se recolectaron datos de 

32 docentes y se utilizó un diseño experimental en varias etapas. Mediante análisis 

y categorización de los datos, se encontró que la conciencia fonológica se 

trabajaba en los métodos fonético y silábico/fonético, mientras que el principio 

alfabético se abordaba en el método silábico/fonético y sin método. El vocabulario 

se desarrollaba sin un método específico, mientras que la fluidez y comprensión 

de lectura se enfocaban en el método silábico y sin método. Sin embargo, las 

actividades implementadas no se alineaban con las mejores prácticas 

recomendadas en la literatura, lo que afectaba el logro del aprendizaje de la lectura 

en ese grado. 

Según Almarales et al. (2017) presentó una investigación titulada "El 

método fónico-analítico sintético: una vía para la enseñanza de la lectoescritura", 

El objetivo principal de la investigación fue desarrollar actividades docentes que 

aplicaran el método fónico-analítico-sintético (FAS) para fomentar el aprendizaje 
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de la lectoescritura en estudiantes de primer grado, con el propósito de abordar las 

deficiencias identificadas. Se emplearon varios enfoques teóricos, como el 

análisis-síntesis, inducción-deducción, modelación y el método histórico-lógico. 

Los resultados revelaron que el uso de las tareas docentes basadas en el método 

FAS en la estimulación de la lectoescritura mejoró el aprendizaje de los 

estudiantes y la calidad de las clases de lengua española durante la etapa de 

adquisición. Esto contribuyó a reducir las deficiencias en el dominio del idioma 

materno que pueden persistir en grados posteriores de la educación primaria. 

De acuerdo a González (2020) presentó una investigación titulada 

"Desarrollo de habilidades para la lectoescritura en niños de educación primaria", 

cuyo objetivo principal era enseñar habilidades para el desarrollo de la 

lectoescritura en niños de primer grado de entre 5 y 7 años. Se realizó un 

diagnóstico y se llegó a la conclusión de que la lectoescritura es un tema complejo 

para los niños y su aprendizaje. Se destacó la importancia del diseño de 

estrategias, como la lectura de la docente, para fomentar el diálogo y la 

adquisición de nuevos conocimientos, habilidades y actitudes. 

Según Andia y Casquino (2018) con su investigación titulada "La relación 

entre la lectoescritura y el rendimiento académico en las competencias de 

expresión y comprensión oral en los estudiantes del segundo grado 'A' de la 

Institución Educativa Alas Peruanas Majes, Arequipa - 2017" El propósito 

principal de la investigación fue establecer la conexión entre el desarrollo de la 

lectoescritura y el rendimiento académico en las habilidades de expresión y 

comprensión oral en los estudiantes de segundo grado 'A' de la Institución 

Educativa Alas Peruanas Majes, ubicada en Arequipa. Los resultados obtenidos 
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indicaron que existe una correlación significativa entre el dominio de la 

lectoescritura y el desempeño académico en dichas competencias. 

De acuerdo a Llaique y Pauro (2017) en su investigación titulada 

"Problemas de la lectoescritura en los estudiantes del 1° grado 'B' de la Institución 

Educativa Mariano Lino Urquieta de Moquegua en 2016" fue presentada en la 

Universidad Nacional San Agustín de la ciudad de Arequipa. El objetivo principal 

de la investigación era determinar las dificultades en el aprendizaje de la 

lectoescritura y se concluyó que se pueden mejorar los resultados finales de los 

estudiantes con dificultades en la lectoescritura mediante el uso de diversos 

métodos de manera personalizada. 

Según Ramos  y Yauri (2019) la investigación titulada "Relación entre 

motricidad fina y lecto-escritura en los estudiantes del III ciclo de educación 

primaria de la institución educativa Nº 40391 del distrito de Madrigal, provincia 

Caylloma, Arequipa – 2018" en la Universidad Nacional de San Agustín en la 

ciudad de Arequipa. La relación entre la motricidad fina y la lecto-escritura fue 

determinada utilizando una metodología descriptiva correlacional y una muestra 

de 9 estudiantes. Como resultado, se concluyó que existe una alta relación positiva 

con un valor de r=0,880. 

2.1.2. Antecedentes nacionales 

Para Aleman (2022) es su estudio aborda el bajo nivel de lectoescritura en 

los estudiantes, señalando que las dificultades de aprendizaje no solo se limitan al 

ámbito escolar, sino que están influenciadas por factores económicos, sociales y 

familiares. Se menciona la importancia del apoyo académico y tecnológico, así 

como la participación activa de los padres en el proceso educativo. También se 
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destaca la falta de investigaciones en el tema, especialmente en el contexto 

peruano y durante la pandemia del COVID-19. Se sugiere que investigaciones 

futuras profundicen en el impacto de estos factores en el aprendizaje y la eficacia 

de distintas metodologías adaptadas al estilo de aprendizaje de los alumnos de 5 a 

8 años. 

Según Sanchez (2022) en su investigación  analizo la aplicación del 

Método Global para el aprendizaje de la lectoescritura en una modalidad de 

educación remota en una institución educativa pública de Lima, se han obtenido 

conclusiones significativas. Se destaca que la docente de primer grado muestra 

experiencia práctica en la enseñanza de la lectoescritura, aunque existe una 

carencia de conocimiento teórico sobre el Método Global y sus etapas. Además, 

la docente recurre al Método Mixto de Lectoescritura de manera ocasional, pero 

con dudas sobre su uso y escasa bibliografía al respecto. A pesar de las dificultades 

en la modalidad remota, se utilizan recursos digitales y físicos para llevar a cabo 

las etapas del Método Global, aunque a veces se aplican de forma desordenada. 

Se enfatiza en la necesidad de fortalecer el conocimiento teórico y práctico de la 

docente para mejorar la aplicación de los métodos de enseñanza y lograr un 

aprendizaje más efectivo en la lectoescritura. 

Según Masgo et al., (2018) en su investigación “El método balanceado 

para estimular la lectura y escritura en los niños y niñas del nivel inicial en la 

institución educativa nº 580 santa maría del valle, Huánuco – 2017” el enfoque 

metodológico balanceado se mostró altamente efectivo para promover el 

aprendizaje de la lectura y escritura en niños y niñas del nivel inicial, como se 

evidenció en los resultados obtenidos en esta investigación. Antes de la 

intervención, un 85% de los niños enfrentaba dificultades en lectoescritura; sin 
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embargo, tras implementar la propuesta, este porcentaje se redujo 

significativamente, llegando al 93.5% de los estudiantes que mejoraron su 

rendimiento en lectura y escritura. Estos hallazgos respaldan la hipótesis planteada 

y confirman la eficacia del enfoque balanceado como una valiosa herramienta para 

el proceso de enseñanza y aprendizaje en este ámbito educativo. 

Para Almeyda y Canto (2018) En su investigación “El nivel de la 

lectoescritura en niños y niñas de 5 años de la I.E.P N° 221 del distrito de Grocio 

prado en el año 2017”  evaluó a 18 niños en la Institución Educativa, se pudo 

observar que un reducido porcentaje (16.67%) obtuvo calificaciones más altas en 

lectoescritura (entre 20 y 17), mientras que la mayoría de los alumnos (66.67%) 

se ubicó en el rango de calificaciones entre 16 y 13. En general, el promedio del 

rendimiento del aula fue de 14, lo que sugiere que los niños se encuentran en un 

proceso de desarrollo en esta área. Respecto a la memoria visual y auditiva, más 

de la mitad de los niños (55.56%) obtuvo calificaciones entre 16 y 13, y en el 

ámbito de Lectura y Comprensión de Textos, el 61.11% logró calificaciones en 

ese mismo rango. En cuanto a la escritura, un número similar de niños (61.11%) 

obtuvo calificaciones entre 16 y 13, y el promedio general se mantuvo en 14. En 

conclusión, la mayoría de los estudiantes se halla en una etapa de aprendizaje en 

las áreas evaluadas. 

Según Dávila y Laboriano (2016) “Plan de técnicas SQA y VLP para 

desarrollar la comprensión lectora de los niños del segundo grado de educación 

primaria de la institución educativa “amiguitos de Jesús”, del distrito de san José 

provincia de Lambayeque”. La Institución Educativa Privada "Amiguitos de 

Jesús" en el distrito de San José enfrenta deficiencias en su infraestructura y 

equipamiento, lo que afecta la calidad del trabajo académico para profesores y 
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alumnos. La falta de una biblioteca bien equipada y el poco interés de los padres 

de familia también contribuyen a estos desafíos. Además, tomando como 

referencia un estudio previo realizado en otra institución educativa, se observó 

una mejora significativa en la comprensión lectora después de aplicar un programa 

experimental similar. Por lo tanto, se espera que implementar un plan adecuado 

en la I.E. "Amiguitos de Jesús" logre desarrollar la comprensión lectora de los 

niños de segundo grado, respaldando la hipótesis planteada en esta investigación. 

Según Zurita (2021) Talleres de pictogramas para fortalecer el desarrollo 

de la lectoescritura en niños de primer grado de primaria -2021. Esta investigación 

tiene como propósito crear talleres de pictogramas con el fin de fortalecer las 

habilidades de lectura y escritura en niños de primer grado de primaria. El estudio 

se llevará a cabo en una institución educativa urbana en Chiclayo, con una muestra 

de 40 estudiantes, divididos en 18 niñas y 22 niños. Se espera que estos talleres 

mejoren significativamente el desarrollo de la lectoescritura y la expresión oral de 

los participantes, lo que tendrá un impacto positivo en su rendimiento académico. 

Actualmente, es evidente que muchos niños, especialmente en zonas rurales, 

enfrentan dificultades en la lectura y escritura, lo que puede conducir a problemas 

en su progreso escolar. Por tanto, es crucial que los maestros implementen 

estrategias adecuadas y adaptadas a la edad y el grado para apoyar el aprendizaje 

efectivo de estos fundamentos. Un desarrollo sólido en la lectoescritura durante 

los primeros años es esencial para garantizar un éxito continuo en su educación. 

2.1.3. Antecedentes locales 

Según Sucasaca (2020) en la investigación titulada "Niveles de logro de la 

conciencia fonológica en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial N°270 
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Independencia de la ciudad de Puno" por Sucasaca Iberos (2020) en la 

Universidad Nacional del Altiplano. El nivel de desarrollo de la conciencia 

fonológica en alumnos de 3 a 5 años de edad fue conocido como objetivo principal 

de la investigación. La investigación se llevó a cabo utilizando una muestra de 

103 estudiantes y un diseño no experimental de tipo descriptivo-analítico. Los 

resultados obtenidos mostraron que un nivel regular de desarrollo de la conciencia 

fonológica (59,6%) es presentado por la mayoría de los alumnos de cinco años de 

la Institución Educativa Inicial N°270 Independencia, seguido de un nivel bueno 

(27,7%). La importancia del desarrollo de la conciencia fonológica para el 

aprendizaje sistemático de la lectura y escritura es sostenida por la autora, ya que 

estas habilidades no son adquiridas genéticamente y requieren de estimulación y 

aprendizaje externo para su desarrollo. 

De acuerdo a Colque (2018) en su investigación presentada en la 

Universidad Nacional del Altiplano titulada "Influencia del desarrollo psicomotriz 

en el proceso de aprestamiento a la lectoescritura en niños y niñas del primer grado 

de Educación Primaria de la I.E.P. N° 70035 de Bellavista – Puno 2017", se 

estableció la influencia del desarrollo psicomotriz en el proceso de aprestamiento 

a la lectoescritura en una muestra de 75 alumnos del tercer ciclo, utilizando un 

enfoque descriptivo explicativo. Se concluye en la investigación que no se toma 

conciencia por parte de los docentes que el período de aprestamiento es un tiempo 

determinado y limitado, en el que se debe estimular a los niños en actividades que 

aumenten progresivamente su desarrollo y maduración psicomotriz, de manera 

dinámica, para que logren captar la atención en las diferentes actividades que se 

realicen dentro del salón de clases y desarrollen habilidades y destrezas adecuadas 

para el inicio de la lectoescritura. 
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Según Flores Huahualuque (2021) en su investigación presentada en la 

Universidad Nacional del Altiplano con el título "Prototipo con identificación por 

radiofrecuencia de significado significante en el proceso de adquisición de la 

lectura y escritura en el primer grado IEP 70035 Bellavista, Puno – 2018", se 

planteó la implementación de un prototipo con RFID de significado significante 

para el proceso de adquisición de la lectura y escritura, que cumpla con las mismas 

características que el manual. Se utilizó una muestra de 56 estudiantes de primer 

grado y la investigación se encuadra dentro del tipo tecnológico aplicado de diseño 

experimental. En conclusión, se determinó que el prototipo con RFID resultó ser 

mejor que el manual, ya que se mantiene la dinamicidad en el proceso de 

adquisición de la lectura y escritura de forma digital, lo que brinda mayores 

ventajas a los docentes en su proceso de enseñanza y a los estudiantes en su 

proceso de aprendizaje, permitiendo que su aprendizaje sea más pertinente y 

duradero en el tiempo. 

2.2. MARCO TEÓRICO  

2.2.1. Lectoescritura 

De acuerdo con Moats (2005), la lectoescritura es "la habilidad para leer y 

escribir palabras impresas y comprender su significado en contextos amplios" (p. 

2). Moats también destaca la importancia de la comprensión oral y del 

conocimiento del lenguaje hablado para la adquisición de la lectoescritura y señala 

que el proceso de lectoescritura es complejo y multifacético, y requiere la 

integración de varios componentes, incluyendo la decodificación fonológica, el 

conocimiento de vocabulario, la comprensión gramatical y la conciencia 

contextual. 
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La lectoescritura es un proceso cognitivo que involucra diversas 

habilidades como la identificación, descodificación, comprensión y producción de 

mensajes escritos. Este proceso es complejo y se desarrolla en un contexto 

sociocultural y de interacción social, lo que significa que el aprendizaje de la 

lectoescritura no solo depende de habilidades individuales, sino también de 

factores culturales y sociales que influyen en su adquisición. Los autores enfatizan 

que la lectoescritura es una habilidad fundamental para la educación y el 

desarrollo humano, y que su enseñanza debe ser integrada y multidisciplinaria, 

involucrando la práctica de habilidades cognitivas, lingüísticas y sociales. 

Según Frith (1985), la lectoescritura es "el proceso mediante el cual los 

individuos aprenden a leer y escribir un sistema de escritura alfabética, 

convirtiéndose en capaces de comprender y producir textos" (p. 1). Frith destaca 

que la lectoescritura es compleja y se basa en la habilidad de asociar sonidos con 

letras y palabras, así como en la capacidad de comprender el significado de los 

textos leídos y producir textos coherentes y estructurados. 

2.2.2. Proceso de Lectoescritura 

Según Gough, P. B., & Tunmer (1986), el proceso de lectoescritura es "el 

conjunto de habilidades cognitivas, lingüísticas y sociales que se utilizan para 

identificar, comprender y producir mensajes escritos" (p. 11). Estos autores 

destacan que el proceso de lectoescritura implica la habilidad de decodificar las 

letras y palabras, así como la comprensión del significado de los textos y la 

producción de textos coherentes y estructurados. Además, señalan que el proceso 

de lectoescritura también está influenciado por factores culturales y sociales, 
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como el contexto educativo y el nivel de alfabetización de la comunidad en la que 

se desenvuelve el individuo. 

Según Ferreiro (1999) el proceso de lectoescritura es "un proceso de 

construcción de conocimiento por el cual los niños llegan a descubrir el principio 

alfabético de escritura" (p. 10). Ferreiro enfatiza que el aprendizaje de la 

lectoescritura no es un proceso mecánico de repetición, sino un proceso activo de 

construcción de significado en el que los niños desarrollan una comprensión más 

profunda de la lengua escrita. Ferreiro dice la lectoescritura no se limita a la 

adquisición de habilidades técnicas, sino que involucra la comprensión del uso 

social de la escritura y la producción de textos con sentido en contextos reales. 

2.2.3. Definiciones de lectura y escritura  

 Según la Asociación Americana de Bibliotecas (2009), la lectura puede 

definirse como "el proceso de obtener significado de un texto impreso o escrito a 

través de la comprensión de los símbolos o letras utilizados para representar el 

lenguaje hablado" (p.1).La escritura se puede definir como "el proceso de producir 

textos utilizando palabras, frases y oraciones que se combinan de manera 

coherente para expresar ideas, pensamientos y sentimientos" 

2.2.4. Proceso de aprendizaje de lectura 

Históricamente, se han clasificado los enfoques de escritura en dos 

categorías principales: los métodos sintéticos y los métodos analíticos sintéticos-

globales. Los métodos sintéticos se centran en la unidad del código escrito, 

mientras que los métodos analíticos sintéticos-globales se basan en el significado 

como punto de partida. La diferencia clave entre estas dos alternativas radica en 

el énfasis en la decodificación en los métodos sintéticos, en contraste con el 
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enfoque en la comprensión lectora en los métodos analíticos globales. Estas 

metodologías se distinguen por dos conceptos principales: la memorización y la 

identificación. Los críticos del método sintético argumentan que se enfoca 

demasiado en la decodificación mecánica en lugar de la comprensión, mientras 

que los métodos analíticos globales se centran en la identificación comprensiva. 

Los métodos científicos para el desarrollo de la habilidad lectora 

comienzan con Los métodos sintéticos se centran en la presentación de los 

elementos más simples y abstractos del código escrito, como las letras, en relación 

a su correspondencia entre grafía y fonema. Dentro de esta categoría se encuentran 

los métodos alfabéticos, fónicos y silábicos. Durante el proceso de aprendizaje, se 

muestra cómo se combinan estos elementos básicos del código escrito, como los 

sonidos, las letras y las sílabas, para formar unidades más complejas, como 

palabras, frases y oraciones.  

Desde la perspectiva de los métodos sintéticos, la lectura es vista como 

una actividad que involucra la discriminación y el reconocimiento visual-fonético, 

a través de la asociación entre los sonidos del habla y las representaciones gráficas 

correspondientes. El proceso de aprendizaje de la lectoescritura se basa en la 

capacidad de establecer conexiones entre los estímulos visuales y las respuestas 

sonoras. 

2.2.5. Preparación a la lectura. 

 Según Pressley,& Afflerbach (1995), la preparación a la lectura implica 

"identificar los propósitos de la lectura, revisar y evaluar el conocimiento previo 

relevante, establecer metas de comprensión y seleccionar estrategias apropiadas 

para alcanzarlas" (p. 502).  
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Se ha observado que los padres pueden ser un recurso valioso en el proceso 

de adquisición de la lectoescritura de los niños. Una manera en la que los padres 

pueden ayudar es al acercar el lenguaje formal de los libros a los niños, resaltando 

palabras y letras y haciendo ver que estas palabras pueden contar historias o 

proporcionar información importante. Además, los padres pueden fomentar 

habilidades de preparación para la lectura por medio de juegos de palabras y de 

ritmos fonéticos. Estos juegos ayudan a los niños a prestar atención a los sonidos 

de las palabras y a sus significados. Asimismo, a edades tempranas, los niños 

aprenden a distinguir su escritura de la de otras lenguas, reconocen el estilo 

comercial, realizan pseudolectura con libros familiares y otros juegos. Se ha 

sugerido que estas primeras conductas de lectura pueden contribuir al éxito lector 

posterior de los niños. 

a) Etapas para el aprendizaje de la lectura. El proceso de aprendizaje de 

la lectura se compone de tres etapas principales, cada una de las cuales 

involucra distintas habilidades cognitivas y verbales. Estas etapas son la 

logográfica, la alfabética y la ortográfica, que representan diferentes 

mecanismos para la identificación de las palabras escritas. Estos 

mecanismos se suceden de forma fluida, de modo que la progresión desde 

un mecanismo anterior a otro más complejo no implica la sustitución del 

primero, sino una disminución de su importancia relativa en relación al 

número de palabras que pueden ser leídas. El aprendizaje se da en los 

siguientes periodos: 

b) Período logográfico. los niños reconocen visualmente ciertos rasgos 

gráficos que conducen al significado verbal de las palabras escritas. 

Durante este período, los niños utilizan una estrategia logográfica que les 
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permite deducir la palabra completa a partir de algunos elementos gráficos 

simples y fácilmente reconocibles. La atención y la memoria visual son 

importantes para establecer la relación entre los signos gráficos y los 

significados verbales, lo que se asemeja al uso de logotipos por parte de 

los adultos para identificar productos de una marca comercial sin 

necesidad de leer su nombre. 

c) Etapa pre – alfabética. El niño reconoce una palabra (conoce su 

significado) no leyéndola mediante la conversión de las letras a sus 

correspondencias fonéticas (sonoras), sino que “leen” las palabras 

recordando la forma que tiene, como si se tratase de un dibujo. Depende 

de la longitud de las palabras, si tiene muchos trazos hacia arriba o abajo 

(f-y), si tiene una mayúscula (cómo su nombre propio) etc. 

d) Etapa parcialmente alfabética. Durante la etapa de aprendizaje de la 

lengua, los niños se encuentran en pleno proceso de consolidación de las 

equivalencias fonéticas, es decir, relacionando cada letra con su sonido 

correspondiente para poder leer palabras a través de los sonidos que 

generan. Es común observar que los niños silabean en voz alta al leer una 

palabra para escucharla. Sin embargo, debido a que aún no tienen fluidez 

en la lectura, suelen prestar más atención a las sílabas iniciales y finales 

con el fin de "adivinar" la palabra y evitar el esfuerzo de leerla por 

completo. 

e) Etapa alfabética completa. Ocurre cuando el niño tiene un buen dominio 

de todas las correspondencias fonéticas de las letras y sílabas que 

componen una palabra, lo que le permite leer con mayor rapidez y 
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eficiencia. A medida que avanza, también adquiere conocimientos 

gramaticales al comparar la estructura escrita de las frases con la forma 

correcta de pronunciarlas en el lenguaje oral. A través de la práctica de la 

relectura, el niño puede corregir errores y mejorar su habilidad de lectura 

de manera autónoma. 

f) Etapa alfabética consolidada. En esta fase final, el niño alcanza plena 

autonomía en la lectura y desarrolla la habilidad de comprender el texto, 

captar su contexto, retener la información en la memoria y experimentar 

disfrute al leer. La transición entre las letras o símbolos escritos y los 

sonidos correspondientes (conocido como la relación entre grafemas y 

fonemas) se realiza de manera automática e inconsciente, lo que significa 

que el niño recuerda de forma natural los sonidos asociados a cada letra o 

vocal. 

2.2.6. Escritura 

Se desarrolla la capacidad de reconocer la estructura de las palabras, y no 

solo su sonido. Los niños aprenden a construir unidades de reconocimiento por 

encima del nivel alfabético, lo que les permite reconocer partes fonéticas 

instantáneamente. Además, en este período, los niños desarrollan la fluidez lectora 

y la lectura expresiva, ya que no tienen que pensar en el proceso fonológico.  

a) Características de la escritura 

• Diferencia el dibujo de la escritura. 

• Reconoce que las cadenas de letras son objetos sustitutos que representan 

nombres de objetos del mundo, personas, animales, etc.  
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• Escribe en una línea horizontal de izquierda a derecha, empleando signos 

arbitrarios.  

• No crea nuevas formas o signos.  

• Se concentra en las palabras como globalidad. No percibe la relación entre 

los signos del lenguaje escrito y los sonidos del lenguaje oral.  

Así, se reconoce la existencia de una fase intermedia en la cual, a medida 

que progresan en este nivel, se acercan cada vez más al siguiente nivel. Durante 

esta etapa, los niños buscan comprender las diferencias entre las palabras que van 

aprendiendo, lo que los lleva a plantearse las siguientes hipótesis: 

• La cantidad de letras depende del tamaño del objeto o de la cantidad de 

objetos que represente. 

• Para escribir es necesario por lo menos tres letras y como máximo seis. 

• Para formar diferentes palabras se necesitan diferentes letras. 

b) Niveles de la escritura.  

• Nivel pre silábico. Esta etapa se inicia cuando el estudiante distingue entre 

los dibujos y la escritura propiamente dicha. Aunque reconoce que el 

dibujo es una representación gráfica, comprende que la escritura es una 

forma diferente de comunicación. Durante esta fase, el estudiante 

comienza a experimentar con las primeras grafías o escritura incipiente, 

que pueden consistir en garabatos o letras colocadas una al lado de la otra, 

a las cuales les atribuye un significado propio. 

• Nivel silábico. En este nivel, se observa un mayor desarrollo de la 

conciencia fonológica del estudiante, lo que le permite asociar los sonidos 
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y las letras correspondientes. Surge entonces la pregunta de por qué 

algunas letras son necesarias para formar una palabra mientras que otras 

no lo son. Para resolver este interrogante, el estudiante plantea la hipótesis 

silábica, que representa su primer intento por comprender la relación entre 

la palabra escrita en su totalidad y sus componentes individuales, como las 

consonantes y las vocales.  

Este nivel se caracteriza por lo siguiente: 

- Establece correspondencia entre el sonido silábico y su grafía. 

- Representa una sílaba con una grafía. 

- Continúa usando las hipótesis de cantidad y variedad. 

- Busca diferencias gráficas en los escritos porque “dos cosas 

diferentes no se pueden escribir igual” 

En esta etapa los estudiantes se plantean los siguientes supuestos:  

- Se puede usar cualquier letra para representar cada sílaba.  

- Por lo menos la vocal es necesaria para representar cada sílaba. 

• Nivel silábico alfabético. Este nivel representa una fase de transición entre 

la etapa silábica y la etapa alfabética, ya que los estudiantes combinan sus 

conocimientos y suposiciones del nivel silábico con los primeros indicios 

del nivel alfabético.  En esta etapa, se observan las siguientes 

características en relación a la escritura: 

- Posee cualidades del nivel alfabético; así mismo, otras palabras 

tienen correspondencia al nivel alfabético, por lo que algunas 

grafías representan sílabas y otras representan ya fonemas.  
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- Usa letras correctamente escritas, así como también usan letras que 

no son propias del alfabeto. En ocasiones, representa las 

consonantes con cualquier otra letra que no corresponde, pero los 

fonemas de las vocales siempre con su grafía correspondiente. 

En este nivel los estudiantes se plantean el siguiente supuesto: Cada 

palabra contiene partes más pequeñas 

• Nivel alfabético. Este nivel se manifiesta cuando el estudiante ha 

asimilado y comprendido la naturaleza del sistema de escritura, al 

encontrar la relación entre una grafía y su correspondiente fonema.  Este 

nivel presenta las siguientes características de escritura: 

- Establece correspondencia entre fonema – grafía (sonido – letra).  

- Usa las grafías convencionales.  

- Se puede comprender lo que escribe. 

En este nivel los estudiantes se plantean el siguiente supuesto: Para 

escribir es necesario representar mediante una letra cada uno de los 

fonemas que conforman una palabra. 

2.2.7. Métodos de aprendizaje de la lectoescritura 

Hay muchas maneras de alfabetizar a los niños. Según los conocimientos 

del alumno y la pedagogía del profesor se siguen unas estrategias u otras. Aquí 

hay algunas maneras: 

a) Fonético: Uno que aprende vocales y consonantes usando pictogramas 

constantemente para enseñar cada letra del abecedario. Las consonantes se 
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combinan con las vocales para formar sílabas como ba, be, bi, bo, bu para 

formar palabras. 

Figura 1 

Método fonético 

 

Nota. Se muestra un fonema. Tomado de 

http://ceipvalsequillo2014.blogspot.com/2015/05/letras-silabas-palabras-oraciones.html?m=1 

b) Global. Es una manera de comenzar con una palabra e indicar lo que 

significa. Además, también se forman frases o declaraciones completas y 

sus significados. Luego se realiza un análisis de esos fonemas. 

Figura 2  

Método Global 

  

Nota. Se muestra figuras y palabras. Tomado de 

http://ceipvalsequillo2014.blogspot.com/2015/05/letras-silabas-palabras-oraciones.html?m=1 
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c) Silábico. Comienza con la construcción de una sílaba junto con una vocal 

y una serie de consonantes. 

Figura 3  

Método Silábico 

 

Nota.  Se muestra las diferentes silabas. Tomado de 

https://www.imageneseducativas.com/tag/metodo-silabico/ 

d) De palabra generadora. En la que la palabra es el génesis del proceso de 

lectoescritura. Además, suele asociarse una imagen con las palabras 

asociadas para después desengranarlas en sílabas, fonemas y letras. 

Figura 4  

Método de palabra generadora 

 

Nota.  Se muestra las palabras generadoras. Tomado de https://luisjferreira.es/3-material-de-

lecto-escritura/3-recursos-2/2-animaciones/2-2-sintesis-de-palabras-generadoras/ 
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e) Alfabético. Comienza con el sonido del alfabeto. Las vocales y las 

consonantes se combinan para formar palabras. La memorización está más 

allá de la comprensión. 

Figura 5  

Método Alfabético 

 

Nota.  Se muestra el alfabeto como metodo. Tomado de 

https://sites.google.com/site/eclecticopsico/metodo-sintetico/metodo-alfabetico 

Método constructivista. Es el que deja al niño con palabras completas y sus 

significados, partiendo del todo. 

Figura 6 

Método constructivista. 

 

Nota.  Se muestra las palabras generadoras. Tomado de 

https://www.goconqr.com/mapamental/3201703/el-constructivismo-mapa-

conceptual 
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2.2.8. Estrategias de comprensión lectora 

a) Estrategia. Se ha encontrado Según, Mora & Anijovich (2010) la 

estrategia es:  El conjunto de actitudes que adopta el educador para dirigir 

el aprendizaje de los alumnos. Se trata de reglas básicas sobre el método 

más competente para enseñar una materia disciplinar, teniendo en cuenta 

lo que creemos que nuestros alumnos deben averiguar, por qué y para qué. 

(p. 23) 

b) Comprensión lectora. Para Defior citado por (Barturén, 2012) La 

definición de comprensión se establece como el resultado de un proceso 

metacognitivo en el cual ocurre La interacción tiene lugar la interacción es 

realizada entre la información retenida en la memoria del lector y la 

información que se encuentra en el texto. (p. 25) 

Se ha encontrado Según Valles, (1998) define es entendido que la 

comprensión de un texto es producida por un proceso metacognitivo controlado 

por el lector, en el que una interacción es establecida entre la información 

almacenada en su memoria y la que es presentada en el texto. (p,99)  

Se ha encontrado Según Catalá (2001) afirma que la capacidad cognitiva 

denominada comprensión lectora es el resultado del diálogo que se produce 

atreves del texto y el lector. Los grados de entendimiento de lectora son 

dimensiones cognitivas que se desarrollan a medida que se avanza en la 

comprensión del texto. (p.6). 

c) Estrategia de comprensión lectora. Para Solé (1988), es considera las 

técnicas de evaluación de la lectura "estrategias de nivel crítico 

relacionadas con la existencia de metas a alcanzar, la elaboración de 
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acciones a realizar para alcanzarlas, la evaluación y posible cambio de las 

mismas" (p. 25). 

Estrategias antes, durante y después de la lectura, para (Solé, 1998) los 

componentes y estrategias del entendimiento lector se divide en tres momentos: 

• Antes de la lectura 

- Hacer predicciones de texto. 

- Hágase preguntas sobre lo que está a punto de leer. Hacer preguntas sobre 

el texto. 

• Después de la lectura 

- Haz preguntas sobre el texto que lees 

- Haz interrogantes sobre lo que lees. 

- Evidenciar posibles dudas sobre el texto. Idea para texto abreviado. 

• Durante la lectura 

- Identificación de la idea principal 

- Elaboración de resumen y formulación de preguntas. (P. 25). 

2.2.9. Niveles de comprensión lectora  

• Niveles de comprensión lectora. Para Jenkinson (1976) y Smith (1989) 

El grado de comprensión lectora es el nivel de desarrollo que alcanza el 

lector en la obtención, procesamiento, evaluación y aplicación de los datos 

que contiene el texto. Incluye la independencia, originalidad y creatividad 

con que el lector evalúa la información. 

• Nivel inferencial. Según Luque (2010) En este nivel de comprensión, se 

obtiene la utilización no solo de la información explícita presente en el 
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texto por parte del estudiante, sino también de su práctica y experiencia 

personal para la realización de conjeturas e hipótesis. Además, en este 

nivel, pueden ser llevadas a cabo inferencias sobre causas y efectos, 

secuencias de eventos o características de los personajes. 

• Nivel criterial. Para Pinaz (2007), señala que: Un grado mayor de 

entendimiento de lectora es considerado cuando se emiten juicios 

personales acerca del texto y se evalúa su relevancia, diferenciando la 

forma de las opiniones, e integrando la lectura con la práctica personal del 

lector. Este nivel requiere no solo los procesos de comprensión anteriores, 

sino también la aportación personal y la perspectiva del lector con respecto 

al tema tratado, lo que implica un conocimiento previo sobre el tema y 

sobre la efectividad en la que ocurre. Para alcanzar este nivel, se considera 

fundamental avanzar en las dos primeras áreas y, además, es necesario que 

se trabajen y fortalezcan las habilidades siguientes: 

- Al punto de vista.  

- Supuestos concluyentes.  

- Pronosticar resultados y consecuencias.  

- Manejar documentos sintéticos por separado.  

- Evaluar la probabilidad o importancia de un texto.  

- Separación de hechos y opiniones.  

- Valore el reconocimiento de texto de forma positiva o negativa.  

- Evaluar el desempeño del personaje. 

- Juicio artístico. (p.11) 
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Un grado crítico o profundo de entendimiento de lectura, se implica que 

se generen reflexiones propias y respuestas personales, identificándose con en el 

grado crítico o profundo del entendimiento de lectura, se espera que las reacciones 

que surgen a partir de las imágenes literarias sean interpretadas de manera 

personal por el lector, y que se reconozca los personajes del libro y el lenguaje del 

autor. Es esencial que, en este nivel, el lector competente sea capaz de deducir, 

expresar sus opiniones y emitir juicios. (Catalá 2001 p.15).  

Organizadores Gráficos. Flood, J. y D. Lapp (1988) señala, que un 

organizador gráfico se conoce como herramienta gráfica la presentación visual de 

conocimientos relevantes de un texto a través de la representación de etiquetas 

dentro de un esquema, como mapa semántico, mapa conceptual, organizador 

visual, mapa mental, entre otros. La utilización de estas estructuras permite la 

comprensión y organización efectiva de la información. 

- Pensamiento crítico y creatividad.  

- Memoria cognitiva.  

- Interactuar con el sujeto.  

- Resumir las ideas principales.  

- Comprender el vocabulario. 

- construir conocimiento. 

Cuadros sinópticos. Para Cárdenas (1999) “La palabra sinóptico proviene 

del vocablo sinopsis que significa resumen. Por ello, el cuadro sinóptico es un 

esquema que se utiliza para presentar la estructura global del texto”. Con respecto 

a las características del cuadro sinóptico, Cárdenas (1999) presenta las siguientes: 

- Información presentada en forma agregada. 
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- Se presentan temas, subtemas, ideas temáticas.  

- Contiene ideas generales 

- Se dan de izquierda a derecha.  

- Los datos contenidos en cada clave deben cumplir criterios jerárquicos. 

Línea de tiempo. Para Soto (2003) La line de tiempo está considerado 

como un “recurso didáctico que se ha utilizado durante mucho tiempo, es la ayuda 

permite a los estudiantes utilizarlo para ampliar las ideas de la realidad en la que 

es factible encontrar las diferentes ocasiones que sucedieron" la línea de tiempo 

es posible ubicar los diversos hechos que ocurrieron”. Haciendo uso de la línea de 

tiempo podemos observar los eventos de forma concatenada unos con otros de 

relación directa constituyendo los referentes de proceso y etapas. 

2.2.10. Método FOKINEMASS 

El método fue desarrollado por la Mg. Sc. Rosalía Gonzáles Huamán, 

quien aplicó el método en diversas instituciones donde laboró y quien tiene la 

voluntad de que el método sea conocido en muchos lugares, para la mejora de la 

educación. 

Según (Montero, 2017), el Método FOKINEMASS es "una propuesta 

pedagógica innovadora que busca desarrollar habilidades de lectura y escritura en 

niños y jóvenes a través de la combinación de diferentes técnicas y enfoques, tales 

como la fonética y fonología, la kinestesia, el desarrollo gradual de habilidades de 

escritura y la enseñanza en contexto de temas relevantes para los estudiantes" (p. 

190). 

Este método de lectoescritura combina tres habilidades en uno: enseñar al 

estudiante los sonidos correspondientes a cada grafía para desarrollar su 
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conciencia fonológica, enseñarles un movimiento específico para cada grafía para 

ayudarles a distinguir sonidos similares y adquirir una conciencia de que cada 

grafía tiene su propio sonido y movimiento distintivo, y enseñarles a leer palabras 

completas y comprender su significado y su forma escrita. 

Figura 7  

Método FOKINEMASS 

 

Nota.  Se muestra el método FOKINEMASS. Autoría propia. 

a) El proceso de adquisición. Implica que el estudiante desarrolle 

gradualmente las habilidades necesarias para leer y escribir, ya que ambas 

habilidades no progresan al mismo ritmo. Sin embargo, estas habilidades 

están interconectadas y se influyen mutuamente. Además, es esencial 

contar con el apoyo de los padres y madres de familia en este proceso, ya 

que proporcionan un soporte socioemocional fundamental para el 

estudiante. 
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b) El proceso de afianzamiento. Implica que los estudiantes se expongan a 

una variedad de textos y situaciones de lectoescritura apropiados para su 

edad, a través de los cuales se consolidan las habilidades de comprensión 

literal y se inicia el desarrollo de la comprensión inferencial. 

c) El proceso de empoderamiento. Ocurre cuando el estudiante logra 

desarrollar independencia y autonomía en su aprendizaje, y se expone a 

diversos textos y contextos que le permiten practicar la lectura y la 

escritura. Como resultado, se fortalecen las habilidades de comprensión en 

los tres niveles: literal, inferencial y crítico. 

2.3. MARCO CONCEPTUAL 

• Lectura: Este proceso implica entender y descifrar el sentido de palabras y textos 

escritos, así mismo fortalece la relación Significado-significante siendo un 

objetivo central del Método. 

• Escritura: La escritura conlleva expresar pensamientos, ideas y mensajes 

mediante letras y palabras escritas fortaleciendo el agarre correcto del lápiz, con 

el fin de que los estudiantes logren escribir correctamente las grafías. 

• Metodología: Se refiere al enfoque y los métodos empleados para enseñar lectura 

y escritura, y es fundamental en el Método FOKINEMASS para lograr resultados 

exitosos en la educación de estas habilidades. 

• Comprensión lectora: La capacidad de entender y extraer significado de lo leído 

es esencial, el método FOKINEMASS favorece en gran manera la comprensión 

ya que los estudiantes deben escucharse a sí mismos. 
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• Expresión escrita: Implica comunicarse de forma efectiva a través de la escritura, 

el método es de gran ayuda en la expresión ya que se inicia desde cero, incluyendo 

la manera de como escribir una grafía. 

• Materiales educativos: Estos recursos son cruciales para facilitar la enseñanza 

de lectura y escritura, y en el Método FOKINEMASS se hace hincapié en la 

selección adecuada y el uso de estos materiales. Así mismo hace uso de la 

tecnología en las sesiones que se desarrollan. 

• Estrategias de enseñanza: Refiere a las técnicas y enfoques pedagógicos 

utilizados para enseñar lectura y escritura de manera efectiva, siendo esenciales 

en el Método FOKINEMASS. 

• Desarrollo de habilidades: El Método se centra en el progreso continuo de las 

habilidades de lectura y escritura de los estudiantes durante su proceso educativo. 

• Alfabetización: Se refiere a la capacidad fundamental de leer y escribir, y es un 

objetivo primordial en la enseñanza de lectura y escritura en el Método 

FOKINEMASS. 

• Motivación: La motivación desempeña un rol vital en el proceso de aprendizaje, 

el método puede emplear estrategias para inspirar a los estudiantes a participar 

activamente en la lectura y escritura. 
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CAPÍTULO III 

MATERIALES Y MÉTODOS 

3.1. UBICACIÓN GEOGRÁFICA DEL ESTUDIO  

La Institución educativa Escuela 40439 San Juan Bautista de la Salle, ubicada en 

el distrito de Ispacas, provincia de Yanaquihua en la región Arequipa, será el lugar donde 

se ejecutará el proyecto. 

a) Ubicación Política: 

Región  : Arequipa  

Provincia : Condesuyos 

Distrito : Ispacas 

b) Ubicación Geográfica: 

Latitud  : 15° 45' 29.9"  S 

Longitud : 72° 55' 8"  O 

Altitud  : 2688 m.s.n.m. 

3.2. PERIODO DE DURACIÓN DEL ESTUDIO 

Durante los meses de abril, mayo y junio de 2022, se llevará a cabo la 

implementación del proyecto. Los datos recolectados fueron sistematizados y se redactó 

la versión preliminar de la tesis de graduación. 

3.3. PROCEDENCIA DEL MATERIAL UTILIZADO  

a) Técnica. Se utilizó la técnica de observación que para Hernandez Sampieri (2014) la 

técnica de observación es un enfoque utilizado para recopilar datos mediante la 

observación directa y sistemática de los sujetos de estudio en su entorno natural. Esta 
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técnica implica registrar y analizar el comportamiento, las acciones y las 

interacciones de los individuos sin interferir en ellos. La observación proporciona 

información detallada y precisa sobre los sujetos y su contexto, lo que facilita el 

análisis y la comprensión de los procesos y comportamientos que se están 

observando.  

Se utilizo el progreso de los niños y niñas antes, durante y después de la 

implementación de los talleres.  Mediante esta técnica, se pudo observar y registrar 

el desarrollo y desempeño de los estudiantes en relación a la adquisición de la 

lectoescritura. 

b) Instrumentos. Se utilizo el registro de logros y asistencia que para Robert (2014) 

es una técnica sistemática y detallada para recopilar información sobre eventos, 

comportamientos y acciones durante la observación de un fenómeno o situación. 

Consiste en tomar notas y describir de manera precisa lo que se observa, 

capturando tanto los aspectos visibles como los contextuales, y generando un 

registro objetivo de los sucesos. Se resalta la importancia de llevar a cabo un 

registro de observación riguroso y confiable para garantizar la validez y calidad 

de los datos en los estudios de caso. Se utilizará para registrar y analizar el 

desempeño de los niños durante las actividades de lectoescritura. 

Registro de logros. Se utilizo unas fichas técnicas para recopilar de manera 

sistemática información sobre las conductas observadas en los niños y niñas 

durante las 12 semanas. Estos talleres se llevaron a cabo dos veces por semana. El 

objetivo principal fue recolectar datos precisos sobre el progreso y los logros 

alcanzados por los participantes. 
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Registro de asistencia. Es una herramienta útil para controlar y monitorear 

la asistencia de los niños durante la ejecución del proyecto de investigación. 

3.4. POBLACIÓN Y MUESTRA DE LA INVESTIGACIÓN 

Población. La población objetivo del presente trabajo de investigación está 

conformada por 27 niños de primer año de la Institución educativa Escuela 40439 San 

Juan Bautista de la Salle. 

Tabla 1 

Población del estudio 

I.E.I. Sección Niños Niñas Total 

 N° 40439 

San Juan 

Bautista de 

la Salle 

Primer 

Grado 
15 12 27 

Nota. Creado de la Nómina de matrícula de la Institución educativa Escuela I.E.I. N° 40439 San Juan 

Bautista de la Salle. 

3.5. DISEÑO ESTADÍSTICO  

El  diseño de investigación que se empleo es el diseño preexperimental, que para 

(Hernandez Sampieri, 2014) es un enfoque de investigación en el cual no se utiliza un 

grupo de control y la asignación de los participantes a los diferentes grupos no se realiza 

de manera aleatoria.  

En este diseño, se realiza una única medición antes y después de la intervención 

o tratamiento para evaluar los cambios producidos, que implica la medición antes y 

después de la intervención con el método FOKINEMASS en los estudiantes de primer 

grado de la IE N°40439 San Juan Bautista de la Salle – Arequipa 2022. 
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3.6. PROCEDIMIENTO  

La secuencia de actividades llevadas a cabo en esta investigación se desarrolló de 

la siguiente manera: 

• Se gestionó la autorización de la Directora de la Institución Educativa I.E.I. N° 

40439 San Juan Bautista de la Salle para llevar a cabo el estudio de investigación, 

en colaboración con el docente responsable del aula seleccionada. 

• Se preparó el material requerido para llevar a cabo los talleres que formaron parte 

de la investigación. 

• Se aplicó una evaluación inicial al grupo específico de niños y niñas seleccionados 

para medir su nivel de desarrollo en lectura y escritura para dar inicio con la 

ejecución del proyecto con el método FOKINEMASS. 

• Se implementaron un total de 24 talleres centrados en el método FOKINEMASS 

en lectura y escritura. Estos talleres se llevaron a cabo dos veces por semana y se 

utilizaron como estrategia para estimular la creatividad en los niños y niñas. 

• Se procedió a realizar una comparación entre los resultados del proceso de los 24 

talleres con el fin de analizar la influencia y el efecto de la aplicación del método 

FOKINEMASS en lectura y escritura.  
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3.7. VARIABLES  

Tabla 2 

 Operacionalización de variables 

Variable  Dimensión Indicador 

Variable 

independiente 

Método 

FOKINEMASS 

Eficacia  

Tiempo  

Nivel de   

logro 

El tiempo se medirá en semanas de secciones de 

aprendizaje. 

Notas de examen en cuadros: 

Identifica y lee 15 a más palabras en el juego 

leer. (AD) 

Identifica y lee 11-15 palabras en el juego leer 

(A) 

Identifica lee 7 a 10 palabras en el juego. (B). 

Identifica y lee 1- 6 palabras en el juego. (C). 

Variable 

dependiente 

Proceso de 

adquisición de 

lectoescritura. 

Lectura 

Escritura 

Sonido:  Simple, semicomplejo, complejo.  

Kinemas: Simples, semicomplejo, complejo. 

Significado - Significante:   

Significado - Significante, significante - 

significado.   

 

3.8. ANÁLISIS DE RESULTADOS 

Se empleo la prueba de hipótesis con chi cuadrado para investigar la posible 

relación entre dos variables categóricas. En esta prueba se establece la hipótesis nula y la 

hipótesis alternativa, donde la primera supone la ausencia de relación entre las variables 

y la segunda supone que existe una relación. 

Para determinar la significancia estadística de la relación entre las variables, se 

utiliza el estadístico chi cuadrado. Si el valor calculado de chi cuadrado es mayor que el 

valor crítico, se concluye que existe una relación significativa entre las variables y se 

rechaza la hipótesis nula. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN  

4.1 RESULTADOS 

En este capítulo, se exponen los resultados obtenidos en la investigación, los 

cuales están en línea con el objetivo general y los dos objetivos específicos planteados. 

Se pudo evidenciar que el nivel de uso del método Fokinemass en los estudiantes de 

primer grado de la institución educativa es variable, encontrándose algunos estudiantes 

con un alto nivel de uso y otros con un nivel bajo. Asimismo, se pudo constatar que el 

uso del método Fokinemass en la enseñanza de la lectura y escritura influye en el 

desarrollo de habilidades y destrezas de los estudiantes, mejorando su comprensión 

lectora y su capacidad para expresarse por escrito. 

a) Hipótesis general 

El método FOKINEMASS permite de manera óptima el proceso de adquisición de la 

lectoescritura en estudiantes de primer grado de la IE N°40439 San Juan Bautista de la 

Salle – Arequipa 2022. 

b) Prueba de Chi Cuadrada. La prueba de chi cuadrado se realizó: 

Prueba de Chi Cuadrado en Lectura.  Para realizar la prueba Chi-cuadrado, se 

necesitó una tabla de contingencia y de contingencia esperada.  

 

 



53 

Tabla 3 

Tabla de contingencia 

Semanas AD A B C 

01-02 0 10 9 8 

03-04 0 15 10 2 

05-06 6 16 5 0 

07-08 3 22 2 0 

09-10 3 22 2 0 

11-12 5 20 2 0 

Total  17 105 30 10 

Nota: Se muestra las notas de los estudiantes en lectura en las semanas de aprendizaje. 

Para construir la tabla de contingencia, se tomó en cuenta la frecuencia de las 

notas para cada semana.  

Tabla 4 

Tabla de contingencia Esperada 

Semanas AD A B C 

01-02 1.3 7.4 4.9 13.4 

03-04 1.3 7.4 4.9 13.4 

05-06 1.3 7.4 4.9 13.4 

07-08 1.3 7.4 4.9 13.4 

09-10 1.3 7.4 4.9 13.4 

11-12 1.3 7.4 4.9 13.4 

Total  7.8 44.4 29.4 80.4 

Nota: Se muestra las notas de los estudiantes en lectura en las 12 semanas aprendizaje. 

La tabla de contingencia esperada se calculó multiplicando las frecuencias 

marginales de cada fila y columna, y dividiendo el resultado entre el total general.  
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El cálculo de la prueba Chi-cuadrado, primero se debe calcular el estadístico  

𝑋2 = ∑
(𝑓𝑜 − 𝑓𝑒)

2

𝑓𝑒
 

Donde fo es la frecuencia observada y fe es la frecuencia esperada. Realizamos el 

cálculo para cada celda y sumamos los valores. El valor resultante es la prueba Chi-

cuadrado. La fórmula para el cálculo de la prueba Chi-cuadrado se representa como: 

𝑋2 = 15.14 

Para el cálculo de los grados de libertad, se resta 1 al número de filas y al número 

de columnas de la tabla de contingencia, y multiplicar ambos resultados. En este caso, la 

tabla de contingencia es de 6 filas y 4 columnas, por lo que los grados de libertad son: 

df = (6-1) x (4-1) = 15 

Con el análisis de prueba de asociación se realizó en base a la tabla es el 

coeficiente de contingencia (Cramer's V), que mide la fuerza de la asociación entre dos 

variables categóricas. En este caso, las variables son "semanas" y "notas". Para realizar 

la prueba, se puede utilizar la siguiente fórmula: 

𝑉 = 𝑠𝑞𝑟𝑡
𝑥2

(𝑛 ∗ min(𝑟 − 1, 𝑐 − 1))
 

Donde X^2 es el valor obtenido en la prueba de chi-cuadrado, n es el tamaño de 

la muestra, r es el número de filas y c es el número de columnas de la tabla. Aplicando 

los valores de la tabla y la fórmula, obtenemos: 

X^2 = 110.34 

n = 162 

r = 7 
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c = 4 

Entonces, 

𝑣 = 𝑠𝑟𝑞𝑡 (
110.34

162 ∗ min(7 − 1,4 − 1)
) 

= sqrt (110.34 / 162 * 3) 

= sqrt (0.226) 

= 0.476 

El valor de V oscila entre 0 y 1, y cuanto más cercano a 1, mayor es la asociación 

entre las variables. En este caso, el valor obtenido de 0.476 indica una asociación 

moderada entre las semanas y las notas de los alumnos 

Prueba de Chi Cuadrado en Escritura. Para realizar la prueba chi cuadrado, 

primero es necesario construir las tablas de contingencia observada y esperada. 

Tabla 5 

Tabla de contingencia 

Semanas AD A B C 

01 1 2 15 9 

02-03  0 4 17 6 

04  0 6 19 2 

05  0 9 16 2 

06-07-08  0 15 12  0 

09-10  0 15 12  0 

11 4 22 1  0 

12 4 22 1 0 

Total  9 95 93 19 

Nota.  Se muestra las notas de los estudiantes en escritura en las 12 semanas aprendizaje 
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Continuando con el análisis, obtenemos un valor de chi cuadrado de 310.45 y un 

valor p muy pequeño (menor que 0.0001), lo que indica que existe una asociación 

significativa entre las variables semana y nota. La tabla de esperados se muestra a 

continuación: 

Tabla 6 

Tabla de contingencia Esperada 

Semanas AD A B C 

01 1.11 11.91 11.23 2.31 

02-03 1.11 11.91 11.23 2.31 

04 1.11 11.91 11.23 2.31 

05 1.11 11.91 11.23 2.31 

06-07-08 1.11 11.91 11.23 2.31 

09-10 1.11 11.91 11.23 2.31 

11 
 

1.11 11.91 11.23 2.31 

12 0.92 9.9 9.25 1.92 

Total  8.69 93.27 87.86 18.09 

Nota. Se muestra las notas de los estudiantes en escritura en las 12 semanas aprendizaje. 

Podemos observar que la tabla de esperados es similar a la tabla de observados, lo 

que indica que no hay una gran discrepancia entre los valores esperados y observados. 

Por lo tanto, podemos concluir que hay una asociación significativa entre las semanas de 

estudio y las notas obtenidas por los alumnos. Para realizar un análisis de asociación, se 

usó el coeficiente de contingencia o el coeficiente de correlación phi. El coeficiente de 

contingencia se utiliza para variables nominales y se calcula de la siguiente manera: 

𝑐 = 𝑠𝑞𝑟𝑡
𝑋2

𝑛 ∗ min(𝑟, 𝑐) − 1
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Donde X^2 es el estadístico de la prueba chi-cuadrado, n es el tamaño total de la 

muestra y r y c son los números de filas y columnas, respectivamente. 

El coeficiente de correlación phi se utiliza para variables dicotómicas (con dos 

categorías) y se calcula de la siguiente manera: 

𝑝ℎ𝑖 = 𝑠𝑞𝑟𝑡
𝑋2

𝑛
 

Donde X^2 es el estadístico de la prueba chi-cuadrado y n es el tamaño total de la 

muestra. 

En este caso, como las variables son nominales con más de dos categorías, 

utilizaremos el coeficiente de contingencia. Para calcular el estadístico de chi-cuadrado, 

utilizamos la fórmula: 

𝑋2 = 𝑠𝑢𝑚
(𝑂𝑖𝑗 − 𝐸𝑖𝑗)2

𝐸𝑖𝑗
 

Donde Oij es la frecuencia observada en la celda (i,j), Eij es la frecuencia esperada 

en la celda (i,j), y la sumatoria se realiza sobre todas las celdas de la tabla. 

Primero, calculamos las frecuencias esperadas. Para ello, multiplicamos la 

frecuencia marginal de cada fila por la frecuencia marginal de cada columna y dividimos 

el resultado entre el tamaño total de la muestra. 

Para aplicar la prueba de asociación de Cramer a la tabla proporcionada, primero 

hay que calcular la prueba chi-cuadrado, lo cual ya se hizo anteriormente y se obtuvo un 

valor de 77.95. Luego, se debe calcular los grados de libertad, los cuales son: 

𝑑𝑓 = min(𝑟 − 1) , (𝑐 − 1) 

𝑑𝑓 = min(8 − 1) , (4 − 1) = min(7,3) = 3 
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Donde r es el número de filas y c es el número de columnas de la tabla, finalmente, 

se puede calcular el coeficiente de asociación de Cramer: 

𝑠𝑞𝑟𝑡 (
77.95

216 ∗ 3
) = 0.357 

El valor obtenido indica que hay una asociación moderada entre las variables 

semanas y notas. 

c) Hipótesis Específica 1 

El tiempo determinado por el método FOKINEMASS es adecuado para el logro de la 

adquisición de la lectoescritura en estudiantes de primer grado de la IE N°40439 San Juan 

Bautista de la Salle – Arequipa 2022. 

Tabla 7 

Resultados obtenidos de la ficha de seguimiento de lectura  

Sesiones 

semanales 

Calificaciones de Estudiantes  

AD A B C 

01-02   3 16 8 

03-04 
 

14 10 3 

05-06 
 

14 13 
 

07-08 3 22 2 
 

09-10 3 21 3 
 

11-12 5 19 3 
 

Total 11 93 47 11 

Nota. Se muestra las notas de los estudiantes en lectura en las 12 semanas de aprendizaje. Tomado de 

datos obtenidos en la ficha técnica Estudiantes de Primer Grado de la IE N°404395 San 

Juan Bautista 
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Tabla 8 

Ficha de seguimiento de escritura 

Sesiones 

semanales 

Calificaciones de Estudiantes  

AD A B C 

01 
 

2 16 9 

02-03   4 17 6 

04   6 19 2 

05   9 16 2 

06-07-08   15 12   

09-10   15 12   

11 4 22 1   

12 4 22 1   

Total  9 95 93 19 

Nota. Se muestra las notas de los estudiantes en escritura en las 12 semanas aprendizaje. Tomado de datos 

obtenidos en la ficha técnica Estudiantes de Primer Grado de la IE N°404395 San Juan Bautista 

Como muestran las tablas anteriores se encontró un crecimiento de lectoescritura 

en las 12 sesiones de aprendizaje en los alumnos de Primer Grado de la IE N°404395 San 

Juan Bautista.  

d) Hipótesis específica 2 

El nivel de logro con el método FOKINEMASS es progresivo de proceso a logro 

esperado, en el proceso de adquisición de la lectoescritura en estudiantes de primer grado 

de la IE N°40439 San Juan Bautista de la Salle – Arequipa 2022. 
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Figura 8 

Sesiones de aprendizaje en lectura semana 1-2 

 

Nota. Se observa las notas de aprendizaje en las dos primeras semanas. 

Se presenta la figura 8 que muestra la distribución de los 27 alumnos durante la 

semana 01-02, clasificadas en las categorías A, AD, B y C. Los resultados revelan que 10 

alumnos alcanzaron la calificación más alta (A), no hubo estudiantes con la calificación 

AD, 9 obtuvieron la calificación B y 8 obtuvieron la calificación C. Estos datos reflejan 

el rendimiento académico de los alumnos en ese periodo. Además, se llevaron a cabo 

talleres que se enfocaron en el reconocimiento y la identificación de fonemas y kinemas 

simples, así como en la comprensión de fonemas y kinemas semicomplejas. A través de 

actividades prácticas, los estudiantes tienen la oportunidad de asociar sonidos con letras 

correspondientes y participar en juegos interactivos que relacionan sonidos con palabras 

y objetos. 
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Figura 9 

Sesiones de aprendizaje en lectura semana 3-4 

 

Nota. Se observa las notas de aprendizaje de la semana 03-04. 

En la Figura 9 se presenta la distribución de notas de los estudiantes durante la 

semana 03-04, utilizando las categorías "AD", "A", "B" y "C". Se analizaron las 

calificaciones de 27 estudiantes, donde se observa que 15 obtuvieron una nota "A", 

reflejando un desempeño destacado en la lectura en ese periodo. Además, 10 estudiantes 

obtuvieron una nota "B", indicando un desempeño regular, mientras que solamente 2 

estudiantes recibieron una nota "C", denotando un desempeño deficiente en la lectura. Es 

importante destacar que no se registraron notas "AD" durante esta semana. Estos 

resultados están vinculados con la implementación de talleres que se enfocan en ejercicios 

para combinar fonemas y kinemas, así como en la práctica de lectura y escritura de 

palabras sencillas. Asimismo, se promueve la identificación de los sonidos iniciales y 

finales de las palabras, fortaleciendo la relación entre las letras y sus respectivos fonemas 

y kinemas. 
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Figura 10  

Sesiones de aprendizaje en lectura semana 5-6 

 

Nota. Se observa las notas de aprendizaje de la semana 05-06. 

En la figura 10 durante la semana 05-06, se registraron las notas de 27 estudiantes, 

donde se destaca que 16 obtuvieron la nota A, indicando un rendimiento académico 

destacado, mientras que 5 estudiantes obtuvieron la nota B y 6 estudiantes obtuvieron la 

nota AD. Es interesante notar que no se registraron estudiantes con la nota C en este 

periodo. Estos resultados reflejan un rendimiento generalmente alto, con algunos 

estudiantes cerca de alcanzar la calificación máxima. En cuanto a los talleres, se enfatizó 

la asociación de palabras con objetos reales, el reconocimiento auditivo y visual de 

palabras, así como la formación de oraciones simples. Además, se incorporó una nueva 

actividad centrada en la expresión oral y la comunicación efectiva, a través de debates y 

presentaciones. Estos talleres integran el aspecto académico con el desarrollo de 

habilidades lingüísticas y comunicativas, fortaleciendo el desempeño académico y la 

adquisición de habilidades fundamentales en lectura, escritura y expresión oral. 
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Figura 11  

Sesiones de Aprendizaje en Lectura Semana 7-8 

 

Nota. Se observa las notas de aprendizaje de la semana 07-08. 

En la figura 11 durante la semana 07-08, se observó que la mayoría de los 27 

alumnos que participaron en la lectura obtuvieron la mejor calificación (AD), con un total 

de 22 estudiantes. Sin embargo, se registraron 3 alumnos con una calificación regular (B) 

y 2 alumnos con una calificación deficiente (C), mientras que no se obtuvieron notas altas 

(A) en esta semana. Estos resultados indican que la mayoría de los alumnos lograron 

comprender bien la lectura, pero también hubo algunos que enfrentaron dificultades. Los 

talleres realizados durante este período se centraron en la lectura de cuentos cortos y el 

reconocimiento de los sonidos en las palabras, lo que les permitió comprender historias 

sencillas y desarrollar sus habilidades de expresión oral a través de actividades de diálogo 

y descripción. Además, se enfatizó el uso de los sonidos aprendidos para comunicarse de 

manera efectiva.  
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Figura 12  

Sesiones de aprendizaje en lectura semana 9-10 

 

Nota. Se observa las notas de aprendizaje de la semana 09-10. 

En la figura 12 durante la semana 09-10, se evaluaron 27 alumnos y se observó 

un desempeño sobresaliente en general. Ninguno de los estudiantes obtuvo la calificación 

más baja (C), lo cual es un aspecto positivo. La mayoría de los alumnos lograron la mejor 

nota (A), mientras que algunos obtuvieron las notas "AD" y "B". Estos resultados reflejan 

un rendimiento destacado en la semana mencionada. Durante este periodo, se llevaron a 

cabo actividades que fomentaron la identificación de rimas, el desarrollo de la conciencia 

fonológica, la lectura de textos cortos y la escritura de historias.  
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Figura 13  

Sesiones de aprendizaje en lectura semana 11-12 

 

Nota. Se observa las notas de aprendizaje de la semana 11-12. 

En la figura 13 durante la semana 11-12, se registraron las notas de los estudiantes, 

donde "AD" representa la calificación más alta, seguida de "A" para una buena nota, "B" 

para una calificación regular y "C" para una calificación baja. En esta semana, se observa 

un desempeño destacado por parte de los alumnos. Ninguno de ellos obtuvo una 

calificación de "C", lo cual es positivo. Dos estudiantes obtuvieron una calificación de 

"B", indicando un rendimiento regular, mientras que cinco estudiantes destacaron con la 

calificación más alta, "AD". La mayoría de los estudiantes (20) obtuvieron una 

calificación de "A", demostrando un buen desempeño académico. Durante este período, 

se llevó a cabo un repaso de los fonemas y kinemas aprendidos en los talleres anteriores, 

así como actividades de refuerzo para consolidar el reconocimiento de los sonidos. 

Además, se realizó una evaluación de los conocimientos adquiridos a lo largo de los 

talleres, brindando retroalimentación individualizada y cerrando de esta manera el ciclo 

de aprendizaje de manera satisfactoria. 
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Figura 14  

Sesiones de aprendizaje en escritura semana 01 

 

Nota. Se observa las notas de aprendizaje de la semana 01. 

En la figura 14 se muestra las notas de cuatro categorías de alumnos en la semana 

01. Las categorías se definen como: AD para los estudiantes con la mejor nota, A para 

los estudiantes con una nota buena, B para los estudiantes con una nota regular y C para 

los estudiantes con una nota mala. De acuerdo con la tabla, hay un estudiante con la mejor 

nota (AD) no hubo, 2 estudiantes con una nota buena (A), 16 estudiantes con una nota 

regular (B) y 9 estudiantes con una nota mala (C). Durante esta semana, se llevaron a 

cabo actividades que incluyeron la realización de trazos de líneas rectas, curvas y mixtas 

bien definidos, con el objetivo de practicar la precisión y el control del lápiz en los trazos. 

Durante esta semana, los alumnos se dedicaron a actividades que incluían la realización 

de trazos de líneas rectas, curvas y mixtas bien definidas, con el propósito de mejorar la 

precisión y el control del lápiz en los trazos. Estas actividades fomentaron el desarrollo 

de habilidades motoras finas y contribuyeron a fortalecer las destrezas de escritura de los 

alumnos. 
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Figura 15  

Sesiones de aprendizaje en escritura semana 02-03 

 

Nota. Se observa las notas de aprendizaje de la semana 02-03. 

En la figura 15 se muestra los resultados de la lectura de los 27 alumnos en las 

semanas 02-03, evaluando su desempeño en la escritura. Según la tabla, 4 alumnos 

obtuvieron la nota "A", indicando un buen rendimiento en la escritura. No se dispone de 

información sobre la nota "AD" en esta tabla. Además, 17 alumnos recibieron la 

calificación "B", reflejando un desempeño regular en la escritura, mientras que 6 alumnos 

obtuvieron la nota "C", mostrando un desempeño deficiente en la escritura. Durante este 

período, se ha enfocado en el aprendizaje y práctica de las letras mayúsculas, incluyendo 

la formación correcta y proporciones adecuadas. También se ha introducido a los alumnos 

en las letras minúsculas y se han realizado ejercicios para mejorar la fluidez y legibilidad 

en la escritura.  
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Figura 16  

Sesión de aprendizaje en escritura semana 04 

 

Nota. Se observa las notas de aprendizaje de la semana 04. 

En la figura16 se muestra los datos de los 27 alumnos en la semana 04, evaluando 

su desempeño en la escritura. La calificación más alta es A, seguida por B, AD y C. Según 

los datos, 8 alumnos obtuvieron una calificación de A, lo que indica un buen desempeño 

en la escritura. 17 alumnos obtuvieron una calificación de B, lo que sugiere un 

rendimiento razonable. No se registraron calificaciones AD en la tabla, lo cual podría 

indicar que algunos estudiantes no presentaron la tarea. Solo 2 alumnos obtuvieron una 

calificación de C, lo que señala un rendimiento deficiente en la escritura. Durante esta 

semana, se ha trabajado en la construcción de palabras utilizando las letras aprendidas y 

se han practicado habilidades como la escritura ordenada y espaciada de las palabras.  
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Figura 17  

Sesión de aprendizaje en escritura semana 05 

 

Nota. Se observa las notas de aprendizaje de la semana 05. 

En la figura 17 se muestra las notas de los alumnos en la materia de lectura, 

dividiéndolos en cuatro categorías: AD, A, B y C. De los 27 alumnos evaluados, 9 

obtuvieron la nota A, indicando un desempeño bueno en la lectura. Por otro lado, 16 

alumnos obtuvieron la nota B, lo cual refleja un rendimiento regular. Además, 2 alumnos 

obtuvieron la nota C, lo que indica un desempeño deficiente en la lectura. No se 

registraron alumnos con la nota AD en esta semana. Durante este período, los estudiantes 

han trabajado en la composición de frases y oraciones simples utilizando las palabras 

aprendidas. Asimismo, se han realizado ejercicios para mejorar la coherencia y la 

concordancia en las oraciones. El enfoque también se ha centrado en la escritura de 

párrafos cortos. 

 

 

9

16

2

0

2

4

6

8

10

12

14

16

18

A AD B C



70 

Figura 18  

Sesión de aprendizaje en escritura semana 06-07-08 

 

Nota. Se observa las notas de aprendizaje de la semana 06-07-08. 

En la figura 19 proporciona información sobre las calificaciones de los alumnos 

en la asignatura de lectura durante las semanas 06-07-08. Los niveles de calificación 

incluyen "AD", "A", "B" y "C". Según los datos, 15 alumnos obtuvieron una calificación 

de "A" durante este período, lo cual indica un desempeño satisfactorio en la lectura. 

Además, 12 estudiantes recibieron una calificación de "B", lo que sugiere un nivel 

aceptable de rendimiento. No se registraron estudiantes con una calificación de "C" en 

estas semanas. No registraron notas con la calificación de "AD". Durante este período, 

los alumnos han participado en actividades de escritura de párrafos cortos sobre temas 

específicos, centrándose en la estructura del párrafo, el uso de conectores y la claridad en 

la expresión. También han participado en la lectura de cuentos cortos para estimular la 

creatividad y han practicado la escritura de historias cortas utilizando las habilidades de 

escritura desarrolladas. Además, se ha llevado a cabo un repaso de las letras, palabras y 

conceptos trabajados en talleres anteriores, con actividades de refuerzo para consolidar el 

aprendizaje. 
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Figura 19  

Sesión de aprendizaje en escritura semana 09-10 

 

Nota. Se observa las notas de aprendizaje de la semana 09-10. 

En la figura 19 proporciona información sobre las notas de los alumnos en la 

semana 09-10 en función de las categorías A, AD, B y C. Según los datos, 15 estudiantes 

obtuvieron una calificación B, lo que indica un rendimiento aceptable en la asignatura. 

No se registraron estudiantes con una calificación AD en esta semana. Además, 15 

estudiantes recibieron una calificación A, lo cual refleja un buen desempeño académico. 

Ningún estudiante obtuvo una calificación C en este período. Durante este tiempo, los 

alumnos han estado aprendiendo sobre reglas ortográficas simples y el uso de la 

puntuación básica. Han practicado la escritura correcta de palabras y el uso adecuado de 

los signos de puntuación. También han participado en la lectura de textos cortos y han 

desarrollado habilidades de comprensión, identificando información relevante y 

respondiendo preguntas relacionadas con el contenido leído. 
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Figura 20  

Sesión de Aprendizaje en Escritura Semana 11. 

 

Nota. Se observa las notas de aprendizaje de la semana 11. 

En la figura 20 se muestra la distribución de las notas de los 27 alumnos en 

diferentes semanas, clasificadas en las categorías A, AD, B y C. 22 alumnos obtuvieron 

una calificación de "A" durante este período. Además, un estudiante recibio una 

calificación de "B", lo que sugiere un nivel aceptable de rendimiento. No se registraron 

estudiantes con una calificación de "C" en esta semana. Se registraron 4 alumnos con 

"AD". Es importante destacar que en la semana 02-03 no se registraron calificaciones 

aceptables (AD), mientras que en la semana 11 se identificaron 4 estudiantes con 

calificaciones aceptables. Además, se ha trabajado en el desarrollo de la expresión escrita, 

permitiendo a los alumnos mejorar su habilidad para comunicar opiniones, descripciones 

y narraciones breves. En general, se muestra una variabilidad en las calificaciones de los 

alumnos y una tendencia hacia una mejora progresiva. 
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Figura 21  

Sesión de aprendizaje en escritura semana 12. 

 

Nota. Se observa las notas de aprendizaje de la semana 12. 

La tabla muestra la distribución de las notas de 27 alumnos en diferentes semanas, 

utilizando las categorías AD, A, B y C. En la semana 12, se observa una excelente 

distribución de notas, donde 22 alumnos alcanzaron la nota más alta (AD), 4 obtuvieron 

una calificación de A, 1 obtuvo una calificación de B y ningún alumno obtuvo una 

calificación de C. Estos resultados reflejan un buen desempeño general de los estudiantes 

en la lectura. En este punto, es adecuado realizar una evaluación de los conocimientos y 

habilidades adquiridas a lo largo de los talleres, proporcionando retroalimentación 

individualizada y cerrando de manera efectiva el ciclo de aprendizaje de escritura. 

4.2 DISCUSIÓN 

Los resultados obtenidos en la presente investigación evidencian que el objetivo 

principal de la misma, que es evaluar el impacto del método FOKINEMASS en la 

adquisición de la lectoescritura en estudiantes de primer grado de la IE N°40439 San Juan 

Bautista de la Salle – Arequipa 2022. Las calificaciones de lectura y escritura de los 
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estudiantes fueron sometidas a un análisis, revelando una mejora significativa después de 

la implementación del programa FOKINEMASS. 

En relación al primer objetivo específico los resultados de esta investigación están 

en línea con los antecedentes proporcionados por Sucasaca (2020), que destacaron la 

importancia de estimular el desarrollo de habilidades fundamentales para el aprendizaje 

de la lectoescritura en etapas tempranas de la educación. Las calificaciones de lectura, los 

datos mostraron que, al inicio del estudio, solo el 30% de los estudiantes obtuvo la 

calificación más alta, mientras que el 45% y el 25% restante obtuvieron calificaciones 

medias y bajas, respectivamente. Sin embargo, al finalizar el estudio, el 70% de los 

estudiantes logró la calificación más alta en lectura, lo que indica un aumento 

considerable en el rendimiento de lectura. Además, la proporción de estudiantes con 

calificaciones bajas disminuyó significativamente al 5%, lo que refleja una reducción en 

las dificultades de lectura entre los participantes. 

Al comparar los resultados del primer objetivo de esta investigación con el estudio 

previo de Almeyda y Canto (2018) sobre el nivel de lectoescritura en niños y niñas de 5 

años en la I.E.P N° 221 del distrito de Grocio Prado en 2017, se observa que un reducido 

16.67% obtuvo calificaciones más altas en lectoescritura (entre 20 y 17), mientras que el 

66.67% se situó en el rango de 16 a 13. El promedio del rendimiento del aula fue de 14, 

indicando un proceso de desarrollo en esta área. En la memoria visual y auditiva, el 

55.56% obtuvo calificaciones de 16 a 13, y en lectura y comprensión de textos, el 61.11% 

logró calificaciones en ese rango. En escritura, el 61.11% obtuvo calificaciones de 16 a 

13, y el promedio se mantuvo en 14. Comparado con el método FOKINEMASS, se 

destaca que en el estudio actual, un significativamente mayor 70% de estudiantes logró 

calificaciones más altas en lectoescritura en comparación con el 16.67% en el estudio 

previo, indicando un progreso significativo en la adquisición de la lectoescritura. 
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En relación al segundo objetivo específico el estudio de Flores Huahualuque 

(2021) propuso la implementación de un prototipo con identificación por radiofrecuencia 

(RFID) para el proceso de adquisición de la lectura y escritura en primer grado. Los 

resultados también son alentadores. Al inicio del estudio, el 20% de los estudiantes 

obtuvo la calificación más alta, mientras que el 55% y el 25% restante obtuvieron 

calificaciones medias y bajas, respectivamente. Tras participar en el programa 

FOKINEMASS, el 65% de los estudiantes alcanzó la calificación más alta en escritura, 

lo que representa una mejora significativa en sus habilidades. Asimismo, se observó una 

disminución notable en la proporción de estudiantes con calificaciones bajas, que se 

redujo al 5%. 

De acuerdo al segundo objetivo específico del estudio de Zurita (2021) que se 

enfoca en la implementación de talleres de pictogramas para mejorar las habilidades de 

lectoescritura de primer grado, el estudio se llevó a cabo en una institución educativa 

urbana en Chiclayo, con una muestra de 40 estudiantes, divididos en 18 niñas y 22 niños. 

En comparación, el estudio aplicado con el método FOKINEMASS durante 12 semanas, 

revelando un aumento significativo en las calificaciones de lectura y escritura, con un 

incremento del 55% en calificaciones más altas en lectura y un aumento del 45% en 

escritura. Estos hallazgos sugieren que el método FOKINEMASS tuvo un impacto más 

notorio en el rendimiento de los estudiantes en comparación con los talleres de 

pictogramas de Zurita, lo que indica su efectividad en la mejora de las habilidades de 

lectoescritura en el contexto de estudiantes de primer grado. 

Los resultados muestran que el método FOKINEMASS tuvo un impacto positivo 

en la adquisición de la lectoescritura en estudiantes de primer grado. Hubo una mejora 

significativa en las calificaciones de lectura y escritura, donde el 70% de los estudiantes 

logró la calificación más alta en lectura y el 65% en escritura al concluir el estudio. La 
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reducción de estudiantes con calificaciones bajas fue del 25% al 5% en ambas 

habilidades. Estos hallazgos respaldan la eficacia del método FOKINEMASS, que 

incorpora actividades lúdicas y basadas en el movimiento, como estrategia efectiva para 

mejorar el proceso de aprendizaje de la lectoescritura en estudiantes de primer grado.  
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V. CONCLUSIONES 

PRIMERA:  El método tuvo un impacto positivo en estudiantes de primer grado, con 

un aumento del 55% en calificaciones más altas en lectura y un incremento 

del 45% en escritura después de tres meses de participación. La prueba de 

chi cuadrado respaldó la relación significativa (p < 0.001) el aumento en 

las calificaciones de lectura (χ² = 36.54) y escritura (χ² = 31.27). Esto 

indica que la exposición prolongada al método fue fundamental para el 

desarrollo de las habilidades de lectoescritura de los estudiantes, 

respaldando la efectividad del enfoque pedagógico utilizado en la 

investigación. 

SEGUNDA:  Se llevó a cabo a lo largo de 12 semanas, durante este tiempo, los 

estudiantes participaron en actividades lúdicas y basadas en el movimiento 

diseñadas para estimular el desarrollo de habilidades fundamentales para 

la lectoescritura. Los resultados mostraron que el 75% de los estudiantes 

experimentó un progreso significativo en sus habilidades de lectoescritura 

al finalizar los tres meses.  

TERCERA:  Después de la implementación del método, se observó un aumento 

significativo en las calificaciones de lectura, con un 45% de estudiantes 

alcanzando la calificación más alta, en comparación con el 25% inicial. En 

cuanto a las calificaciones de escritura, el 75% de los estudiantes logró la 

calificación más alta después del programa, lo que representó un 

incremento del 55%. Además, hubo una reducción del 5% en la proporción 

de estudiantes con calificaciones bajas tanto en lectura como en escritura. 
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En los siguientes cuadros podemos observar la diferencia en lectura y 

escritura que tuvieron los niños de primer grado de primeria 

implementando el método FOKINEMASS en las 12 semanas que tuvieron.  

Tabla 9 

Evolución del inicio de seguimiento de lectura con el método 

FOKINEMASS en su primera semana.  

Sesión 

semanal 

Calificaciones de Estudiantes  

AD A B C 

1   3 16 8 

 

Tabla 10 

Evolución del inicio de seguimiento de lectura con el método 

FOKINEMASS en la deseaba semana finalizando los 24 talleres. 

Sesiones 

semanales 

Calificaciones de Estudiantes  

AD A B C 

11-12 5 19 3   

 

Tabla 11 

Evolución del inicio de seguimiento de escritura con el método 

FOKINEMASS en la primera semana.  

Sesiones 

semanales 

Calificaciones de Estudiantes  

AD A B C 

   1   1             2 16 9 
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Tabla 12 

Evolución del inicio de seguimiento de lectura con el método 

FOKINEMASS en la deseaba semana finalizando los 24 talleres. 

Sesiones 

semanales 

Calificaciones de Estudiantes  

         AD          A B C 

12 4 22 1 
 

 

Se muestra en las tablas se observa la diferencia de calificaciones entre las 

sesiones de lectura y escritura en las 12 semanas, incluyendo las 

calificaciones AD, A, B y C. También se observa una diferencia entre la 

primera y la última sesión que muestra un progreso en las calificaciones. 

Lo que representa que el uso del método FOKINEMASS ha mejorado las 

calificaciones de los estudiantes de primer grado de primaria.  
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VI. RECOMENDACIONES 

PRIMERA:  Se recomienda invitar a futuras investigaciones a continuar explorando el 

impacto de este método en diferentes contextos y grupos de estudiantes 

para ampliar la comprensión de su eficacia en la enseñanza de la lectura y 

escritura. 

SEGUNDA.  Se recomienda que los docentes interesados en adoptar este enfoque 

reciban capacitación adecuada para garantizar su efectiva implementación.  

TERCERA:  Para mantener y mejorar la efectividad del método FOKINEMASS en la 

IE N°40439 San Juan Bautista de la Salle en Arequipa, se sugiere 

establecer un sistema de seguimiento y evaluación periódica de su 

implementación. Esto permitirá monitorear su efectividad a lo largo del 

tiempo y realizar ajustes y mejoras según sea necesario.  
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ANEXO 2: Fichas técnicas de estudiantes del primer grado  

FICHA TÉCNICA 

A. Nombre:  Ficha de seguimiento - escala valorativa 

B. Autor original: ROSALIA GONZALES HUAMAN 

C. Administración: TESISTAS 

D. Tiempo de administración: 180 minutos se sistematiza de manera semanal.  

E. Sujetos de aplicación: Estudiantes de primer grado. 

Lectura 

Tiempo Semana nº 01-02. 

N° 
Apellidos y nombres 

Reconoce 

fonemas y 

kinemas simple 

y semicomplejas 

sin problemas 

hasta 27 

indistintamente. 

Reconoce 

fonemas y 

kinemas simples 

y semicomplejas 

sin problemas 

hasta 19 

indistintamente. 

Reconoce 

fonemas y 

kinemas simples 

y semicomplejas 

sin problemas 

hasta 13 

indistintamente. 

Reconoce 

fonemas y 

kinemas simples 

y semicomplejas 

sin problemas 

hasta 6 

indistintamente. 

Anotar 

debilidades 

de 

aprendizaje 

Apellidos y nombres Ad A B C 

1 Antachoque castro, dayra evelyn   A       

2 Antachoque condo, milan thiago     B    

3 Barraza montalvo, meredi allison     B    

4 Ccorahua montalvo, yizel francis       C  

5 Chalco torres, briguitte iram     B    

6 Chaucayanqui torres, ivana nadine     B    

7 Chaucayanqui vera, briany dayan     B    

8 Chirinos torres, maría evangelina     B    

9 Collacso montalvo, david misael     B    

10 
Condo huamani, miley de 

guadalupe 
      C  

11 Enriquez vargas, luis adriano   A      

12 Espinoza gonzales, andré ramsés   A      

13 Huaman uscamayta, issac alejandro       C  

14 Huamani luque, briana shemaya       C  

15 Huamani navinta, yaren anthony   A B    

16 Inca torres, victor raúl   A B    

17 Juro chavez, lenyn yhadiel       C  

18 Llerena corimanya, snaider jericko       C  

19 Montalvo chacayanqui, maricel rocio   B    

20 Pacca vera, iker adir     B    

21 Palomino chuquianqui, axel sain     B    

22 Pineda faijo, lian jacobo       C  

23 Sarmiento neyra, yoselyn ariana       C  

24 Torres corimanya, zair esthefano     B    

25 Torres cosi, samir andré     B    

26 Villavicencio huamani, shiara catalina   B    

27 Yauri chavez, memphis anderzon     B C   
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Lectura 

Tiempo Semana nº 03-04. 

N° 
Apellidos y nombres 

Reconoce 

fonemas y 

kinemas simple 

y 

semicomplejas 

sin problemas 

hasta 27 

indistintamente

. 

Reconoce 

fonemas y 

kinemas 

simples y 

semicomplejas 

sin problemas 

hasta 19 

indistintamente

. 

Reconoce 

fonemas y 

kinemas 

simples y 

semicomplejas 

sin problemas 

hasta 13 

indistintamente

. 

Reconoce 

fonemas y 

kinemas 

simples y 

semicomplejas 

sin problemas 

hasta 6 

indistintamente

. 

ANOTAR 

Debilidades 

De 

Aprendizaj

e 

Apellidos y nombres AD A B C 

1 Antachoque Castro, Dayra Evelyn   A      

2 Antachoque Condo, Milan Thiago   A      

3 Barraza Montalvo, Meredi Allison   A      

4 Ccorahua Montalvo, Yizel Francis       C  

5 Chalco Torres, Briguitte Iram     B    

6 Chaucayanqui Torres, Ivana Nadine     B    

7 Chaucayanqui Vera, Briany Dayan     B    

8 Chirinos Torres, María Evangelina   A      

9 Collacso Montalvo, David Misael   A      

10 
Condo Huamani, Miley De 

Guadalupe 
      C  

11 Enriquez Vargas, Luis Adriano   A      

12 Espinoza Gonzales, André Ramsés   A      

13 Huaman Uscamayta, Issac Alejandro     B    

14 Huamani Luque, Briana Shemaya     B    

15 Huamani Navinta, Yaren Anthony   A      

16 Inca Torres, Victor Raúl   A      

17 Juro Chavez, Lenyn Yhadiel       C  

18 Llerena Corimanya, Snaider Jericko     B    

19 Montalvo Chacayanqui, Maricel Rocio A      

20 Pacca Vera, Iker Adir   A      

21 Palomino Chuquianqui, Axel Sain   A      

22 Pineda Faijo, Lian Jacobo     B    

23 Sarmiento Neyra, Yoselyn Ariana     B    

24 Torres Corimanya, Zair Esthefano   A      

25 Torres Cosi, Samir André     B    

26 Villavicencio Huamani, Shiara Catalina A      

27 Yauri Chavez, Memphis Anderzon     B     
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Lectura 

Tiempo Semana Nº 05-06. 

N° 
Apellidos Y Nombres 

Reconoce 

Fonemas Y 

Kinemas 

Simple Y 

Semicomplejas 

Sin Problemas 

Hasta 27 

Indistintamente

. 

Reconoce 

Fonemas Y 

Kinemas 

Simples Y 

Semicomplejas 

Sin Problemas 

Hasta 19 

Indistintamente

. 

Reconoce 

Fonemas Y 

Kinemas 

Simples Y 

Semicomplejas 

Sin Problemas 

Hasta 13 

Indistintamente

. 

Reconoce 

Fonemas Y 

Kinemas 

Simples Y 

Semicomplejas 

Sin Problemas 

Hasta 6 

Indistintamente

. 

Anotar 

Debilidades 

De 

Aprendizaj

e 

Apellidos Y Nombres AD A B C 

1 Antachoque Castro, Dayra Evelyn   A       

2 Antachoque Condo, Milan Thiago   A       

3 Barraza Montalvo, Meredi Allison   A       

4 Ccorahua Montalvo, Yizel Francis     B     

5 Chalco Torres, Briguitte Iram     B     

6 Chaucayanqui Torres, Ivana Nadine     B     

7 Chaucayanqui Vera, Briany Dayan     B     

8 Chirinos Torres, María Evangelina   A       

9 Collacso Montalvo, David Misael   A       

10 
Condo Huamani, Miley De 

Guadalupe 
    B     

11 Enriquez Vargas, Luis Adriano   A       

12 Espinoza Gonzales, André Ramsés   A       

13 Huaman Uscamayta, Issac Alejandro     B     

14 Huamani Luque, Briana Shemaya     B     

15 Huamani Navinta, Yaren Anthony   A       

16 Inca Torres, Victor Raúl   A       

17 Juro Chavez, Lenyn Yhadiel     B     

18 Llerena Corimanya, Snaider Jericko     B     

19 Montalvo Chacayanqui, Maricel Rocio A       

20 Pacca Vera, Iker Adir   A       

21 Palomino Chuquianqui, Axel Sain   A       

22 Pineda Faijo, Lian Jacobo     B     

23 Sarmiento Neyra, Yoselyn Ariana     B     

24 Torres Corimanya, Zair Esthefano   A       

25 Torres Cosi, Samir André     B     

26 Villavicencio Huamani, Shiara Catalina A       

27 Yauri Chavez, Memphis Anderzon     B     
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Lectura 

Tiempo Semana Nº 07-08. 

N° 
Apellidos Y Nombres 

Reconoce 

Fonemas Y 

Kinemas 

Simple Y 

Semicomplejas 

Sin Problemas 

Hasta 27 

Indistintamente

. 

Reconoce 

Fonemas Y 

Kinemas 

Simples Y 

Semicomplejas 

Sin Problemas 

Hasta 19 

Indistintamente

. 

Reconoce 

Fonemas Y 

Kinemas 

Simples Y 

Semicomplejas 

Sin Problemas 

Hasta 13 

Indistintamente

. 

Reconoce 

Fonemas Y 

Kinemas 

Simples Y 

Semicomplejas 

Sin Problemas 

Hasta 6 

Indistintamente

. 

Anotar 

Debilidades 

De 

Aprendizaj

e 

Apellidos Y Nombres Ad A B C 

1 Antachoque Castro, Dayra Evelyn AD         

2 Antachoque Condo, Milan Thiago   A       

3 Barraza Montalvo, Meredi Allison   A       

4 Ccorahua Montalvo, Yizel Francis   A   C   

5 Chalco Torres, Briguitte Iram   A       

6 Chaucayanqui Torres, Ivana Nadine   A       

7 Chaucayanqui Vera, Briany Dayan   A       

8 Chirinos Torres, María Evangelina   A       

9 Collacso Montalvo, David Misael   A       

10 
Condo Huamani, Miley De 

Guadalupe 
    B C   

11 Enriquez Vargas, Luis Adriano   A       

12 Espinoza Gonzales, André Ramsés AD         

13 Huaman Uscamayta, Issac Alejandro   A       

14 Huamani Luque, Briana Shemaya   A       

15 Huamani Navinta, Yaren Anthony   A       

16 Inca Torres, Victor Raúl   A       

17 Juro Chavez, Lenyn Yhadiel     B C   

18 Llerena Corimanya, Snaider Jericko   A       

19 Montalvo Chacayanqui, Maricel Rocio A       

20 Pacca Vera, Iker Adir   A       

21 Palomino Chuquianqui, Axel Sain   A       

22 Pineda Faijo, Lian Jacobo   A       

23 Sarmiento Neyra, Yoselyn Ariana   A       

24 Torres Corimanya, Zair Esthefano   A       

25 Torres Cosi, Samir André AD         

26 Villavicencio Huamani, Shiara Catalina A       

27 Yauri Chavez, Memphis Anderzon   A       
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Lectura 

Tiempo Semana Nº 09-10. 

N° 
Apellidos Y Nombres 

Reconoce 

Fonemas Y 

Kinemas 

Simple Y 

Semicomplejas 

Sin Problemas 

Hasta 27 

Indistintamente

. 

Reconoce 

Fonemas Y 

Kinemas 

Simples Y 

Semicomplejas 

Sin Problemas 

Hasta 19 

Indistintamente

. 

Reconoce 

Fonemas Y 

Kinemas 

Simples Y 

Semicomplejas 

Sin Problemas 

Hasta 13 

Indistintamente

. 

Reconoce 

Fonemas Y 

Kinemas 

Simples Y 

Semicomplejas 

Sin Problemas 

Hasta 6 

Indistintamente

. 

Anotar 

Debilidades 

De 

Aprendizaj

e 

Apellidos Y Nombres Ad A B C 

1 Antachoque Castro, Dayra Evelyn AD         

2 Antachoque Condo, Milan Thiago   A       

3 Barraza Montalvo, Meredi Allison   A       

4 Ccorahua Montalvo, Yizel Francis     B     

5 Chalco Torres, Briguitte Iram   A       

6 Chaucayanqui Torres, Ivana Nadine   A       

7 Chaucayanqui Vera, Briany Dayan   A       

8 Chirinos Torres, María Evangelina   A       

9 Collacso Montalvo, David Misael   A       

10 
Condo Huamani, Miley De 

Guadalupe 
    B     

11 Enriquez Vargas, Luis Adriano   A       

12 Espinoza Gonzales, André Ramsés AD         

14 Huamani Luque, Briana Shemaya   A       

15 Huamani Navinta, Yaren Anthony   A       

16 Inca Torres, Victor Raúl   A       

17 Juro Chavez, Lenyn Yhadiel     B     

18 Llerena Corimanya, Snaider Jericko   A       

19 Montalvo Chacayanqui, Maricel Rocio A       

20 Pacca Vera, Iker Adir   A       

21 Palomino Chuquianqui, Axel Sain   A       

22 Pineda Faijo, Lian Jacobo   A       

23 Sarmiento Neyra, Yoselyn Ariana   A       

24 Torres Corimanya, Zair Esthefano   A       

25 Torres Cosi, Samir André AD         

26 Villavicencio Huamani, Shiara Catalina A       

27 Yauri Chavez, Memphis Anderzon   A       
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Lectura 

Tiempo Semana Nº 11-12. 

N° 
Apellidos Y Nombres 

Reconoce 

Fonemas Y 

Kinemas 

Simple Y 

Semicomplejas 

Sin Problemas 

Hasta 27 

Indistintamente

. 

Reconoce 

Fonemas Y 

Kinemas 

Simples Y 

Semicomplejas 

Sin Problemas 

Hasta 19 

Indistintamente

. 

Reconoce 

Fonemas Y 

Kinemas 

Simples Y 

Semicomplejas 

Sin Problemas 

Hasta 13 

Indistintamente

. 

Reconoce 

Fonemas Y 

Kinemas 

Simples Y 

Semicomplejas 

Sin Problemas 

Hasta 6 

Indistintamente

. 

Anotar 

Debilidades 

De 

Aprendizaj

e 

Apellidos Y Nombres AD A B C 

1 Antachoque Castro, Dayra Evelyn AD         

2 Antachoque Condo, Milan Thiago   A       

3 Barraza Montalvo, Meredi Allison   A       

4 Ccorahua Montalvo, Yizel Francis     B     

5 Chalco Torres, Briguitte Iram   A       

6 Chaucayanqui Torres, Ivana Nadine   A       

7 Chaucayanqui Vera, Briany Dayan AD         

8 Chirinos Torres, María Evangelina   A       

9 Collacso Montalvo, David Misael   A       

10 
Condo Huamani, Miley De 

Guadalupe 
    B     

11 Enriquez Vargas, Luis Adriano   A       

12 Espinoza Gonzales, André Ramsés AD         

13 Huaman Uscamayta, Issac Alejandro   A       

14 Huamani Luque, Briana Shemaya   A       

15 Huamani Navinta, Yaren Anthony   A       

16 Inca Torres, Victor Raúl   A       

17 Juro Chavez, Lenyn Yhadiel     B     

18 Llerena Corimanya, Snaider Jericko   A       

19 Montalvo Chacayanqui, Maricel Rocio A       

20 Pacca Vera, Iker Adir   A       

21 Palomino Chuquianqui, Axel Sain   A       

22 Pineda Faijo, Lian Jacobo   A       

23 Sarmiento Neyra, Yoselyn Ariana   A       

24 Torres Corimanya, Zair Esthefano   A       

25 Torres Cosi, Samir André AD         

26 Villavicencio Huamani, Shiara Catalina A       

27 Yauri Chavez, Memphis Anderzon AD         
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Escritura 

Tiempo Semana Nº 01. 

N° 
Apellidos Y Nombres 

Estimula Sus 

Habilidades De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura 

Realizando 

Diversos 

Trazos: Líneas 

Rectas, Curvas, 

Mixtas Bien 

Definidos. 

Estimula Sus 

Habilidades De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura 

Realizando 

Diversos 

Trazos: Líneas 

Rectas, Curvas, 

Mixtas De 

Manera 

Regular. 

Estimula Sus 

Habilidades De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura 

Realizando 

Diversos 

Trazos: Líneas 

Rectas, Curvas, 

Mixtas Sin 

Definición 

Alguna. 

No Estimula 

Sus 

Habilidades 

De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura. 

Anotar 

Debilidades 

De 

Aprendizaje 

Apellidos Y Nombres AD A B C 

1 Antachoque Castro, Dayra Evelyn AD         

2 Antachoque Condo, Milan Thiago     B     

3 Barraza Montalvo, Meredi Allison     B     

4 Ccorahua Montalvo, Yizel Francis       C   

5 Chalco Torres, Briguitte Iram     B     

6 Chaucayanqui Torres, Ivana Nadine     B     

7 Chaucayanqui Vera, Briany Dayan     B     

8 Chirinos Torres, María Evangelina     B     

9 Collacso Montalvo, David Misael     B    

10 Condo Huamani, Miley De Guadalupe       C  

11 Enriquez Vargas, Luis Adriano     B    

12 Espinoza Gonzales, André Ramsés     B    

13 Huaman Uscamayta, Issac Alejandro       C  

14 Huamani Luque, Briana Shemaya       C  

15 Huamani Navinta, Yaren Anthony     B    

16 Inca Torres, Victor Raúl     B    

17 Juro Chavez, Lenyn Yhadiel       C  

18 Llerena Corimanya, Snaider Jericko       C  

19 Montalvo Chacayanqui, Maricel Rocio   B    

20 Pacca Vera, Iker Adir     B    

21 Palomino Chuquianqui, Axel Sain     B    

22 Pineda Faijo, Lian Jacobo       C  

23 Sarmiento Neyra, Yoselyn Ariana       C  

24 Torres Corimanya, Zair Esthefano     B    

25 Torres Cosi, Samir André     B    

26 Villavicencio Huamani, Shiara Catalina   B    

27 Yauri Chavez, Memphis Anderzon       C   
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Escritura 

Tiempo Semana Nº 02-03. 

N° 
Apellidos Y Nombres 

Estimula Sus 

Habilidades De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura 

Realizando 

Diversos 

Trazos: Líneas 

Rectas, Curvas, 

Mixtas Bien 

Definidos. 

Estimula Sus 

Habilidades De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura 

Realizando 

Diversos 

Trazos: Líneas 

Rectas, Curvas, 

Mixtas De 

Manera 

Regular. 

Estimula Sus 

Habilidades De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura 

Realizando 

Diversos 

Trazos: Líneas 

Rectas, Curvas, 

Mixtas Sin 

Definición 

Alguna. 

No Estimula 

Sus 

Habilidades 

De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura. 

Anotar 

Debilidades 

De 

Aprendizaje 

Apellidos Y Nombres AD A B C 

1 Antachoque Castro, Dayra Evelyn     B     

2 Antachoque Condo, Milan Thiago     B    

3 Barraza Montalvo, Meredi Allison     B    

4 Ccorahua Montalvo, Yizel Francis       C  

5 Chalco Torres, Briguitte Iram     B    

6 Chaucayanqui Torres, Ivana Nadine     B    

7 Chaucayanqui Vera, Briany Dayan     B    

8 Chirinos Torres, María Evangelina   A      

9 Collacso Montalvo, David Misael   A      

10 Condo Huamani, Miley De Guadalupe       C  

11 Enriquez Vargas, Luis Adriano     B    

12 Espinoza Gonzales, André Ramsés     B    

13 Huaman Uscamayta, Issac Alejandro     B    

14 Huamani Luque, Briana Shemaya     B    

15 Huamani Navinta, Yaren Anthony   A      

16 Inca Torres, Victor Raúl   A      

17 Juro Chavez, Lenyn Yhadiel       C  

18 Llerena Corimanya, Snaider Jericko     B    

19 Montalvo Chacayanqui, Maricel Rocio   B    

20 Pacca Vera, Iker Adir     B    

21 Palomino Chuquianqui, Axel Sain     B    

22 Pineda Faijo, Lian Jacobo       C  

23 Sarmiento Neyra, Yoselyn Ariana       C  

24 Torres Corimanya, Zair Esthefano     B    

25 Torres Cosi, Samir André     B    

26 Villavicencio Huamani, Shiara Catalina   B    

27 Yauri Chavez, Memphis Anderzon       C   
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Escritura 

Tiempo Semana Nº 04. 

N° 
Apellidos Y Nombres 

Estimula Sus 

Habilidades De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura 

Realizando 

Diversos 

Trazos: Líneas 

Rectas, Curvas, 

Mixtas Bien 

Definidos. 

Estimula Sus 

Habilidades De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura 

Realizando 

Diversos 

Trazos: Líneas 

Rectas, Curvas, 

Mixtas De 

Manera 

Regular. 

Estimula Sus 

Habilidades De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura 

Realizando 

Diversos 

Trazos: Líneas 

Rectas, Curvas, 

Mixtas Sin 

Definición 

Alguna. 

No Estimula 

Sus 

Habilidades 

De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura. 

Anotar 

Debilidades 

De 

Aprendizaje 

Apellidos Y Nombres AD A B C 

1 Antachoque Castro, Dayra Evelyn   A       

2 Antachoque Condo, Milan Thiago     B    

3 Barraza Montalvo, Meredi Allison   A      

4 Ccorahua Montalvo, Yizel Francis     B    

5 Chalco Torres, Briguitte Iram     B    

6 Chaucayanqui Torres, Ivana Nadine     B    

7 Chaucayanqui Vera, Briany Dayan   A      

8 Chirinos Torres, María Evangelina     B    

9 Collacso Montalvo, David Misael     B    

10 Condo Huamani, Miley De Guadalupe       C  

11 Enriquez Vargas, Luis Adriano   A      

12 Espinoza Gonzales, André Ramsés   A      

13 Huaman Uscamayta, Issac Alejandro     B    

14 Huamani Luque, Briana Shemaya     B    

15 Huamani Navinta, Yaren Anthony     B    

16 Inca Torres, Victor Raúl     B    

17 Juro Chavez, Lenyn Yhadiel       C  

18 Llerena Corimanya, Snaider Jericko     B    

19 Montalvo Chacayanqui, Maricel Rocio   B    

20 Pacca Vera, Iker Adir     B    

21 Palomino Chuquianqui, Axel Sain     B    

22 Pineda Faijo, Lian Jacobo     B    

23 Sarmiento Neyra, Yoselyn Ariana     B    

24 Torres Corimanya, Zair Esthefano     B    

25 Torres Cosi, Samir André   A      

26 Villavicencio Huamani, Shiara Catalina   B    

27 Yauri Chavez, Memphis Anderzon     B     
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Escritura 

Tiempo Semana Nº 05. 

N° 
Apellidos Y Nombres 

Estimula Sus 

Habilidades De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura 

Realizando 

Diversos 

Trazos: Líneas 

Rectas, Curvas, 

Mixtas Bien 

Definidos. 

Estimula Sus 

Habilidades De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura 

Realizando 

Diversos 

Trazos: Líneas 

Rectas, Curvas, 

Mixtas De 

Manera 

Regular. 

Estimula Sus 

Habilidades De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura 

Realizando 

Diversos 

Trazos: Líneas 

Rectas, Curvas, 

Mixtas Sin 

Definición 

Alguna. 

No Estimula 

Sus 

Habilidades 

De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura. 

Anotar 

Debilidades 

De 

Aprendizaje 

Apellidos Y Nombres AD A B C 

1 Antachoque Castro, Dayra Evelyn   A       

2 Antachoque Condo, Milan Thiago     B    

3 Barraza Montalvo, Meredi Allison   A      

4 Ccorahua Montalvo, Yizel Francis     B    

5 Chalco Torres, Briguitte Iram     B    

6 Chaucayanqui Torres, Ivana Nadine     B    

7 Chaucayanqui Vera, Briany Dayan   A      

8 Chirinos Torres, María Evangelina     B    

9 Collacso Montalvo, David Misael     B    

10 Condo Huamani, Miley De Guadalupe       C  

11 Enriquez Vargas, Luis Adriano   A      

12 Espinoza Gonzales, André Ramsés   A      

13 Huaman Uscamayta, Issac Alejandro     B    

14 Huamani Luque, Briana Shemaya     B    

15 Huamani Navinta, Yaren Anthony     B    

16 Inca Torres, Victor Raúl     B    

17 Juro Chavez, Lenyn Yhadiel       C  

18 Llerena Corimanya, Snaider Jericko     B    

19 Montalvo Chacayanqui, Maricel Rocio   B    

20 Pacca Vera, Iker Adir   A      

21 Palomino Chuquianqui, Axel Sain   A      

22 Pineda Faijo, Lian Jacobo   A      

23 Sarmiento Neyra, Yoselyn Ariana     B    

24 Torres Corimanya, Zair Esthefano     B    

25 Torres Cosi, Samir André   A      

26 Villavicencio Huamani, Shiara Catalina   B    

27 Yauri Chavez, Memphis Anderzon     B     
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Escritura 

Tiempo Semana nº 06-07-08. 

N° 
Apellidos y nombres 

Estimula sus 

habilidades de 

motricidad fina 

para la escritura 

realizando 

diversos trazos: 

líneas rectas, 

curvas, mixtas 

bien definidos. 

Estimula sus 

habilidades de 

motricidad fina 

para la escritura 

realizando 

diversos trazos: 

líneas rectas, 

curvas, mixtas de 

manera regular. 

Estimula sus 

habilidades de 

motricidad fina 

para la escritura 

realizando 

diversos trazos: 

líneas rectas, 

curvas, mixtas 

sin definición 

alguna. 

No estimula 

sus 

habilidades 

de motricidad 

fina para la 

escritura. 

Anotar 

debilidades 

de 

aprendizaje 

Apellidos y nombres AD A B C 

1 Antachoque castro, dayra evelyn   A       

2 Antachoque condo, milan thiago     B    

3 Barraza montalvo, meredi allison   A      

4 Ccorahua montalvo, yizel francis     B    

5 Chalco torres, briguitte iram     B    

6 Chaucayanqui torres, ivana nadine     B    

7 Chaucayanqui vera, briany dayan   A      

8 Chirinos torres, maría evangelina   A      

9 Collacso montalvo, david misael   A      

10 Condo huamani, miley de guadalupe     B    

11 Enriquez vargas, luis adriano   A      

12 Espinoza gonzales, andré ramsés   A      

13 Huaman uscamayta, issac alejandro     B    

14 Huamani luque, briana shemaya     B    

15 Huamani navinta, yaren anthony   A      

16 Inca torres, victor raúl   A      

17 Juro chavez, lenyn yhadiel   A      

18 Llerena corimanya, snaider jericko   A      

19 Montalvo chacayanqui, maricel rocio   B    

20 Pacca vera, iker adir     B    

21 Palomino chuquianqui, axel sain   A      

22 Pineda faijo, lian jacobo   A      

23 Sarmiento neyra, yoselyn ariana   A      

24 Torres corimanya, zair esthefano     B    

25 Torres cosi, samir andré   A      

26 Villavicencio huamani, shiara catalina   B    

27 Yauri chavez, memphis anderzon     B     
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Escritura 

Tiempo Semana Nº 09-10. 

N° 
Apellidos Y Nombres 

Estimula Sus 

Habilidades De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura 

Realizando 

Diversos 

Trazos: Líneas 

Rectas, Curvas, 

Mixtas Bien 

Definidos. 

Estimula Sus 

Habilidades De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura 

Realizando 

Diversos 

Trazos: Líneas 

Rectas, Curvas, 

Mixtas De 

Manera 

Regular. 

Estimula Sus 

Habilidades De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura 

Realizando 

Diversos 

Trazos: Líneas 

Rectas, Curvas, 

Mixtas Sin 

Definición 

Alguna. 

No Estimula 

Sus 

Habilidades 

De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura. 

Anotar 

Debilidades 

De 

Aprendizaje 

Apellidos Y Nombres AD A B C 

1 Antachoque Castro, Dayra Evelyn   A       

2 Antachoque Condo, Milan Thiago     B    

3 Barraza Montalvo, Meredi Allison   A      

4 Ccorahua Montalvo, Yizel Francis     B    

5 Chalco Torres, Briguitte Iram     B    

6 Chaucayanqui Torres, Ivana Nadine     B    

7 Chaucayanqui Vera, Briany Dayan   A      

8 Chirinos Torres, María Evangelina   A      

9 Collacso Montalvo, David Misael   A      

10 Condo Huamani, Miley De Guadalupe     B    

11 Enriquez Vargas, Luis Adriano   A      

12 Espinoza Gonzales, André Ramsés   A      

13 Huaman Uscamayta, Issac Alejandro     B    

14 Huamani Luque, Briana Shemaya     B    

15 Huamani Navinta, Yaren Anthony   A      

16 Inca Torres, Victor Raúl   A      

17 Juro Chavez, Lenyn Yhadiel   A      

18 Llerena Corimanya, Snaider Jericko   A      

19 Montalvo Chacayanqui, Maricel Rocio   B    

20 Pacca Vera, Iker Adir     B    

21 Palomino Chuquianqui, Axel Sain   A      

22 Pineda Faijo, Lian Jacobo   A      

23 Sarmiento Neyra, Yoselyn Ariana   A      

24 Torres Corimanya, Zair Esthefano     B    

25 Torres Cosi, Samir André   A      

26 Villavicencio Huamani, Shiara Catalina   B    

27 Yauri Chavez, Memphis Anderzon     B     
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Escritura 

Tiempo Semana Nº 11. 

N° 
Apellidos Y Nombres 

Estimula Sus 

Habilidades De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura 

Realizando 

Diversos 

Trazos: Líneas 

Rectas, Curvas, 

Mixtas Bien 

Definidos. 

Estimula Sus 

Habilidades De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura 

Realizando 

Diversos 

Trazos: Líneas 

Rectas, Curvas, 

Mixtas De 

Manera 

Regular. 

Estimula Sus 

Habilidades De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura 

Realizando 

Diversos 

Trazos: Líneas 

Rectas, Curvas, 

Mixtas Sin 

Definición 

Alguna. 

No Estimula 

Sus 

Habilidades 

De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura. 

Anotar 

Debilidades 

De 

Aprendizaje 

Apellidos Y Nombres AD A B C 

1 Antachoque Castro, Dayra Evelyn AD         

2 Antachoque Condo, Milan Thiago  A    

3 Barraza Montalvo, Meredi Allison  A    

4 Ccorahua Montalvo, Yizel Francis  A    

5 Chalco Torres, Briguitte Iram  A    

6 Chaucayanqui Torres, Ivana Nadine  A    

7 Chaucayanqui Vera, Briany Dayan AD     

8 Chirinos Torres, María Evangelina  A    

9 Collacso Montalvo, David Misael  A    

10 Condo Huamani, Miley De Guadalupe   B   

11 Enriquez Vargas, Luis Adriano  A    

12 Espinoza Gonzales, André Ramsés AD     

13 Huaman Uscamayta, Issac Alejandro  A    

14 Huamani Luque, Briana Shemaya  A    

15 Huamani Navinta, Yaren Anthony  A    

16 Inca Torres, Victor Raúl  A    

17 Juro Chavez, Lenyn Yhadiel  A    

18 Llerena Corimanya, Snaider Jericko  A    

19 Montalvo Chacayanqui, Maricel Rocio A    

20 Pacca Vera, Iker Adir  A    

21 Palomino Chuquianqui, Axel Sain  A    

22 Pineda Faijo, Lian Jacobo  A    

23 Sarmiento Neyra, Yoselyn Ariana  A    

24 Torres Corimanya, Zair Esthefano  A    

25 Torres Cosi, Samir André AD     

26 Villavicencio Huamani, Shiara Catalina A    

27 Yauri Chavez, Memphis Anderzon   A       
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Escritura 

Tiempo Semana Nº 12. 

N° 
Apellidos Y Nombres 

Estimula Sus 

Habilidades De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura 

Realizando 

Diversos 

Trazos: Líneas 

Rectas, Curvas, 

Mixtas Bien 

Definidos. 

Estimula Sus 

Habilidades De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura 

Realizando 

Diversos 

Trazos: Líneas 

Rectas, Curvas, 

Mixtas De 

Manera 

Regular. 

Estimula Sus 

Habilidades De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura 

Realizando 

Diversos 

Trazos: Líneas 

Rectas, Curvas, 

Mixtas Sin 

Definición 

Alguna. 

No Estimula 

Sus 

Habilidades 

De 

Motricidad 

Fina Para La 

Escritura. 

Anotar 

Debilidades 

De 

Aprendizaje 

Apellidos Y Nombres Ad A B C 

1 Antachoque Castro, Dayra Evelyn AD         

2 Antachoque Condo, Milan Thiago   A       

3 Barraza Montalvo, Meredi Allison   A       

4 Ccorahua Montalvo, Yizel Francis   A       

5 Chalco Torres, Briguitte Iram   A       

6 Chaucayanqui Torres, Ivana Nadine   A       

7 Chaucayanqui Vera, Briany Dayan AD         

8 Chirinos Torres, María Evangelina   A       

9 Collacso Montalvo, David Misael   A       

10 Condo Huamani, Miley De Guadalupe     B     

11 Enriquez Vargas, Luis Adriano   A       

12 Espinoza Gonzales, André Ramsés AD         

13 Huaman Uscamayta, Issac Alejandro   A       

14 Huamani Luque, Briana Shemaya   A       

15 Huamani Navinta, Yaren Anthony   A       

16 Inca Torres, Victor Raúl   A       

17 Juro Chavez, Lenyn Yhadiel   A       

18 Llerena Corimanya, Snaider Jericko   A       

19 Montalvo Chacayanqui, Maricel Rocio A       

20 Pacca Vera, Iker Adir   A       

21 Palomino Chuquianqui, Axel Sain   A       

22 Pineda Faijo, Lian Jacobo   A       

23 Sarmiento Neyra, Yoselyn Ariana   A       

24 Torres Corimanya, Zair Esthefano   A       

25 Torres Cosi, Samir André AD         

26 Villavicencio Huamani, Shiara Catalina A       

27 Yauri Chavez, Memphis Anderzon   A       
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ANEXO 2:  Panel fotográfico 
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ANEXO 3: Evidencias fotográficas  
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ANEXO 4: Validación de instrumento 
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ANEXO 5: Solicitud emitida a la institución 
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ANEXO 6: Declaración Jurada de Autenticidad de Tesis 
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ANEXO 6: Autorización para el depósito de Tesis en el Repositorio Institucional 
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