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RESUMEN  

La presente investigación denominada Cajitas SQAI para la comprensión lectora 

en estudiantes del segundo grado de la Institución Educativa Primaria 70077 Platería - 

2022, cuyo objetivo es determinar la efectividad de las cajitas SQAI en la comprensión 

lectora de los estudiantes, incluidos niños y niñas. Se cree que las cajitas “Qué sé”, “Qué 

quiero saber”, “Qué aprendí” y “Qué investigaré” (SQAI) son efectivos como 

herramientas de enseñanza y mejoran significativamente la comprensión lectora. La 

población de estudio consistió en un total de 63 estudiantes matriculados de 1ro a 6to 

grado, la muestra de estudio consistió en 14 estudiantes de segundo grado seleccionados 

de manera no probabilística de acuerdo a la nómina de matrículas. La naturaleza del 

estudio es experimental con un diseño pre-experimental, como técnica utilizada fue la 

observación y la prueba e instrumento de la prueba escrita para el pre-test y post-test. 

Como resultado se pudo encontrar que los estudiantes en un inicio (pre-test) tenían bajo 

rendimiento en la comprensión lectora, con notas que oscilaban en la escala inicio 36% y 

en proceso 57%, sin embargo luego de la aplicación de las cajitas de SQAI se encontró 

una mejora (post-test) donde el 50 % de los estudiantes obtuvieron un logro destacado, 

con un valor p=000 en la prueba estadística, por lo que se concreta que los estudiantes 

mejoraron de manera significativa sus habilidades de comprensión lectora mediante el 

uso del recurso didáctico educativo de las cajitas SQAI. 

Palabras claves: Aprendizaje, Cajitas SQAI, Comprensión lectora, Enseñanza. 
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ABSTRACT  

The present investigation called SQAI Boxes for reading comprehension in 

second grade students of the Primary Educational Institution 70077 Platería - 2022, whose 

objective is to determine the effectiveness of SQAI boxes in the reading comprehension 

of students, including boys and girls. The “What do I know”, “What do I want to know”, 

“What did I learn” and “What will I investigate” (SQAI) boxes are believed to be effective 

teaching tools and significantly improve reading comprehension. The consistency study 

population in a total of 63 students enrolled from 1st to 6th grade, the consistency study 

sample in 14 second grade students selected non-probabilistically according to the 

enrollment list. The nature of the study is experimental with a pre-experimental design, 

the technique used was observation and the test and instrument of the written test for the 

pre-test and post-test. As a result, it was possible to find that the students at the beginning 

(pre-test) had low performance in reading comprehension, with notes that oscillated in 

the initial scale 36% and in process 57%, however after the application of the SQAI boxes 

An improvement (post-test) was found where 50% of the students obtained an outstanding 

achievement, with a p=000 value in the statistical test, so it is specified that the students 

significantly improved their reading comprehension skills by using of the educational 

didactic resource of the SQAI boxes. 

Keywords: Learning, Reading comprehension, SQAI boxes, Teaching. 
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CAPÍTULO I 

INTRODUCCIÓN 

En la actualidad según las evaluaciones censales se tiene dificultades en cuanto a 

la comprensión lectora, más aún después de la crisis sanitaria generada por el Covid 19, 

durante estos dos últimos años,  ya que los estudiantes desconocen técnicas y estrategias 

de lectura, por ende, es necesario aplicar nuevas estrategias para la comprensión lectora, 

por lo que es esencial en el desarrollo del ser humano, por ello, se debe considerar como 

una actividad primordial para la comunicación, permitiendo así lograr un buen 

desenvolvimiento en la sociedad. 

Con esto en mente, se realizó la investigación denominada las cajitas SQAI para 

la comprensión lectora en estudiantes del segundo grado de la Institución Educativa 

Primaria 70077 Platería – 2022. La cual buscó generar nuevas estrategias y experiencias 

en los estudiantes de esta institución. 

La presente investigación está estructurada por los siguientes capítulos: 

En el Capítulo I, que aborda sobre la introducción, se menciona el planteamiento 

del problema de investigación, se define el problema, se considera la justificación, el 

objetivo general y específico, la hipótesis general y específicas de la investigación, 

debidamente estructurados.   

En el Capítulo II, que aborda sobre la revisión de la literatura, se presenta 

diferentes antecedentes relacionados con la investigación, se evidencia el marco teórico 

relacionados con las dimensiones de la investigación y marcos conceptuales.   

En el Capítulo III, que aborda sobre materiales y métodos, se presenta el tipo y 

diseño de investigación, la población y muestra, la ubicación y descripción de la 
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población estudiada, el material experimental, las técnicas y herramientas para la 

recolección de datos y el procedimiento del experimento. 

En el capítulo IV se presenta los resultados, respecto a la utilización de esta nueva 

estrategia para la comprensión lectora, para finalmente presentar las conclusiones, 

recomendaciones y sugerencias junto a la bibliografía y anexos correspondientes. 

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

Leer es sin duda un placer, con la lectura se puede resolver problemas, así como 

también esta es considerada esencial en el proceso humano, ya que al leer incluso se puede 

generar conocimientos en beneficio de uno mismo. En este sentido, es visto como un 

proceso de búsqueda de significado.  

Después de leer un texto, no se tiene que repetir lo que ya está escrito, más se 

necesita tener una comprensión desde una perspectiva interactiva para así poder 

interpretar, así entonces no es correcto realizar decodificaciones, ni repetir lo que está 

escrito. 

Solé (1992) indica que leer es una sucesión por el que transita un lenguaje escrito 

imbuido en la comprensión, asimismo, la comprensión hace que el que lee pueda 

considerar los saberes previos, en la escuela se carece de estrategias por parte de los 

docentes, estrategias que sean direccionadas a la comprensión, se puede observar 

actividades como son el dictado, transcripción, memorización y en muchos casos lo que 

es repetición. 

Las actividades de ese tipo son clásicas en el rendimiento académico, bien pues, 

en las prácticas pedagógicas se puede observar que la lectura solo lo decodifican y repiten 

las mismas palabras leídas, es entonces que los docentes en muchas circunstancias solo 
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se percatan y priorizan la enseñanza del pronunciamiento de las palabras, e incluso se 

tiene conocimiento que ignoran la entonación y construcción del significado.  

Delgado et al., (2021) nos mencionan que la estrategia SQA se aprende 

examinando primero los conocimientos previos del estudiante, luego preguntándose qué 

quiere aprender y finalmente verificando lo que ha aprendido y lo que ha aprendido, es 

una tecnología que permite motivar a los estudiantes ¿Cómo se hace? a partir de la 

presentación de algún tema los estudiantes imparten su conocimiento con referencia a 

ello. Es por ello que rescatamos que en las instituciones se deberían de buscar más 

estrategias que favorezcan y amplíen ese placer de querer leer y comprender. 

Según un informe publicado por el Instituto de Estadística de la UNESCO, los 

jóvenes Latinoamericanos en su mayoría no tienen la comprensión lectora necesaria para 

graduarse de la escuela secundaria. Un total de 19 millones de jóvenes se encuentran en 

esta situación. Los estudios muestran que los jóvenes de 36 años y los adolescentes de la 

zona no tienen suficientes habilidades de lectura. Considerando solo a los niños de 

primaria, el balance es un poco mejor, el 26% no ha alcanzado un nivel suficiente. Los 

resultados son menos favorables cuando se evalúan matemáticamente. Los niños, niñas y 

adolescentes latinoamericanos y caribeños no han alcanzado las competencias básicas. 

En secundaria (62%), la situación es peor que en primaria (46%). 

Estudiantes con dificultad para leer, 14%: América del Norte y Europa, 31%: Asia 

Oriental y Sudeste Asiático, 36%: Latinoamericanos, 57%: Asia y África, 88%: África 

Subsahariana. Estos indicadores, paradójicamente, muestran a Latinoamericanos como 

una de las zonas con mejor desempeño en el mundo, lo que revela grandes desafíos por 

delante (Unesco, 2020). 
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En Perú según en la Evaluación Muestral Nacional tomada en noviembre del 2022 

los estudiantes obtuvieron resultados más bajos que en el 2019, en la lectura de 2do grado 

de primaria, la medida promedio se mantiene e incluso redujo no existe diferencia 

estadísticamente significativa de un 0,05 respecto del 2019 en la medida promedio, 

incluso se observa la cantidad incrementada de reducción de estudiantes referente al nivel 

Satisfactorio en comparación a la prueba ECE del 2016, las brechas de rendimiento entre 

varones y mujeres son iguales a las observadas en la evaluación del 2019, muy aparte de 

eso los varones tienen más rendimiento en Matemática y Ciencia y Tecnología y las 

mujeres en lectura (Minedu, 2022). 

Asimismo en las prácticas pre- profesionales se pudo observar que los estudiantes 

de la Institución Educativa Primaria N° 70077 Platería-Puno,  desconocen técnicas y 

estrategias sobre la lectura por ende es necesario aplicar nuevas estrategias para la 

comprensión lectora, considerándose esta esencial en el desarrollo del ser humano, por 

ello, se debe considerar como una actividad primordial para la comunicación, permitiendo 

así lograr un buen desenvolvimiento  en la sociedad, se busca que un buen lector recupere, 

interprete , relacione y reflexione una información (Córdova, 2019).  

De la situación escrita anteriormente no escapa que los ESTUDIANTES DEL 

SEGUNDO GRADO DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA PRIMARIA 70077 

PLATERÍA - 2022, no conocen estrategias para desarrollar la comprensión lectora. Por 

ello, se ofrecen diversas experiencias de lectura anticipatoria y basada en el razonamiento 

como estrategias para generar estas mismas. Se cree que, mediante el uso de estas 

estrategias, los niños pueden desglosar sus conocimientos y patrones de pensamiento 

previos e integrarlos con nueva información para explicar y comprender el texto, es decir, 

construir nuevos significados. 
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1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

1.2.1. Problema general 

- ¿Cuán eficaz son las cajitas SQAI para la comprensión lectora en estudiantes del 

segundo grado de la Institución Educativa Primaria 70077 Platería? 

1.2.2. Problemas específicos 

- ¿Cuán eficaz son las cajitas SQAI para la comprensión lectora dentro del nivel 

literal en los estudiantes? 

- ¿Cuán eficaz son las cajitas SQAI para la comprensión lectora dentro del nivel 

inferencial en los estudiantes? 

- ¿Cuán eficaz son las cajitas SQAI para la comprensión lectora dentro del nivel 

crítico en los estudiantes? 

1.3. HIPÓTESIS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.3.1. Hipótesis general 

- Las cajitas SQAI son eficaces para la comprensión lectora en estudiantes del 

segundo grado de la Institución Educativa Primaria 70077 Platería - Puno 2022. 

1.3.2. Hipótesis específicas 

- La cajita SQAI es eficaz en el nivel literal para la comprensión lectora en los 

estudiantes.  

- La cajita SQAI es eficaz en el nivel inferencial para la comprensión lectora en 

los estudiantes.  

- La cajita SQAI es eficaz en el nivel crítico para la comprensión lectora en los 

estudiantes. 
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1.4. JUSTIFICACIÓN DE LA INVESTIGACIÓN 

Vivimos en una sociedad de grandes retos, más aún con la presencia de la crisis 

sanitaria generada por el COVID-19, se redujo de manera significativa la atención e 

interés a la educación, asimismo, se generó en sociedad preocupaciones e inquietudes 

frente a la reducida atención que se da por parte de los más pequeños de la casa al campo 

de la lectura. Ciertamente, esta situación problemática perdura desde antaño, frente a esta 

realidad es necesario fomentar estrategias didácticas; en la escuela la manera de trabajar 

con los estudiantes es transmitiendo que la lectura debe ser un deseo, que genere al mismo 

tiempo motivación, curiosidad, necesidad, así como también generar habilidades en 

relación con el descifrar de los signos, para así comprender de manera significativa 

(Tonucci, 2012). 

Como justificación teórica nuestro trabajo se sustenta en base a una investigación 

que según (Gómez, 2019) es fundamental la motivación que el docente emplee en sus 

alumnos para que este se interese por la lectura, al leer un texto se debe de sentar una 

plática animada por el deseo de entender y comprender, asimismo recalcar que la 

comprensión no es factible si no existe una verdadera motivación o interés, por ende con 

nuestras cajitas SQAI buscamos atraer a los estudiantes hacia la lectura haciendo que se 

motiven y se inspiren viendo dicho material. 

Como justificación práctica nuestro trabajo de investigación, benefició y 

beneficiará a la Institución Educativa 70077 Platería, ya que en los resultados se muestra 

una gran mejoría en cuanto a la comprensión lectura después del uso de las cajitas SQAI. 

Como justificación metodológica nuestro trabajo de investigación posee validez 

debido a que en nuestros resultados se muestra la mejoría de la comprensión lectora en 
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los niños y niñas, así también en las muestras que se tiene en el pre test y post test podemos 

afirmar que puede ser soporte para un trabajo mixto. Las conclusiones y recomendaciones 

permitirán tomar medidas que conlleven a perfeccionar el logro de aprendizaje de los 

niños y niñas. 

Ahora bien, las cajitas SQAI son diseñadas para la mejora en la comprensión 

lectora en su lengua materna de los estudiantes de la Institución Educativa Primaria 70077 

de Platería, lo cual buscó fomentar la motivación, gracias a la manipulación que se dio de 

manera individual y grupal, este material propició procesos de motivación, recuperación, 

imaginación e indagación. 

En síntesis, con este material se fortalece la competencia Lee diversos tipos de 

textos, así también los estudiantes tengan más ganas de leer cualquier texto y mejorarán 

incluso su expresión oral y comunicación con el resto de personas, posterior a eso no se 

quedarán con las dudas planteadas, más bien tendrán que investigar lo que no pudieron 

responder en el proceso de la lectura. 

1.5. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.5.1. Objetivo general 

- Determinar la eficacia de las cajitas SQAI para la comprensión lectora en 

estudiantes del segundo grado de la Institución Educativa Primaria 70077 Platería 

- Puno, 2022. 

1.5.2.   Objetivos específicos 

- Identificar la eficacia de las cajitas SQAI en el nivel literal para la comprensión 

lectora en los estudiantes. 
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- Identificar la eficacia de las cajitas SQAI en el nivel inferencial para la 

comprensión lectora en los estudiantes. 

- Identificar la eficacia de las cajitas SQAI en el nivel crítico para la comprensión 

lectora en los estudiantes.  
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CAPÍTULO II 

REVISIÓN DE LITERATURA 

2.1. ANTECEDENTES 

Se encontraron los siguientes antecedentes: 

Antecedentes internacionales 

Considerando el trabajo de Delgado et al., (2021) en su investigación se tuvo como 

objetivo evaluar el aprendizaje con SQA al aplicar técnicas de enseñanza aprendizaje 

según el estilo propio de aprendizaje de cada becario. La metodología aplicada fue de 

estudio cuasi-experimental esta aplicada a 46 becarios y se les destinó un cuestionario 

VAK de Estilos de Aprendizaje; al delimitar su estilo de aprendizaje la técnica aplicada 

fue de enseñanza-aprendizaje específica para cada estilo y seguidamente se aplicó el 

SQA. como resultados se mostraron que las mujeres residentes de medicina general entre 

20 y 30 años exhibieron un estilo de aprendizaje cinestésico. El 84,8% logró un 

aprendizaje adecuado con tecnología que se adapta a su estilo de aprendizaje. Conclusión: 

El uso de SQA para evaluar el aprendizaje y la aplicación de métodos educativos de 

aprendizaje de acuerdo con el estilo de aprendizaje único de cada receptor resultó en que 

los médicos consideraran el aprendizaje al aplicar el estilo de aprendizaje. 

Según Bejarano et al., (2019) en su trabajo de investigación establece que el 

método SQA es una estrategia dinámica para guiar a los estudiantes antes, durante y 

después del proceso de lectura. Esta estrategia permite a los estudiantes expresar ideas 

conocidas sobre el tema. Esto se hace en la columna S, donde puede hacer preguntas sobre 

lo que desea conocer sobre el tema. En definitiva, posterior a desarrollarse el proceso de 

lectura del texto, pregunte la respuesta y escriba la información recién obtenida en la 
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columna A. Esta estrategia de lectura es de gran ayuda para perfeccionar la comprensión 

lectora literal en el alumnado en general, ya que la utilización de este activa los 

conocimientos previos sobre el tema y estimula un interés por la lectura. De igual forma, 

posibilita una mejor comprensión del sentido de los vocablos recientes en el texto, 

asimilar los contenidos y potenciar la capacidad de comprensión del mismo.  

Antecedentes nacionales 

Considerando la investigación realizada por Deza (2023) que tuvo como objetivo, 

determinar los efectos de la aplicación de la estrategia didáctica SQA en la comprensión 

lectora en alumnos de una I.E.P. de Talara, para retroalimentar la enseñanza en los 

alumnos. A través de un diseño de investigación - acción con enfoque cualitativa, como 

resultados se denotó que la estrategia didáctica SQA influyó significativamente en los 3 

niveles de comprensión lectora. El estudio culmina en que los docentes, dan a conocer la 

importancia del uso de la estrategia SQA en la ejecución de sus sesiones. Los alumnos 

fueron los beneficiados con la aplicación de dicha estrategia, ya que hubo mejora en los 

niveles de comprensión, siendo permanentemente evaluados e informados sobre sus 

avances y logros, orientados y monitoreados de los trabajos que realizan. 

Según Capcha y Cruz (2022) en el trabajo de investigación se tuvo como objetivo 

de demostrar la influencia del cuento en la mejora de la comprensión lectora en 

estudiantes. La metodología empleada fue de enfoque cuantitativo del diseño cuasi 

experimental. Concluyendo que el cuento mejora de manera significativa en los 

estudiantes la comprensión lectora de 4to de primaria de la I. E. Nacional N° 5130 

Pachacutec. Con referencia a los resultados en la dimensión criterial, se evidencia que en 

la prueba de salida hubo una diferencia significativa entre los grupos: experimental y de 

control realizado con la prueba T de Student. 
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Teniendo en cuenta a Hernández (2021) en su estudio, se interesó por la relación 

entre las estrategias de la doctrina "lo que sé" y "lo que quiero saber". “Lo que aprendí” 

(S.Q.A.) y en el 2020, aprendí significativamente sobre estudiantes de fisioterapia de la 

universidad particular de Lima. La propuesta de este estudio fue orientada a la aplicación 

con niveles descriptivos correlacionados, su enfoque fue cuantitativo con el diseño no 

experimental. En cuanto a la población de estudio, se tuvo 105 alumnos de 3° a 10° ciclo, 

con un tamaño de muestra de 83, y el método de muestreo fue simplemente aleatorio y 

estocástico. Para la recopilación de datos, se consideraron métodos las encuestas, y SQA 

y los cuestionarios de aprendizaje importantes se consideraron herramientas. Los 

resultados fueron u na significancia p˂0.05 fueron en contra de la hipótesis general ρ = 

0.727. Y para un particular ρ = 0,675, p = 0,526, los estudios muestran que ρ = 0,726. En 

resumen, existe un vínculo importante entre la estrategia de doctrina de SQA y el 

importante aprendizaje de los estudiantes. 

Para Arapa et al., (2020) la finalidad del estudio fue indagar  el uso de la 

plataforma WebDuolingo mejoraría la comprensión lectora en los niños (as)  de 5to de la 

IE Ángeles Francisco Guillén. El estudio utilizó un enfoque cuantitativo y una 

metodología experimental, con el diseño cuasi experimental, aplicando el pre-test y post-

test. La muestra estuvo conformada por 46 estudiantes quienes aplicaron equipos 

validados que se ajustan la realidad contextual para conseguir datos. Se empleó la prueba 

t de Student. Como consecuencia se muestran que el uso de la plataforma web Duolingo 

tiene un impacto significativo en los logros de aprendizaje de los niños(a), en el desarrollo 

de su habilidad para leer diferentes tipos de textos. 

Considerando el trabajo de Córdova (2019) en su estudio tuvo como propósito 

delimitar cómo intervienen las estrategias S.Q.A. en la comprensión lectora de los 

estudiantes de 4to grado de la IEP Nro. 31540. La hipótesis formulada es: Las estrategias 
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del S.Q.A. influyen positivamente. En el aspecto metodológico se utilizó un enfoque 

cuantitativo, el tipo de estudio fue la aplicada y el método específico fue el experimental. 

En cuanto a las conclusiones del estudio, se encontró que la estrategia SQA optimiza la 

habilidad lectora, a causa de ello existe una clara desigualdad de promedios entre la 

población de exámenes de ingreso y exámenes de egreso. Bilateral (p) es menor que = 

0,05. 

Desde el punto de vista de Ramírez (2019) en su investigación tuvo como objetivo 

diseñar y proponer talleres sobre estrategias de lectura para desarrollar habilidades: lee 

diferentes tipos de textos en un propósito específico de comunicación. Lograr la 

capacidad de aplicar pruebas previas para medir la lectura. Se utilizaron como 

metodologías de enfoques cuantitativos y diseños de propuesta descriptiva. En cuanto al 

logro de competencias, hemos llegado a las siguientes conclusiones. Que leer varios tipos 

de textos, y los alumnos del primero se encuentran en lo "continuo" con una puntuación 

promedio de 10,3. Como resultado de este estudio se elaboró, propuso y resaltó las 

falencias encontradas en la evaluación diagnóstica un taller de comprensión lectora.  

Como plantea Menacho y Quiroz (2018) en su estudio tuvo como objetivo 

practicar una estrategia de lectura S.Q.A para profundizar la comprensión de libros de 

texto en todas las materias en la Institución Educativa Primaria y analizar cómo se 

reflejaría en el logro de aprendizaje. El estudio fue con el alumnado del cuarto grado de 

la escuela primaria “Teresita de Jesús” y estuvo conformado por 24 alumnos. Los datos 

fueron recolectados por métodos cualitativos utilizando entrevistas, observaciones, 

cuestionarios y autoevaluación del docente como medio de obtención de información 

dentro del enfoque etnográfico. Durante este estudio se pudo observar que los estudiantes 

se interesaron un poco más por la lectura, por lo que constantemente incorporan 
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estrategias de educación lectora para promover la comprensión de textos e incorporar 

actividades de lectura como una actividad permanente que deben ser aplicadas. 

Según Pérez (2018) en su investigación tuvo como objetivo promover y gestionar  

los procesos didácticos en la comprensión lectora que permite optimizar el nivel de los 

aprendizajes gracias a la buena práctica docente y de los alumnos, especialmente de los 

del segundo grado, implementado en la I.E.  N° 36022- Huando. Como resultados se 

muestra que el nivel literal de comprensión lectora es el que predomina en los estudiantes 

del segundo grado de EBR. 

De acuerdo con Pérez (2017) en su trabajo de investigación tuvo como finalidad 

delimitar la eficacia que produce la estrategia S.Q.A. en la comprensión de textos del 

estudiantado de la I.E. Nro. 10271 de Sinchimache. Un diseño sistemático se define como 

un estudio cuantitativo causal explicativo, el diseño fue pre-experimental. Su muestra 

estaba constituida por (15) estudiantes masculinos y femeninos. Los métodos y 

herramientas utilizados son observaciones, controles de entrada-salida y tablas de 

presentación estructurada. Como resultado se encontró que la estrategia SQA tuvo un 

efecto positivo (p-value = 0.008), lo que corresponde aceptable. Los efectos 

dimensionales muestran que a nivel literal hay un impacto significativo (74%); a nivel de 

inferencia, un efecto medio (54%) y a nivel severo, un efecto débil (60%). 

Antecedentes locales  

Desde la posición de Machaca y Calisaya (2022) en el estudio que desarrolló, tuvo 

como finalidad conocer en qué dimensión el uso de las infografías mejoran la 

comprensión de la lectura de los alumnitos, dicha investigación fue de enfoque 

cuantitativo, de tipo experimental y con un diseño cuasi experimental. Dicha población 

estuvo constituida de 370 estudiantes y con una muestra no probabilística constituida por 
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31 estudiantes. Se realizó sesiones de aprendizaje, su instrumento utilizado fue validado 

mediante juicio de expertos. En cuanto a los resultados se identificó la media aritmética 

del grupo experimental (𝑥𝐺𝐸 = 17.26) en amplia disposición aritmética del grupo control 

(𝑥𝐺𝐶 = 14.50) a nivel literal de comprensión lectora. la media aritmética del grupo 

experimental (𝑥𝐺𝐸 = 16.53) mayor a la media aritmética del grupo control (𝑥𝐺𝐶 = 14.50) 

a nivel inferencial de comprensión lectora. la media aritmética del grupo experimental 

(𝑥𝐺𝐸 = 15.47) mayor a la media aritmética del grupo control (𝑥𝐺𝐶 = 12.42) a nivel crítico 

de comprensión lectora.  

Considerando el trabajo de Colque (2021) en su investigación realizada, tenía 

como propósito delimitar lo eficaz del programa de estrategias lúdicas para fomentar la 

comprensión de textos en los estudiantes de la I.E. de Puno. El diseño acoplado fue cuasi-

experimental, con la presencia de un grupo control conformado por 38 niños y niñas y 

por otro el grupo experimental. Asimismo, se tomó en cuenta la prueba que es no 

paramétrica “U” Mann Whitney con grupos que son no relacionados, y para los grupos 

relacionados se aplicó la prueba Wilcoxon. Como resultado se tuvo que, un 21 % se 

ubicaron en el nivel inicial, un 79 % se ubicó en proceso, los resultados mencionados 

fueron distintas en el post test el 0% estuvo en inicio, un 21% en proceso y un 79% en el 

logro destacado. Para finalizar, como conclusión se obtuvo y se dedujo que el programa 

de estrategias lúdicas, fueron eficaces por lo que los estudiantes mejoraron de manera 

significativa la comprensión lectura. 

Sostiene Machaca (2021) en su trabajo de investigación que tuvo como objetivo 

identificar en qué medida la aplicación del Programa Mis Cuentos Maravillosos en la 

comprensión lectura en los estudiantes del 1er grado de la I.E.P. 70 576 de Juliaca. Dicha 

investigación fue de diseño cuasi experimental. Dicha población estaba conformada por 

137 estudiantes, su muestra fueron 29 niños de la sección “A” y 28 niños de la sección 
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“B”. Como resultados y conclusiones se llegaron a que dicha aplicación del Programa 

Mis Cuentos Maravillosos mejoró de manera significativa y clara en la comprensión 

lectora de los estudiantes del 1er grado de la I.E.P. 70576 de Juliaca.  

2.2. MARCO TEÓRICO  

2.2.1. Cajita SQAI  

Las cajitas didácticas SQAI (Sé - Quiero - Aprendí - Investigaré) son consideradas 

como un recurso didáctico motivacional, sostenida a través de la teoría de Jean Piaget, 

asimismo considerando la teoría de Ausubell, este material didáctico sigue un 

procedimiento que conlleva al progreso de la comprensión de textos, así como también al 

ser materiales manipulables hace que muchos de los estudiantes que temen al expresarse 

puedan escribir y dar su punto de vista dentro de este recurso. 

Las técnicas de aprendizaje educativo son esenciales para el progreso de los 

procesos de aprendizaje educativo y todos los docentes las aplican universalmente. Para 

mejorar y facilitar este proceso, es necesario precisar el estilo de aprendizaje del 

estudiante (visual, auditivo, cinestésico). SQA/CQA es una estrategia que consiente a los 

estudiantes o grupos identificar lo que tienen sobre un tema en base a lo siguiente: (S) Lo 

que saben, es decir, el organizador anterior o la información que conocen. (Q) Lo que 

quieres saber, dudas o preguntas sobre el tema, (A) lo que aprendiste. Esto confirma el 

importante éxito de aprendizaje alcanzado (Delgado et al., 2021). 

2.2.2. Estrategia SQA  

La técnica SQA nace del pensamiento de Ogle (1990) considerándose como un 

propósito fundamental ante un conocimiento que se quiera dar en intervención de los 

saberes previos, asimismo, de los tres aspectos que se tiene el último se toma en cuenta 
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para la finalización de la enseñanza y aprendizaje, este se pone en práctica mediante un 

cuadro o tabla. 

De acuerdo con Delgado et al., (2021) nos dice que la estrategia SQA es aquella 

que se aprende examinando primero los conocimientos previos del estudiante, luego 

preguntándose qué quiere aprender y finalmente verificando lo que ha aprendido y lo que 

ha aprendido, es una tecnología que permite motivar a los estudiantes. Esta se aplica 

presentando un tema, texto o situación en el que se les pide a los alumnos que evalúen su 

conocimiento del tema. Ellos deben disertar en base a la siguiente afirmación:  

- Lo que sé (S): Las informaciones que los alumnos ya conocen.  

- Lo que quiero saber (Q): Impresiones, dudas, o preguntas que se puedan presentar 

sobre el tema.  

- Lo que he aprendido (A): Accede la verificación de importantes resultados de 

aprendizaje alcanzados.  

Según Pérez (2017) la estrategia SQA ayuda a desarrollar habilidades 

metacognitivas al confirmar lo que los estudiantes saben, quieren saber y aprenden. 

Significado de SQA:  

S: Lo que sé. significa que sé algo específico, o que el lector ya sabe sobre el tema, asunto 

o contenido del texto.  

Q: Lo que quiero. Eso significa lo que se quiere saber y conocer. Se trata de decidir lo 

que el lector quiere saber o conocer en referencia a un tema de texto.  

A: Aprendí. Eso significa los que aprendió luego de leer el texto. En pocas palabras lo 

que el lector aprendió al finalizar la lectura. 
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 Desde el punto de vista de Salazar (2022) la estrategia SQA es el cimiento de los 

saberes previos que poseen los alumnos, y son considerados como un punto de inicio para 

comprender diversos tipos de textos. 

- Primero, es antes de observar, leer, escuchar o actuar los alumnos reflexionan para 

reconocer aquello que saben del tema. 

- Segundo, los alumnos deben de determinar sus intereses que es lo que quieren 

aprender, de aquello que se va a tratar.  

- Tercero, los alumnos deben de reconocer lo que aprendieron del tema. 

¿Qué sé? = Activar saberes previos. 

¿Qué quiero saber? = Anticipar preguntas y determinar los propósitos.  

¿Qué aprendí? = ¿Propósito logrado?, ¿Se resolvieron todas las preguntas?, ¿Qué me 

falta aprender del tema tratado? 

Según Menjura y Ruiz (2020) la estrategia no solo permite a los estudiantes 

organizar y evaluar su proceso de aprendizaje, sino que también fomenta un enfoque más 

activo y auto reflexivo en su educación. Los estudiantes no son meros receptores de 

información, sino que se convierten en integrantes eficaces en su propio proceso de 

aprendizaje.  

En este sentido, la estrategia SQA no solo fomenta la adquisición de 

conocimientos, sino que también promueve el autorreflexión, la autogestión y la 

motivación de los estudiantes, todas ellas habilidades vitales para el éxito académico y 

más allá. 



32 

2.2.3. Cognitiva (Que sé) 

Se le denomina cognitivo al proceso al que el sujeto va alcanzando conocimiento 

a través del aprendizaje y la experiencia diaria que este va teniendo en el proceso de su 

vida, así como también hace alusión al conocer (Pérez, 2017). 

Adicionalmente, la cognición va más allá del simple proceso de almacenar 

información. Es una función activa y dinámica que involucra la interpretación y el 

procesamiento de la información recibida. Esta habilidad de "saber" y "entender" se 

vuelve crucial en entornos de aprendizaje, ya que no sólo permite la absorción de nuevos 

conocimientos, sino también la capacidad de relacionar esos nuevos aprendizajes con 

experiencias y conocimientos previos (Cuáses, 2019). 

Se empieza mostrando un tema a tratarse (cognitiva), esta puede ser mediante un 

texto y planteando una situación retadora, así de esta manera se pide que den ideas que 

aludan sobre el tema (Qué sé). En definitiva, se nos indica que la cognición juega un papel 

esencial en la adquisición de conocimientos y habilidades, y es fundamental para entender 

cómo los individuos perciben y interactúan con el mundo. 

2.2.4. Procedimental (Que quiero saber) 

Este proceso es entendido como la adquisición y recuperación de las 

informaciones valiosas, asimismo dentro de esta existen diferentes habilidades iniciando 

desde lo más simple hasta lo cotidiano para poner en práctica la recuperación de 

información, por ende, estos conocimientos son indispensables para que el sujeto pueda 

desenvolverse en sociedad (Quevedo et al., 2020). 
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Se pide que nombren las preguntas que tengan sobre lo que ellos quisieran saber 

y conocer del tema a partir de una ilustración (Qué quiero saber) seguidamente se realiza 

la ejecución de la sesión (procedimental).  

2.2.5. Metacognición (Qué aprendí) 

La metacognición es considerada como una capacidad del individuo para que 

pueda autoevaluar su aprendizaje y conocimiento, impartiendo de los procesos de 

planificación, aplicación y control de estrategias para cada situación, cuya evaluación 

permite hallar posibles fallos y diferir la experiencia a una nueva actuación (Jeramillo y 

Simbaña, 2014). 

Adicionalmente, según Bravo y Valenzuela (2019) la metacognición actúa como 

una especie de regulador interno, permitiendo a los estudiantes tomar el control de su 

aprendizaje, evaluar sus métodos y hacer los ajustes necesarios para obtener un resultado 

más favorable.  

Antes de que se termine se pide que nombren y den a conocer lo que aprendieron 

(Qué aprendí) implicando ciertos aspectos como es la retroalimentación (metacognición). 

Esto implica que la metacognición es un componente crítico del aprendizaje efectivo, ya 

que permite a los individuos reflexionar sobre sus propios procesos de pensamiento, lo 

que les permite adaptar y mejorar sus estrategias de aprendizaje en función de sus 

necesidades y objetivos. 

2.2.6. Heurística (Qué investigaré) 

Medina (2021) en esta etapa los estudiantes al finalizar se quedarán con las dudas 

e inquietudes lo cual conlleva a la búsqueda de información nueva, utilizando varios 

recursos que estén a su alcance (qué investigaré). 
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Se cataloga a la heurística como una estrategia o método, como criterio o truco 

para dar solución a una situación problemática de forma sencilla y esta poder ser afrontada 

sin ninguna dificultad. Asimismo, se usa como método para inventar, descubrir y 

solucionar situaciones negativas mediante la creatividad (Sagula y Agudo, 2023). 

La heurística en este contexto se convierte en un proceso auto dirigido, en el cual 

los estudiantes se vuelven participantes activos en su propio aprendizaje. Las dudas e 

inquietudes que surgen en el proceso de aprendizaje se transforman en oportunidades para 

una exploración más profunda. Los recursos utilizados pueden variar, desde libros y 

artículos de investigación, hasta entrevistas, encuestas, o fuentes digitales (López y 

Vergara, 2017).  

Es importante que los estudiantes comprendan cómo evaluar y sintetizar esta 

información de manera efectiva, a medida que incorporan nuevas ideas y conocimientos 

a su comprensión existente. 

2.2.7. La lectura 

Es considerada como una sucesión para recolectar cierta información, se necesita 

de dos polos fundamentales para que el proceso de comunicación se dé oportunamente, 

por un lado, tenemos al emisor y por otro al receptor, esto se puede dar en uno mismo o 

en presencia de otros sujetos a los que se brinda información, esto para que haya un 

referente de eso que se dice o habla (Zuleta, 1991). 

A la adquisición de significados ya sean propias o por medio de otros se le llama 

lectura, gracias a esas palabras escritas los sujetos leen, y esto conlleva a que en sociedad 

y en el mismo contexto puedan ir surgiendo nuevas informaciones los cuales son factibles 

para poder obtener nuevas relaciones, y soluciones ante diversos conflictos que se puedan 

presentar, tales como los cognitivos (Castedo et al., 2022). 
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Además de ser una herramienta para adquirir información, la lectura también 

estimula la imaginación y el pensamiento crítico. Cuando un individuo lee, no solo está 

consumiendo información, sino también interpretando y contextualizando esa 

información dentro de su propia visión del mundo. Esta interpretación personal es un 

reflejo de la individualidad y creatividad de cada lector (Mendoza y Pinedo, 2022). 

A su vez, esta habilidad para reflexionar y cuestionar lo que se lee es vital para la 

formación de ciudadanos autónomos y críticos. Por lo tanto, la lectura no solo proporciona 

conocimientos y habilidades, sino que también fomenta la autoexpresión y el pensamiento 

independiente, convirtiéndola en una competencia esencial para el siglo XXI. 

Por ende, podemos afirmar que la lectura es fundamental para el sujeto ya que con 

este podemos acceder a la contención de nuevos conocimientos al mismo tiempo 

habilidades, en el ámbito educativo de igual manera se considera un eje fundamental para 

generar aprendizajes, y tal como se dice la lectura te abre puertas en todo lugar. 

2.2.8. Comprensión lectora 

Desde la posición de Puelles (2022) la comprensión lectora es un proceso con el 

que se tiene que llegar a elaborar un significado, mediante la relación con alguna 

información situada en la mente de un sujeto al interactuar con un texto. 

Es precisada de distintas maneras, bien pues según Vallés (2005) es definida como 

el producto entre lo que es y hace el lector y el mismo texto, el producto que se tiene se 

debe allegar en la memoria a largo plazo, y posteriormente se necesita realizar incógnitas 

en referencia a lo que se ha leído, así se denota la extracción y la comprensión lectora. 

Según Zapata y Carrión (2021) nos indican que es una habilidad que se delimita 

como el uso de un lenguaje escrito, con la finalidad de componer el significado de un 
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texto y transmitirlo a otros. Es un proceso ecuánime, teniendo en cuenta el contexto y 

propósito de la comunicación. 

Para Contreras (2021) es importante destacar que la comprensión lectora no es 

simplemente la posibilidad de leer un texto, sin duda, implica una sucesión profunda que 

incluye la interpretación, la conexión y la síntesis de la información presentada. Este 

proceso es crucial para el aprendizaje autónomo, ya que permite a los estudiantes entender 

y analizar nuevas informaciones, compararlas con lo que ya saben y formar nuevas ideas 

y perspectivas. 

La comprensión lectora es sin duda un arte que tiene un estudiante para 

comprender de manera explícita e implícita lo que se dice en un texto, asimismo, si se 

comprende se realizan las conjeturas necesarias e hipótesis, habilidades para que estas 

puedan ser emitidas por medio de juicios razonados (Gallego et al., 2019). 

De acuerdo con Peñuelas (2022) señala que la comprensión lectora es para la vida, 

en tanto se debe iniciar con la lectoescritura en los niños dentro del ámbito educativo, se 

puede convertir en un problema si los alumnos tienen limitaciones o no crearon estrategias 

que les permitan comprender textos. 

En definitiva, la comprensión lectora es un proceso de comprensión de algo que 

se ha leído, se basa en comprender aquellas ideas que hayan sido valiosas, decodificando 

y razonando óptimamente, esto en muchas ocasiones son determinadas según autores que 

son base para interrelacionarse con los demás en sociedad y asimismo como fuente 

principal para actuar coherentemente en nuestro contexto. En el mundo de hoy, donde 

estamos constantemente inundados de información, la capacidad de comprender y evaluar 

eficazmente los textos es una habilidad invaluable para la educación, el trabajo y la 

participación en la sociedad en general. 
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2.2.9. Niveles de la comprensión lectora 

 En el presente trabajo consideramos los siguientes niveles. 

Nivel literal 

Según Solé (1992) en este nivel, el que es considerado como lector, identifica 

ciertas frases y palabras de un texto, los alumnos localizan y seleccionan referencias 

explícitas en el texto escrito. 

Esta forma de comprensión es de forma explícita, puesto que la información 

localizada se suministra de manera sencilla, el lector usualmente no profundiza lo que ha 

leído solo conserva e interpreta  tal cual las ideas que adquiere de algún texto, incluso en 

algunos casos los relaciona con el contexto y cultura (Durango, 2017). 

En este nivel no se necesita de tanto esfuerzo, puesto que la información es 

asequible y lo único que se necesita es saber examinar bien las interrogantes e ir 

plasmando las ideas dadas, muchos de los niños lo que hacen es relacionarlos con su 

contexto y van conociendo a los autores principales, los personajes, posterior a ello la 

idea principal y secundaria, relacionándolo con su vida, asimismo esta es base para lograr 

una óptima comprensión en los siguientes niveles (Gonzales y Ticona, 2023). 

Tal y como mencionan dichos autores, podemos afirmar que el nivel literal es 

aquella forma de recuperar información sencilla y explicita, que facilita la comprensión 

lectora. 

Nivel inferencial 

Los alumnos son los que crean un significado en un texto, por ende, es aquí donde 

se establece la información explícita e implícita, después de ello, lo interrelacionan estas 
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dos informaciones, y así con todo eso construyen un significado global y a fondo, en este 

nivel a comparación del anterior se busca explicar el texto ampliamente, en muchas 

ocasiones relaciona lo que ya leyó con sus saberes previos (Solé, 1992). 

En este nivel se da una comprensión de forma global en el que el estudiante tiene 

la potestad de deducir la información del texto dotando de algunas pistas o entrelíneas, 

asimismo las interrelaciona con su contexto y así representarla acorde al texto (Durango, 

2017). 

Por otro lado, en el nivel inferencial se obtiene información impartiendo de ideas 

explícitas del mismo texto, por decir el lector no debe quedarse con ideas explícitas, este 

debe de relacionarlos con situaciones posteriores de los que ya ha leído, 

interrelacionándolo con sus conocimientos previos para así generar nuevas ideas 

(Gonzales y Ticona, 2023). 

Teniendo en cuenta a dichos autores, enfatizamos al nivel inferencial como una 

capacidad de obtener información a partir de la deducción que los niños puedan realizar 

después de la lectura. 

Nivel crítico 

Se relaciona el proceso de reflexión y evaluación. Ambos deben estar distanciados 

del texto escrito por el estudiante, almacenados en diferentes momentos y lugares, y 

plasmados en distintas fuentes. En efecto, los aspectos formales y de contenido del texto 

se comparan y contrastan con las experiencias, el saber formal del sujeto que lee. De igual 

forma, expresa una textura muy personalizada, teniendo en cuenta los aspectos ya sean 

formales y también estéticos, el contenido del texto, las causas que estas pueden producir, 

su conexión con otras lecturas, y el contexto socio cultural del mismo texto y del que lee 

(Solé, 1992). 
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En este nivel el lector es aquel que se sitúa para que pueda emitir crítica y juicios, 

este inicia con aquello que ya conoce desde sus saberes previos, e incluso opina y examina 

aquello que es bueno o malo, personales y como también coherentes (Durango, 2017). 

Con base a la opinión de dichos autores podemos definir que el nivel crítico es 

aquella capacidad que permite al estudiante entrar en juicio y expresar sus pensamientos 

críticos sobre la lectura, para posteriormente poner en práctica ideales constructivas en la 

sociedad. 

2.2.10. Momentos de la lectura 

Según Gonzales y Gaete (2019) son aquellos en la que el sujeto lector tiene que 

comprender e ir edificando nuevos conocimientos con referencia al contenido sacando 

eso que le pueda interesar; para ello, las acciones que debe considerarse son aquellas que 

le permitan pensar, avanzar, relacionar y recapitular esa información con lo previo, dichos 

momentos son importantes para poder desarrollar y ampliar la comprensión lectora. 

Dicho autor menciona los momentos de la lectura que se detallan a continuación: 

Antes: Antes de la lectura se construirán significados desde el aprendizaje previo, es decir 

que los estudiantes formularán diversas hipótesis de aquello que se va leer, asimismo 

activarán los conocimientos y experiencias previas utilizando actividades que las 

favorezcan (Gonzales y Gaete, 2019). 

Durante: En este momento, durante la lectura para poder generar una vertiente 

significativa en relación al texto, se realizan actividades con estrategias para que 

coadyuven en la capacidad del lector, asimismo, imbuir lo que son destrezas de lectura 

favorezcan (Gonzales y Gaete, 2019). 
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Después: Después de la lectura, que es el último momento se necesita proponer diversas 

actividades, estas tienen que desarrollar una capacidad crítica y creativa, para así poder 

conocer si los estudiantes lograron comprender aquello que leyeron (Gonzales y Gaete, 

2019). 

2.2.11. Características de la lectura 

Según Valenzuela (2018) las características de la lectura se detallan a continuación:  

 

Figura 1. Características de la lectura. 

Nota: Fuente: (Valenzuela, 2018). 
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2.2.12. La lectura dentro de la neurociencia 

La lectura no solo favorece el vocabulario, sino también la reserva cognitiva  y la 

salud cerebral, la lectura ayuda  en especial al lenguaje, la emoción, también se considera 

que hay zonas de nuestro cerebro que trabajan más, como es el lóbulo frontal, con sus 

funciones, ayuda a ordenar mentalmente  varios aspectos, ya sea personajes , lugares etc, 

existen diversos estudios científicos que demuestran que la lectura ayuda al cerebro 

(Sánchez, 2017). 

2.2.13. Procesos cognitivos de la comprensión lectora 

Los estudiantes para desarrollar procesos complejos y completos necesitan ser 

competentes usando procesos cognitivos, es por ello que se conocen ciertos procesos que 

conlleven primordialmente a la mejora de la comprensión lectora, para construir e 

incorporar conocimientos de forma gradual (Arapa Castañeda et al., 2020). 

Asimismo, los procesos cognitivos son presentados a continuación: 

- Análisis 

- Síntesis 

- Comparación 

- clasificación 

2.2.14. Procedimiento de aplicación de la estrategia del SQAI 

La cajita SQAI está elaborada a base de cartón y otros materiales reciclados, 

consta de cuatro casilleros en donde se encuentran pizarras para que puedan escribir sus 

respuestas acordes a las preguntas, esta se usará en las sesiones de aprendizaje del área 

de comunicación especialmente en la competencia lee diversos tipos de textos su función 

principal es motivar e incentivar la lectura en los niños y niñas. 
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Antes de la Lectura: En este proceso didáctico la cajita SQAI cumplirá la función 

de recuperar los saberes previos a partir de la o las imágenes del texto a leerse, 

respondiendo a la pregunta ¿Qué sé?, asimismo, motivar y despertar el interés del 

estudiante al realizar la pregunta ¿Qué quiero saber?, en donde cada estudiante irá 

anotando en las pizarras del casillero las respuestas que puedan ir considerando 

convenientes. 

Después de la Lectura: En este proceso didáctico la cajita SQAI actuará como 

retro alimentador ya que buscará recoger respuestas a partir de la pregunta ¿Qué aprendí? 

Con referencia a la lectura que el estudiante leerá. 

Asimismo, se buscará despertar el interés de querer saber más con la pregunta 

¿Qué investigaré?, partiendo de las respuestas a la incógnita ¿Qué quiero saber?, ya que 

los estudiantes encontrarán en ella características que desconocen o no encontrarán en la 

lectura, y la curiosidad jugará un gran papel para que cada estudiante se someterá a querer 

indagar ya sea en espacios tecnológicos u otros.Con todo esto, se buscará motivar e 

impulsar la lectura, la comprensión y escritura en los estudiantes del segundo grado, de 

manera didáctica y divertida. 

2.3. MARCO CONCEPTUAL 

- Cajita SQAI: La Cajita SQAI es básicamente un material didáctico, que motiva, 

ayuda, y enseña al estudiante y le permite expresar ideas previas, hacer preguntas, 

anotar lo que aprendes y planear futuras investigaciones. Es una herramienta 

genial para tomar control del proceso de aprendizaje. 

- Estrategia SQA: La Estrategia SQA es un método para autoevaluar y dirigir 

nuestro aprendizaje. Se centra en tres áreas principales: qué sabemos ya (S), qué 
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queremos aprender (Q) y qué hemos aprendido (A). Esta estrategia permite a los 

estudiantes ser más activos y conscientes en su proceso de aprendizaje. 

- Cognición: La cognición en este marco se conceptualiza como el primer paso en 

el proceso de aprendizaje, donde los alumnos reflexionan sobre lo que ya saben 

sobre un tema. Este componente se centra en el uso de los conocimientos previos 

como punto de partida para la nueva exploración y aprendizaje. 

- Procedimental: El aspecto procedimental es el plan de acción de tu aprendizaje, 

es decir, cómo vas a obtener la nueva información que deseas. Es como el GPS 

que nos guía en nuestro viaje hacia nuevos conocimientos. 

- Metacognición: La metacognición es el proceso de reflexionar sobre nuestro 

propio aprendizaje. Nos permite evaluar cómo hemos aprendido, cómo podríamos 

mejorar nuestras estrategias de aprendizaje y qué hemos obtenido de nuestro 

proceso de aprendizaje. 

- Heurística: La heurística son las estrategias que utilizamos para facilitar la 

resolución de problemas y el aprendizaje. En el contexto de SQAI, se trata de 

planificar qué temas o áreas nos gustaría explorar más a fondo en el futuro. 

- Lectura: La lectura comprende un proceso cognitivo complejo que nos permite 

interpretar y comprender el texto escrito. Es una habilidad fundamental para la 

adquisición de conocimientos y la participación en la sociedad, y es la base sobre 

la cual se construyen otras habilidades de aprendizaje. 

- Comprensión lectora: Es la capacidad de entender, interpretar y analizar el texto 

que se lee. Al fin y al cabo, es más que solo leer palabras en una página; implica 

comprender las ideas, argumentos y puntos de vista presentados en el texto, y a 

veces relacionarlos con nuestros propios conocimientos y experiencias. 
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CAPÍTULO III 

MATERIALES Y MÉTODOS 

3.1. UBICACIÓN GEOGRÁFICA DEL ESTUDIO 

El estudio se realizó en la IEP N° 70077 de Platería, del distrito de Platería 

provincia y departamento de Puno, dicho distrito se limita por el norte con el distrito de 

Chucuito, por el sur con el distrito de Acora, por el este con el lago titicaca y por el oeste 

con el distrito de Laraqueri; las coordenadas geográficas son: Latitud – 15.9486, longitud 

– 69.8331, latitud 15° 56´55” sur y longitud 69° 49´ 59” oeste. La Institución está ubicada 

al costado de la plaza principal del mismo distrito en mención, perteneciente a la UGEL 

Puno. 

 

Figura 2. Ubicación de la Institución Educativa Primaria N° 70077 Platería. 

Nota: Google Maps. 
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3.2. PERIODO DE DURACIÓN DEL ESTUDIO 

El presente trabajo dio inicio en noviembre y finalizo en diciembre del año 2022, 

con la elaboración, la ejecución, evaluación y recolección de datos del proyecto en la IEP 

N° 70077 de Platería. 

3.3. PROCEDENCIA DEL MATERIAL UTILIZADO 

Se manejaron recursos de estudio propios para este estudio, Pre-test y post-test, 

15 capacitaciones, desarrollo de competencias, habilidades y resultados especificados en 

el modelo del Ministerio de Educación. Asimismo, las cajas SQAI como materiales 

concretos, documentos bibliográficos, pruebas impresas antes y después de la prueba, 

fichas, bolígrafos, marcadores, cartulinas, cartulinas, hojas de conexiones de colores, 

computadora portátil, teléfono móvil, etc. Principalmente con el propósito de apoyar las 

investigaciones. 

3.3.1. Técnica de investigación 

Se utilizó en su mayor parte de la investigación la observación, esta consiste en la 

utilización de los sentidos para poder captar cualquier hecho, fenómeno o alguna 

situación relativa a la investigación en progreso (Choquemamani y Tipo, 2021). 

3.3.1.1. La Prueba 

Según Samboy (2009) una de las técnicas de evaluación más utilizados son las 

pruebas para observar e identificar los aprendizajes de los alumnos, es la formulación de 

una serie de preguntas, ítems o elementos, en la que en cada uno de ellos tiene una 

determinada respuesta. 
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3.3.2. Instrumento de la investigación 

Para este trabajo se empleó el siguiente instrumento en mención. 

3.3.2.1. La prueba escrita 

Según Bravo y Valenzuela (2019) mencionan que las pruebas escritas se 

construyen a partir de un conjunto de preguntas que son claras y precisas, asimismo, 

demanda que el alumno proporcione una respuesta limitada a una elección entre una serie 

de alternativas, o una respuesta breve, estas preguntas constituyen una muestra 

representativa de los contenidos a evaluar. 

Pre-test: La prueba se aplicó al iniciar el estudio de investigación del proyecto al 

estudiantado del segundo grado; para precisar el nivel en el que se encontraban en 

comprensión de textos, la prueba constó de 14 preguntas, 12 cerradas y 2 abiertas. 

Post-test: Esta prueba se aplicó al culminar el estudio de investigación y se contrasta los 

efectos recopilados en la prueba de entrada, que se aplicó al inicio de la investigación. 

Lista de Cotejos: Se utiliza para poder evaluar tareas, actividades, proceso, producto de 

aprendizaje o comportamientos. Es considerada como una herramienta de evaluación 

dentro de los procedimientos de seguimiento (Pérez, 2018).  

Esta herramienta fue utilizada en el proceso de la ejecución de las actividades 

planificadas (Sesiones). 
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3.4. POBLACIÓN Y MUESTRA DEL ESTUDIO 

3.4.1. Población 

Según Hernández et al., (2014) definen que la población es un grupo y conjunto 

grande que se encarga de concertar determinadas especificaciones, asimismo, estas 

poblaciones se engloban por tener características como son lugar y tiempo.  

La población de estudio para este trabajo de investigación estuvo constituida por 

alumnos matriculados de primero a sexto grado, con un total de 63 niños y niñas de la 

Institución Educativa Primaria 70077 Platería - Puno. 

Tabla 1 

Población de estudio 

Grado y sección Número de estudiantes 

Primer Grado sección "U" 12 

Segundo Grado sección "U" 15 

Tercer Grado sección "U" 7 

Cuarto Grado sección "U" 9 

Quinto Grado sección "U" 10 

Sexto Grado sección "U" 10 

TOTAL 63 

Nota: Los datos fueron extraídos de la nómina de matrícula del año escolar 2022 de la 

IEP N° 70077 de Platería. 
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3.4.2. Muestra de estudio 

Según Hernández et al., (2014) definen a la muestra como un subgrupo de una 

determinada población en la que todos los componentes poseen las mismas 

potencialidades de ser seleccionados. 

La muestra de investigación está conformada por 15 alumnos del segundo grado, 

estos elegidos mediante un muestreo no probabilístico a partir de la nómina de matrícula 

en la Institución Educativa Primaria 70077 Platería – Puno. 

Tabla 2 

Muestra de estudio 

Grado y Sección Número de estudiantes 

Segundo grado sección "U" 15 

TOTAL 15 

Nota: Nómina de matrícula. 

3.5. DISEÑO ESTADÍSTICO 

3.5.1. Tipo de investigación 

Según Hernández et al., (2014) define a las investigaciones experimentales como 

una postura de control en el que se dirige de forma deliberada una o más variables que 

son independientes o causas, esto para estudiar los resultados de la maniobra sobre una o 

muchas más variables dependientes los cuales resultan ser los efectos. 
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3.5.2. Diseño de investigación 

Según Hernández Sampieri et al., (2014) definen que los diseños pre 

experimentales son aquellas que se encargan de dirigir un procedimiento a un 

determinado grupo, seguidamente aplicar una medición de una o más variables, con la 

finalidad de estudiar en qué nivel de grupo te encuentras. 

La siguiente representación corresponde a:  

 

Leyenda:  

GE = Grupo Experimental.  

O1 = Pre - test.  

(x) = Aplicación de sesiones de aprendizaje. 

O2 = Post - test. 

3.5.3. Diseño estadístico para la prueba de hipótesis 

Los estadígrafos que se utilizaron para la prueba de hipótesis son:  

a) Prueba de hipótesis estadística.  

Debido a que las muestras son pequeñas, en este estudio se utilizó la prueba estadística 

T de Student, esto debido a que se obtuvo datos del antes y después del uso de las 

Cajitas SQAI como estrategia para la mejora de la comprensión lectora. 
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b) Formulación de hipótesis estadística.  

Ho: 𝝁𝑬 = 𝝁𝑪 (Las cajitas SQAI no son eficaces para la comprensión lectora en 

estudiantes del segundo grado de la Institución Educativa Primaria 70077 Platería - 

Puno 2022). 

Ha: 𝝁𝑬 > 𝝁𝑪 (Las cajitas SQAI son eficaces para la comprensión lectora en 

estudiantes del segundo grado de la Institución Educativa Primaria 70077 Platería - 

Puno 2022). 

c) Nivel de significancia. Alfa: α = 0.05 

3.5.4. Nivel de significancia 

En mayor parte de probabilidad de cometer errores para la prueba de hipótesis con 

el valor del 5%. El margen de error es = 0.05  

3.5.5. Prueba estadística  

El procesamiento de la información de los datos se realizó utilizando Microsoft 

Word para la documentación, Excel, SPSS versión 22.0 para los cálculos estadísticos y la 

prueba t de Student de medias independientes. 

Los resultados se certifican con el marco teórico y escritos en los textos de 

validación de hipótesis. 

3.5.6. Regla de decisión 

La Hipótesis Nula si la probabilidad de observar el estadístico de contraste es igual 

o menor a la probabilidad criterio (habitualmente 0.05 o 0.01).  
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3.6. PROCEDIMIENTO 

- Se presentó una solicitud a la Institución Educativa Primaria N°70077 

PLATERIA, para la ejecución de investigación. 

- Así mismo, Se realizó la prueba de entrada (pre test-post tes) para obtener 

información y así poder ejecutar dicho proyecto. 

- Ejecutamos la investigación desarrollando 15 sesiones pedagógicas. 

- Luego se analizó e interpretó los resultados, finalmente se comprobó la eficacia 

del uso de las cajitas SQAI para la comprensión lectora en sus tres niveles. 

3.7. VARIABLES 

Tabla 3 

Variable de investigación 

Variable (s) Dimensión (S) Indicador (es) Ítems 

 

 

 

CAJITAS SQAI 

Material didáctico 

y estratégico SQAI 

(Cutipa y Cahuana, 

2022) 

1.1.Cognitiva (Qué 

sé) 

1.1.1. Recupera conocimientos 

previos. 

1.1.2. Despierta la motivación e 

impulsa el interés para 

adquirir saberes previos. 

 

1.2.Procedimental 

(Qué quiero 

saber) 

1.2.1. Expresa dudas e 

inquietudes. 

 

1.3.Metacognición 

(Qué aprendí) 

1.3.1. Retroalimenta lo 

aprendido. 

 

1.4.Heurística (Qué 

investigaré) 

1.4.1. Indaga e investiga 

conocimientos nuevos. 
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COMPRENSIÓN 

LECTORA 

(Solé, 1992) 

1.1.Nivel Literal 

1.1.1. Identifica información 

explícita del texto. 

1.1.2. Distingue la información 

con otras con la ayuda de 

ilustraciones. 

1-5 

1.2.Nivel 

inferencial 

1.2.1. Deduce características 

implícitas. 

1.2.2. Predice de qué tratará el 

texto y cuál es su 

propósito a partir del 

título. 

6-9 

1.3.Nivel Crítico 

1.3.1. Explica el tema y el 

propósito del texto. 

1.3.2. Elige y recomienda 

textos a partir de sus 

experiencias con el fin de 

reflexionar sobre los 

textos que lee. 

9-10 

Nota: Elaboración propia. 

3.8. ANALISIS DE LOS RESULTADOS  

Para procesar los datos, primero fue necesario crear una base de datos para la 

Prueba de entrada y una base de datos para la prueba de salida que a menudo se identificó 

el nivel alcanzado por cada participante y en particular, se presentaron las tablas y gráficos 

correspondientes, todos estos tratamientos preliminares se realizaron utilizando los 

programas SPS y Microsoft Excel. Se manejó la T de Student, ya que los resultados se 

probaron para la normalidad utilizando un estadístico. La estadística de prueba de 

contraste para el coeficiente de correlación es la prueba T de Student. Es el valor obtenido 
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al calcular T𝑐 (T calculada) utilizando la media aritmética, y así determinar la mejora de 

la comprensión lectora utilizando las cajitas SQAI. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1 RESULTADOS  

En esta sección se presentan los resultados obtenidos en los estudios realizados 

y su respectivo análisis e interpretación de acuerdo a la prueba de entrada y prueba de 

salida.  

4.1.1 Comprensión lectora en la prueba de entrada y la prueba de salida  

De acuerdo con los objetivos planteados en el estudio, en esta parte de la 

investigación se da a conocer las tablas comparativas sobre cómo fueron los rendimientos 

de la comprensión lectora con y sin cajas SQAI. 

Tabla 4 

Resultado general de la prueba de entrada (pre test) y la prueba de salida (post test) sin 

las cajitas SQAI y con las cajitas SQAI 

ESCALA 

Estrategia utilizada 

Pre test  

(Sin cajitas SQAI) 

Post test 

 (Con cajitas SQAI) 

Fi % Fi % 

En inicio 5 36% 0 0% 

En proceso 8 57% 1 7% 

Logro previsto 1 7% 6 43% 

Logro destacado 0 0% 7 50% 

Total 14 100% 14 100% 

Nota: Elaboración propia. 
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Figura 3. Resultado general de la prueba de entrada y salida (pre test y post test). 

Nota: La figura muestra los porcentajes según la escala de medición en la prueba de 

entrada y salida. 

Interpretación 

En la tabla 4 y figura 3 se muestra el porcentaje de estudiantes que se encontraban 

en distintas escalas de calificación a través de las pruebas realizadas a los estudiantes con 

y sin la estrategia de las cajitas de SQAI. En cuanto a la evaluación tomada antes de la 

aplicación de las cajitas SQAI se tuvo a un 36% que de estudiantes que se encontraban 

en un nivel de inicio, seguidamente a un 57% de estudiantes que estaban en un nivel en 

proceso, luego de ello un 7% que se encontraban en un nivel de logro previsto y ninguno 

se encontraba en el nivel de logro destacado, lo que significa que la mayoría de 

estudiantes tenían un bajo rendimiento en la comprensión lectora. Por otro lado, después 

de la aplicación de las cajitas SQAI un 7% se encontraba en proceso, seguidamente un 
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43% de estudiantes en un nivel de logro previsto y a un 50% en el nivel de logro 

destacado, lo que da relevancia a que las cajitas SQAI son eficaces. 

La tabla 4 se resume en que no se tuvo ningún estudiante en un nivel de logro 

destacado sin las cajitas SQAI, sin embargo, luego de su aplicación de las cajitas SQAI 

se tuvo a un 50% de estudiantes en un logro destacado, el cual indica que a través de la 

aplicación de la estrategia cajitas SQAI mejoraron en los niveles literal, inferencial y 

crítico para la comprensión lectora, implicando con estos tres niveles una sucesión 

profunda de interpretación de textos, la conexión y síntesis de la información que se ha 

podido presentar, asimismo se denota que los estudiantes entendieron y comprendieron 

nuevas informaciones (Contreras, 2021). 

4.1.2 Resultados de comprensión lectora en el nivel literal (pre-test y post-test). 

Tabla 5 

Resultados del pre-test y post-test de comprensión lectora en el nivel literal 

DIMENSIÓN 1 

Estrategia utilizada 

Pre test  

(Sin cajitas SQAI) 

Post test  

(Con cajitas SQAI) 

Fi % Fi % 

En inicio 0 0% 0 0% 

En proceso 3 21% 0 0% 

Logro esperado 11 79% 3 21% 

Logro destacado 0 0% 11 79% 

Total 14 100% 14 100% 

Nota: Elaboración propia. 
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Figura 4. Resultados de la prueba de entrada y salida en el nivel literal. 

Nota: La siguiente figura muestra los porcentajes de los puntajes que obtuvieron los 

estudiantes en la prueba de entrada y salida (pre-test y post-test) en el nivel literal.  

Interpretación 

En la tabla 5 y figura 4 se muestra el porcentaje de estudiantes que se encontraban 

en distintas escalas de calificación en el nivel literal de la comprensión lectora, a través 

de las pruebas realizadas a los estudiantes con y sin la técnica de las cajitas de SQAI. En 

cuanto a la evaluación tomada antes de la aplicación de las cajitas SQAI no se tuvo a 

ningún estudiante que se encontraba en un nivel de inicio, pero si se evidencio a un 21% 

de estudiantes que estaban en un nivel en proceso, luego de ello un 79% que se 

encontraban en un nivel de logro esperado y ninguno se encontraba en el nivel de logro 

destacado, lo que significa que la mayoría de estudiantes tienen un bajo rendimiento en 

la comprensión lectora. Por otra parte, se tuvo que luego de la aplicación de las cajitas 

SQAI a un 21% en un nivel de logro esperado, seguidamente a un 79% de estudiantes en 
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un nivel de logro destacado, lo cual indica que hubo una mejoría notable en cuanto al 

nivel literal después del uso de las cajitas SQAI. 

La tabla 5 se resume en que no se tuvo ningún estudiante en un nivel de logro 

destacado sin las cajitas SQAI, sin embargo, luego de su aplicación de las cajitas SQAI 

se tuvo a un 79% de estudiantes en un logro destacado en el nivel literal, el cual indica 

que a través de la aplicación de la estrategia cajitas SQAI hubo una mejora en la 

dimensión del nivel literal para la comprensión lectora. Por ende, se considera esencial 

este nivel para posteriormente ser como base en los siguientes niveles, denotándose que 

hubo una mejoría notoria en los estudiantes; ya que, la información fue recabada de forma 

oportuna en relación al contexto (Gonzales y Ticona, 2023). 

4.1.3 Resultados de comprensión lectora en el nivel inferencial (pre-test y post-

test). 

Tabla 6 

Resultado pre-test y post-test de comprensión lectora en el nivel inferencial 

DIMENSIÓN 2 

Estrategia utilizada 

Pre test 

(Sin cajitas SQAI) 

Post test 

(Con cajitas SQAI) 

Fi % Fi % 

En inicio 1 7% 0 0% 

En proceso 5 36% 1 7% 

Logro esperado 8 57% 10 71% 

Logro destacado 0 0% 3 21% 

Total 14 100% 14 100% 

Nota: Elaboración propia. 
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Figura 5. Resultados de la prueba de entrada y salida en el nivel inferencial. 

Nota: La siguiente figura muestra los porcentajes de los puntajes que obtuvieron los 

estudiantes en la prueba de entrada y salida (pre-test y post-test) en el nivel inferencial. 

Interpretación  

En la tabla 6 y figura 5 se muestra el porcentaje de estudiantes que se encontraban 

en distintas escalas de calificación en el nivel inferencial de la comprensión lectora, a 

través de las pruebas realizadas a los estudiantes con y sin la técnica de las cajitas de 

SQAI. En cuanto a la evaluación tomada antes de la aplicación de las cajitas SQAI se 

tuvo a un 7% de estudiantes que se encontraba en un nivel de inicio, seguidamente se 

evidencio a un 36% de estudiantes que estaban en un nivel en proceso, luego de ello un 

57% que se encontraban en un nivel de logro esperado y ninguno se encontraba en el nivel 

de logro destacado, lo que da a conocer que la gran parte de estudiantes poseen un 

rendimiento regular en la comprensión lectora. Por otra parte, se tuvo que luego de la 

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

80%

(Sin cajitas SQAI)  (Con cajitas SQAI)

7%

0%

36%

7%

57%

71%

0%

21%

Dimensión nivel inferencial

En inicio En proceso Logro previsto Logro destacado



60 

aplicación de las cajitas SQAI a un 7% que estaban en el nivel de en proceso, 

seguidamente se tuco a un 71% en un nivel de logro esperado, por último, se tuvo a un 

21% de estudiantes en un nivel de logro destacado, lo cual indica que hubo una mejoría 

notable en cuanto al nivel inferencial después del uso de las cajitas SQAI. 

La tabla 6 se resume en que no se tuvo ningún estudiante en un nivel de logro 

destacado sin las cajitas SQAI, sin embargo, luego de su aplicación de las cajitas SQAI 

se tuvo a un 21% de estudiantes en un logro destacado en el nivel inferencial, el cual 

indica que a través de la aplicación de la estrategia cajitas SQAI hubo una mejora en la 

dimensión del nivel inferencial para la comprensión lectora. Es así que, los estudiantes 

desarrollaron en ellos en el nivel inferencial una comprensión global y la información 

delimitada de manera deductiva, para así tener una mejora considerable (Durango, 2017). 

4.1.4. Resultados de comprensión lectora en el nivel crítico (pre-test y post-test). 

Tabla 7 

Resultados de comparación en el pre test y post test sobre la dimensión del nivel crítico 

DIMENSIÓN 3 

Estrategia utilizada 

Pre test  

(Sin cajitas SQAI) 

Post test  

(Con cajitas SQAI) 

Fi % Fi % 

En inicio 7 50% 0 0% 

En proceso 6 43% 2 14% 

Logro previsto 1 7% 9 64% 

Logro destacado 0 0% 3 21% 

Total 14 100% 14 100% 

Nota: Elaboración propia. 
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Figura 6. Resultados de comparación en el pre test y post test sobre el nivel crítico. 

Nota: La siguiente figura muestra los porcentajes de los puntajes que obtuvieron los 

estudiantes en la prueba de entrada y salida (pre-test y post-test) en el nivel crítico. 

Interpretación  

En la tabla 7 y figura 6 se muestra el porcentaje de estudiantes que se encontraban 

en distintas escalas de calificación en el nivel crítico de la comprensión lectora, a través 

de las pruebas realizadas a los estudiantes con y sin la técnica de las cajitas de SQAI. En 

cuanto a la evaluación tomada antes de la aplicación de las cajitas SQAI se tuvo a un 50% 

de estudiantes que se encontraba en un nivel de inicio, seguidamente se evidencio a un 

43% de estudiantes que estaban en un nivel en proceso, luego de ello un 7% que se 

encontraban en un nivel de logro esperado y ninguno se encontraba en el nivel de logro 

destacado, lo que demuestra que gran parte de estudiantes poseen un rendimiento bajo en 

el nivel crítico. Por otra parte, se tuvo que luego de la aplicación de las cajitas SQAI a un 
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14% que estaban en el nivel de en proceso, seguidamente se tuco a un 64% en un nivel 

de logro previsto, por último, se tuvo a un 21% de estudiantes en un nivel de logro 

destacado, lo cual indica que hubo una mejoría notable en cuanto al nivel inferencial 

después del uso de las cajitas SQAI. 

La tabla 7 se resume en que no se tuvo ningún estudiante en un nivel de logro 

destacado sin las cajitas SQAI, sin embargo, luego de su aplicación de las cajitas SQAI 

se tuvo a un 21% de estudiantes en un logro destacado en el nivel crítico, el cual indica 

que a través de la aplicación de la estrategia cajitas SQAI hubo una mejora en la 

dimensión del nivel crítico para la comprensión lectora. Este nivel es considerado como 

uno de los más importantes en el proceso de la comprensión lectora, y con el material 

didáctico se pudo denotar que hubo una mejora notoria, desarrollándose la crítica 

opinando y examinando (Durango, 2017). 
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4.1.5. Prueba de hipótesis 

Tabla 8 

Prueba de hipótesis del pre test y post test sobre la comprensión lectora 

Prueba de muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bilateral) Media 

Desv. 

Desviaci

ón 

Desv. 

Error 

prom

edio 

95% de intervalo 

de confianza de la 

diferencia 

Inferior 
Superio

r 

Post test 

Compren

sión 

Lectora - 

Pre test 

Compren

sión 

Lectora 

1,714 ,469 ,125 1,444 1,985 1

3

,

6

8

2 

13 ,000 

Nota: Elaboración propia. 

Planteamiento de hipótesis: 

Ha: A través del uso de las cajitas de SQAI la comprensión lectora en los niños mejoró. 

“Las medias son diferentes, si hay diferencia significativa entre el pre y post” 

H0: A través del uso de las cajitas de SQAI la comprensión lectora en los niños no mejoró. 

Las medias son iguales, no hay diferencia significativa entre el pre y post” 

Nivel de significancia: 

Alfa = 0.05 

Criterio de decisión 

Si p>= 0.05, se rechaza la Ha y se acepta la Ho. 
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Si p<= 0.05, se acepta la Ha y se rechaza la Ho. 

Interpretación de la tabla: 

En la tabla 8, se muestra la prueba estadística en relación a las variables 

comprensión lectora sin SQAI y comprensión lectora con SQAI de un solo grupo. 

 De acuerdo al nivel de significancia de p=0.000 comparando con el valor de p= 

0.05 establecida para tomar una decisión, se deja de entender que se acepta la hipótesis 

alterna y por consiguiente se rechazaría la hipótesis nula, por lo que se da a conocer que 

el uso de las cajitas SQAI ayudó significativamente a la comprensión lectora. 

Tabla 9 

Prueba de hipótesis del pre test y post test sobre la dimensión del nivel literal 

Prueba de muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bilateral) Media 

Desv. 

Desviación 

Desv. 

Error 

promedio 

95% de intervalo 

de confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Post test Nivel 

literal - Pre test 

Nivel literal 

1,000 ,679 ,182 ,608 1,392 5,508 13 ,000 

Nota: Elaboración propia. 

Planteamiento de hipótesis: 

Ha: A través del uso de las cajitas de SQAI la comprensión lectora en el nivel literal en 

los niños mejoró. 

H0: A través del uso de las cajitas de SQAI la comprensión lectora en el nivel literal en 

los niños no mejoró. 
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En la tabla 9, se muestra la prueba estadística en relación a las variables 

comprensión lectora en el nivel literal sin SQAI y comprensión lectora en el nivel literal 

con SQAI de un solo grupo.  

De acuerdo al nivel de significancia de 0.000 comparando con el valor de 0.05 

que es para tomar una decisión, se deja de entender que se acepta la hipótesis alterna y 

por consiguiente se rechazaría la hipótesis nula, por lo que se da a conocer que el uso de 

las cajitas SQAI ayudó significativamente en el nivel literal de la comprensión lectora. 

Tabla 10 

Prueba de hipótesis del pre test y post test sobre la dimensión del nivel inferencial 

Prueba de muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bilateral) Media 

Desv. 

Desviación 

Desv. 

Error 

promedio 

95% de intervalo 

de confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Post test Nivel 

Inferencial - 

Pre test Nivel 

Inferencial 

,643 ,633 ,169 ,277 1,009 3,798 13 ,002 

Nota: Elaboración propia. 

Planteamiento de hipótesis: 

Ha: A través del uso de las cajitas de SQAI la comprensión lectora en el nivel inferencial 

en los niños mejoró. 

H0: A través del uso de las cajitas de SQAI la comprensión lectora en el nivel inferencial 

en los niños no mejoró. 
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En la tabla 10, se muestra la prueba estadística en relación a las variables 

comprensión lectora en el nivel inferencial sin SQAI y comprensión lectora en el nivel 

inferencial con SQAI de un solo grupo. De acuerdo al nivel de significancia de 0.002 

comparando con el valor de 0.05 que es para tomar una decisión, se deja de entender que 

se acepta la hipótesis alterna y por consiguiente se rechazaría la hipótesis nula, por lo que 

se da a conocer que el uso de las cajitas SQAI ayudó significativamente en el nivel 

inferencial de la comprensión lectora. 

Tabla 11 

Prueba de hipótesis del pre test y post test sobre la dimensión del nivel crítico 

Prueba de muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bilateral) Media 

Desv. 

Desviación 

Desv. 

Error 

promedio 

95% de intervalo 

de confianza de 

la diferencia 

Inferior Superior 

Pos test Nivel 

Critico - Pre 

test Nivel 

Critico 

1,500 ,650 ,174 1,124 1,876 8,629 13 ,000 

Nota: Elaboración propia. 

Planteamiento de hipótesis: 

Ha: A través del uso de las cajitas de SQAI la comprensión lectora en el nivel crítico en 

los niños mejoró. 

H0: A través del uso de las cajitas de SQAI la comprensión lectora en el nivel crítico en 

los niños no mejoró. 

En la tabla 11, se muestra la prueba estadística en relación a las variables 

comprensión lectora en el nivel crítico sin SQAI y comprensión lectora en el nivel crítico 
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con SQAI de un solo grupo. De acuerdo al nivel de significancia de 0.000 comparando 

con el valor de 0.05 que es para tomar una decisión, se deja de entender que se acepta la 

hipótesis alterna y por consiguiente se rechazaría la hipótesis nula, por lo que se da a 

conocer que el uso de las cajitas SQAI ayudó significativamente en el nivel crítico de la 

comprensión lectora. 

4.2. DISCUSIÓN  

Se considera que es fundamental que los estudiantes enfaticen la comprensión 

lectora para que puedan desenvolverse en sociedad, es por ello que esta investigación 

tuvo como objetivo general  determinar la eficacia de las cajitas SQAI para la 

comprensión lectora en estudiantes del segundo grado de la Institución Educativa 

Primaria 70077 Platería – Puno, 2022; en el que se comprobó y se evidenció que con el 

uso y aplicación del material didáctico cajitas SQAI los estudiantes de dicha Institución 

mejoraron de manera significativa la comprensión lectora en sus tres niveles como son 

nivel literal, nivel inferencial y nivel crítico, haciendo constar que este material fue eficaz, 

en el pre test se pueden identificar una deficiencia en cuanto a comprensión lectora, en el 

post test se puede identificar un cambio notorio con un p valor menor a 0,005, aceptando 

la hipótesis alterna. Los resultados ya mencionados guardan relación con la investigación 

realizada por Bejarano et al., (2019) en la que se demostró que esta estrategia es eficaz en 

la comprensión lectora. Por otra parte, teniendo en cuenta el trabajo de investigación de 

Delgado et al., (2021) quien demostró que con la aplicación de la técnica el aprendizaje 

fue adecuado guardando así relación con vuestro trabajo de investigación. Por otro lado, 

considerando la investigación de Cordova (2019) el cual en su trabajo de investigación 

determinó que la estrategia del S.Q.A. influyó de manera significativa la comprensión 

lectora, la diferencia significativa de los promedios entre lo que es prueba de entrada y 

salida es bilateral (p) es menor que = 0.05; por lo que dicha investigación guarda relación 
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la presente investigación. Asimismo, este trabajo se asemeja a los resultados en 

promedios a la investigación realizada por Menacho y Quiroz (2018) quienes mostraron 

cómo la estrategia S.Q.A. fue eficaz, puesto que en el pre test se obtuvo la nota de 10, 

mientras que en el post test la nota oscilaba entre 16 a 18, de una muestra de 45 

estudiantes; dichos resultados se asemejan a nuestro trabajo, el cual presenta en el pre test 

notas de 07 a 16 y en el post test las notas oscilan entre 13 a 19. De tal manera el trabajo 

de investigación guarda relación con la investigación realizada por Deza (2023) y 

Hernández (2021) quienes pudieron demostrar que dicha estrategia SQA benefició a los 

estudiantes en la comprensión lectora siendo eficaz y el aprendizaje significativo. 

Demostrando que la estrategia de las cajitas SQAI resultaron eficaces para la comprensión 

lectora, ya que no es simplemente la capacidad de leer un texto, sino que implica un 

proceso profundo que incluye la interpretación, la conexión, y la síntesis de la 

información presentada en un texto (Contreras, 2021). 

En cuanto al primer objetivo específico identificar la eficacia de las cajitas SQAI 

en el nivel literal para la comprensión lectora en los estudiantes, se obtuvieron resultados 

satisfactorios, después de haber aplicado las cajitas SQAI como estrategia para mejorar 

el hábito de la lectura y su comprensión; dando como resultado porcentual (post test), en 

el logro esperado con un 21% y en el logro destacado con un 79%, estos resultados se 

asemejan al trabajo de investigación de Pérez (2018) quien demostró que en el nivel literal 

un 62% se encuentran en el nivel destacado y un 38% en el logro esperado, lo cual 

demuestra que el nivel literal es predominante, así como lo plantean Gonzales y Ticona 

(2023) que este nivel es asequible a poder ser recabada, esto porque se relaciona con la 

idea principal, los autores, contexto y cultura; siendo esta la base para lograr una óptima 

comprensión en los siguientes niveles. 
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Con respecto al segundo objetivo identificar la eficacia de las cajitas SQAI en el  

nivel inferencial para la comprensión lectora en los estudiantes, este trabajo presenta en  

un 7% (en proceso), en un 71% (logro esperado) y un 21% (logro destacado), resultados 

que se asemejan al trabajo de Pérez (2017) quien demostró y determinó que la estrategia 

S.Q.A. en el nivel inferencial es eficaz en un 54%, con un p valor = 0.008, considerada 

aceptable. Teniendo en cuenta a Solé (1992) quien menciona que este nivel es 

fundamental ya que se establece la información explícita e implícita. 

 Mientras tanto en el tercer objetivo identificar la eficacia de las cajitas SQAI en 

el  nivel crítico para la comprensión lectora en los estudiantes, las cajitas SQAI fueron 

eficaces, con un 14% en el (logro previsto) , un 64% (logro esperado) y con un 21% (logro 

destacado), de tal manera Capcha y Cruz (2022) evidencia que en la prueba de salida hubo 

una diferencia significativa indicando así en su prueba T de student un valor de 

significancia de 0,000, aceptándose la hipótesis alterna, asemejándose a los resultados de 

nuestro trabajo de investigación. Asimismo, la investigación de Machaca y Calisaya 

(2022) guarda relación con la presente investigación, mostrando esta resultados 

favorables y eficaces en el nivel criterial con la aplicación de una estrategia para 

comprender textos. Considerando que el nivel crítico es fuente de emitir crítica y 

formación de juicios propios del lector a partir del texto y sus conocimientos previos, 

además es una herramienta que permite pensar e ir más allá de las capacidades cognitivas 

(Durango, 2017). 
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V. CONCLUSIONES 

PRIMERA: La aplicación de las cajitas SQAI son eficaces para la comprensión lectora 

en estudiantes de la Institución Educativa Primaria 70077 Platería – Puno, 

2022 puesto que en los resultados se muestra que en la prueba de entrada 

0% de estudiantes se encontraban en la escala de “logro destacado” mientras 

que en la prueba de salida este porcentaje cambio a un 50% en la escala de 

“logro destacado” lo cual muestra la eficacia de las cajitas SQAI. Asimismo, 

a través de la prueba estadística inferencial se tuvo un nivel de significancia 

de 0.000, reflejando que si hubo una mejora significativa en la comprensión 

lectora a través de las cajitas SQAI. 

SEGUNDA: Las cajitas SQAI son eficaces en el nivel literal para la comprensión lectora 

en los estudiantes de la Institución Educativa 70077 Platería Puno, 2022, 

puesto que en los resultados se muestra que en la prueba de entrada un 0% 

de estudiantes logro llegar a la escala de “logro destacado” mientras que en 

la prueba de salida después de la aplicación de las cajitas SQAI se muestra 

un 79% de estudiantes logra llegar a la escala de “logro destacado”, como 

también el nivel de significancia obtenida a través de las pruebas de 

hipótesis arrojo un valor de 0.000, por lo que se puede apreciar la eficacia 

de las cajitas SQAI en el nivel literal. 

TERCERA: Las cajitas SQAI son eficaces en el nivel inferencial para la comprensión 

lectora en los estudiantes de la Institución Educativa 70077 Platería Puno, 

2022 puesto que en los resultados se muestra que en la prueba de entrada un 

0% de estudiantes logro llegar a la escala de “logro destacado” mientras que 

en la prueba de salida después de la aplicación de las cajitas SQAI se 



71 

muestra un 21% de estudiantes logra llegar a la escala de “logro destacado”, 

como también el nivel de significancia obtenida a través de las pruebas de 

hipótesis arrojo un valor de 0.002,  por lo que se puede apreciar la eficacia 

de las cajitas SQAI en el nivel inferencial. 

CUARTA: Las cajitas SQAI son eficaces en el nivel crítico  para la comprensión lectora 

en los estudiantes de la Institución Educativa 70077 Platería Puno, 2022 

puesto que en los resultados se muestra que en la prueba de entrada un 0% 

de estudiantes logro llegar a la escala de “logro destacado” mientras que en 

la prueba de salida después de la aplicación de las cajitas SQAI se muestra 

un 21% de estudiantes logra llegar a la escala de “logro destacado”, como 

también el nivel de significancia obtenida a través de las pruebas de 

hipótesis arrojo un valor de 0.000, por lo que se puede apreciar la eficacia 

de las cajitas SQAI en el nivel crítico. 
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VI. RECOMENDACIONES 

PRIMERA: A partir de esta tesis se sugiere al director y a los docentes de la Institución 

Educativa Primaria Nº 70077 Platería, que retome el uso de las Cajitas SQAI 

para la comprensión lectora y pongan mayor énfasis puesto que esta es 

adecuada para la comprensión lectora en sus tres niveles. 

SEGUNDA:  Se recomienda al director y a los docentes de la Institución Educativa 

Primaria Nº 70077 Platería, que fomenten la aplicación de las cajitas SQAI 

como estrategia para la comprensión lectora puesto que no solo es una 

estrategia si no un material didáctico.   

TERCERA: Se recomienda a los estudiantes que realizan práctica pre profesional de la 

Escuela Profesional de Educación Primaria a emplear las cajitas SQAI para el 

área de comunicación no solo en la comprensión de textos sino también en la 

lecto escritura así aplicar nuevas estrategias en los estudiantes. 
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ANEXO 2 

Prueba de entrada (pre-test) 
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ANEXO 3 

Prueba de salida (post-test) 
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ANEXO 4 

Validación de instrumento por expertos N° 1 
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ANEXO 5 

Validación de instrumento por expertos N° 2 
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ANEXO 6 

Validación de instrumento por expertos N° 3 
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ANEXO 7 

Solicitud para ejecución del proyecto de tesis 
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ANEXO 8 

Constancia de ejecución de proyecto de tesis 

 
 

 



96 

ANEXO 9 

Registro de notas de la prueba de entrada (pre-test) 
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ANEXO 10 

Registro de notas de la prueba de salida (post-test) 
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ANEXO 11 

Evidencias de las sesiones desarrolladas 

 
 

 

 

 

 
 

 

Descripción:  En la fotografía se observa la explicación de la prueba de entrada a los 

estudiantes de la Institución Educativa N°70077 Platería. 

Descripción:  En la fotografía se observa a los estudiantes de la Institución Educativa 

N°70077 Platería, rendir la prueba de entrada antes del uso de las cajitas SQAI para 

la comprensión lectora. 
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Descripción:  En la fotografía se observa a los estudiantes de la Institución Educativa 

N°70077 Platería, en el desarrollo de la primera sesión de aprendizaje con las cajitas 

SQAI. 

Descripción:  En la fotografía se observa a los estudiantes de la Institución Educativa 

N°70077 Platería, en el desarrollo de la segunda sesión de aprendizaje. 
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Descripción:  En la fotografía se observa a los estudiantes de la Institución Educativa 

N°70077 Platería, haciendo el uso de las cajitas SQAI, observando un texto para 

iniciar con el uso de dicho material. 

Descripción:  En la fotografía se observa a los estudiantes de la Institución Educativa 

N°70077 Platería, manipulando las cajitas SQAI dentro del desarrollo de una sesión 

de aprendizaje. 
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Descripción:  En la fotografía se observa a los estudiantes de la Institución Educativa 

N°70077 Platería, previo a rendir la prueba de salida. 

Descripción:  En la fotografía se observa a los estudiantes de la Institución Educativa 

N°70077 Platería, en el examen de salida. 
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Descripción:  En la fotografía se observa la CAJITA SQAI, después de que una 

estudiante complete los recuadros de manera correcta. 

Descripción:  En la fotografía se observa la finalización de ejecución de proyecto de 

tesis, dando reconocimiento a los estudiantes por su participación. 
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ANEXO 12 

Sesión de aprendizaje N° 1 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



104 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



105 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



106 



107 



108 



109 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



110 

 
 

 

 

 

 



111 

 
 

 

 

 

 

 

 

 



112 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



113 

 



114 

 
 

 

 

 

 

 



115 

 



116 

 



117 

  



118 

 



119 

 



120 

 



121 



122 

 



123 

  



124 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



125 

 



126 

 



127 

 



128 

 



129 

 



130 

  



131 

 



132 

 
 

 

 



133 



134 



135 



136 



137 



138 



139 



140 



141 



142 



143 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



144 

ANEXO 13 

Lista de sesiones realizadas y ejecutadas 

 

N°  Título de la sesión  

1.  Leemos la historia de Martina se casa. 

2.  Leemos un cuento acerca de los valores. 

3.  Leemos un cuento y descubrimos la moraleja. 

4.  Leemos un texto respetando los signos de puntuación.  

5.  Leemos un cuento y rescatamos el valor de la honestidad. 

6.  Leemos un cuento sobre la navidad, para recordar fechas importantes. 

7.  Leemos el cuento del leñador y sus 3 hijos. 

8.  Leemos un texto expositivo sobre la ballena. 

9.  Leemos una receta para preparar una receta deliciosa. 

10.  Leemos textos instructivos para reutilizar materiales. 

11.  Leemos una historieta. 

12.  Leemos una anécdota. 

13.  Conozcamos los sacramentos. 

14.  Leemos un cuento sobre la importancia de la familia. 

15.  Leemos un cuento sobre la amistad. 

Link donde se encuentran las sesiones. 

https://drive.google.com/drive/folders/1a6XzuyaTu27G026QByIJGF9LLObTGarn?usp

=drive_link  

  

https://drive.google.com/drive/folders/1a6XzuyaTu27G026QByIJGF9LLObTGarn?usp=drive_link
https://drive.google.com/drive/folders/1a6XzuyaTu27G026QByIJGF9LLObTGarn?usp=drive_link
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ANEXO 14 

Declaraciones Juradas de Autenticidad de tesis 
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ANEXO 15 

Autorizaciones de publicación de tesis en Repositorio Institucional 
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