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RESUMEN 

Esta investigación tuvo la intención de determinar la eficacia de emplear la 

estrategia SQA en la comprensión de lectura en estudiantes del cuarto grado de la I.E.P. 

70025. La metodología empleada en esta investigación fue de enfoque cuantitativo, de 

tipo experimental y de diseño cuasiexperimental, con dos grupos, uno control y uno 

experimental; con prueba de entrada y salida (Pre y Post Test). La población estuvo 

constituida por 52 estudiantes de cuarto grado y la muestra estuvo constituida por 38 

estudiantes, asimismo se desarrolló 16 sesiones de aprendizaje en el grupo experimental. 

Para corroborar la hipótesis se utilizó la prueba no paramétrica de Wilcoxon, el cual fue 

determinado a través de la prueba de normalidad Shapiro-Wilk, puesto que la muestra es 

menor a 50 estudiantes. Los resultados de la prueba estadística de Wilcoxon muestran 

que el p-valor es 0.000, este valor es menor que 0.05, lo cual rechaza la hipótesis nula y 

acepta la hipótesis alterna, es decir que existe una diferencia significativa entre las 

muestras comparadas, en consecuencia, los estudiantes del grupo experimental lograron 

mejorar en los niveles, literal, inferencial y crítico de comprensión de lectura, esto se 

evidenció en la nota final donde se obtuvo una diferencia de 5.79 puntos entre la prueba 

de entrada y salida. Se concluye que la estrategia SQA es eficaz en la comprensión de 

lectura de los estudiantes del cuarto grado de la I.E.P. 70025, ayudando a que las sesiones 

de aprendizaje sean más dinámicas y que los estudiantes estén más motivados, generando 

un ambiente de aprendizaje participativo, impulsándolos a explorar la lectura con mayor 

entusiasmo y curiosidad. 

Palabras clave: Estrategia SQA, Comprensión de lectura, Nivel literal, Nivel inferencial, 

Nivel crítico. 
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ABSTRACT 

This research had the intention of determining the effectiveness of using the SQA 

strategy in the reading comprehension of fourth grade students of the I.E.P. 70025. The 

methodology used in this research was quantitative, experimental and quasi-experimental 

design, with two groups, one control and one experimental; with entrance and exit test 

(Pre and Post Test). The population consisted of 52 fourth grade students and the sample 

consisted of 38 students, and 16 learning sessions were developed in the experimental 

group. To corroborate the hypothesis, the nonparametric Wilcoxon test was used, which 

was determined through the Shapiro-Wilk normality test, since the sample is less than 50 

students. The results of the Wilcoxon statistical test show that the p-value is 0.000, this 

value is less than 0.05, which rejects the null hypothesis and accepts the alternative 

hypothesis, that is to say that there is a significant difference between the compared 

samples, consequently, the students of the experimental group managed to improve in the 

literal, inferential and critical levels of reading comprehension, this was evidenced in the 

final grade where a difference of 5.79 points was obtained between the entrance and exit 

test. It is concluded that the SQA strategy is effective in the reading comprehension of 

fourth grade students at I.E.P. 70025, helping to make learning sessions more dynamic 

and students more motivated, generating a participatory learning environment, 

encouraging them to explore reading with greater enthusiasm and curiosity. 

Keywords: SQA strategy, Reading comprehension, Literal level, Inferential level, 

Critical level.
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CAPÍTULO I 

INTRODUCCIÓN 

La capacidad de comprensión de lectura es esencial en diversas áreas de nuestra 

vida cotidiana, esta nos permite comprender y analizar información escrita. Según Plaza 

(2021) la comprensión lectora, es la capacidad de formar ideas sobre el significado de la 

escritura, asimismo es importante en la etapa escolar de los niños, ya que es el principal 

mecanismo de asimilación de nuevos conocimientos. 

La presente investigación denominada “La estrategia SQA en la comprensión de 

lectura en estudiantes del cuarto grado de la I.E.P. N° 70025” en la cual se ha conseguido 

que los niños mejoren su comprensión de lectura a través de la estrategia mencionada, se 

desarrolló sesiones de aprendizaje, de esta manera se mejora la enseñanza y aprendizaje 

en el área de comunicación.  

El propósito principal de este estudio es determinar la eficacia del uso de la 

estrategia SQA en la comprensión de lectura de estudiantes de cuarto grado, abarcando 

los tres niveles de comprensión de lectura: literal, inferencial y crítico. El estudio fue 

llevado a cabo mediante un diseño cuasiexperimental, utilizando pruebas de entrada y 

salida (Pre test y Post test), pruebas aplicadas a un grupo control y a un grupo 

experimental. El informe está estructurado en los siguientes capítulos:  

En el Capítulo I, se presenta la introducción, el planteamiento del problema, las 

hipótesis, la justificación y los objetivos, los cuales encaminan el proceso de la presente 

investigación. 

En el Capítulo II, se muestran los antecedentes, se detalla el marco teórico y se 

expone el marco conceptual. 
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 En el Capítulo III, se describe la ubicación geográfica, los materiales y métodos 

empleados en la investigación, se detalla la muestra, el tipo y diseño del estudio, se 

especifica población y muestra, se explican las técnicas e instrumentos que se utilizaron 

para la recolección de datos, se presenta el procedimiento de la investigación, plan de 

tratamiento de datos y se presenta el diseño estadístico para la prueba de hipótesis. 

En el Capítulo IV, se expone el análisis de los resultados y la discusión de la 

presente investigación, también se comparten las conclusiones basadas en los resultados 

obtenidos en relación a los objetivos establecidos, asimismo se da a conocer las 

recomendaciones. 

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

La capacidad de comprensión de lectura en el contexto peruano está por debajo 

de los países de Sudamérica, según la última evaluación PISA realizada en el 2018, 

nuestro país se situó el lugar 64 de 77 naciones, resultados similares a la prueba realizada 

en 2015. 

La Evaluación Muestral de estudiantes (EM)2022, se evidenció que en el cuarto 

grado de primaria, los estudiantes obtuvieron un desempeño más bajo en comparación al 

2019, el promedio es de 478 puntos (11 puntos menos que el 2019) y 30 % de estudiantes 

en el nivel Satisfactorio (4,5 puntos menos que en el 2019). En la región Puno no se 

obtuvo diferencias significativas en comparación a la última evaluación muestral 

(MINEDU, 2023).  

Por otro lado, muchos estudiantes peruanos tienen problemas para entender lo que 

leen además de no tener gusto por la lectura; este es un problema que se viene arrastrando 

desde la etapa escolar, prueba de ello son bajos los resultados en las evaluaciones 

internacionales de matemática y comprensión lectora en etapa escolar. Pese a que existen 
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programas para promover la lectura, el nivel de comprensión es muy bajo; en otras 

palabras, se podría estar hablando de un nuevo analfabetismo, puesto que leer no es sólo 

decodificar el texto sino entenderlo (Romero, 2022).  

Debemos conseguir que los estudiantes sean expertos en esta disciplina, ya que la 

comprensión de lectura, es fundamental para obtener aprendizajes cada vez más 

complejos. No sólo debemos ver en el alumnado si sabe leer correctamente sino, si 

comprende bien lo que está leyendo (García et al., 2018). Asimismo, La comprensión 

lectora es una de las herramientas cognitivas más notables en los procesos de aprendizaje 

y enseñanza. Su índole transversal conlleva repercusiones positivas o negativas en otras 

áreas académicas. En las últimas décadas, se resalta el rol de las estrategias de 

aprendizaje, como herramientas que favorecen a los alumnos el proceso transaccional 

lector (Gutiérrez y Salmeron, 2012). Ante esta situación, existe interés por buscar 

soluciones sostenibles y de gran alcance, recurriendo a diversas estrategias, técnicas y 

métodos que reviertan la problemática. En cuanto a la capacidad de comprensión de 

lectura, los estudiantes de la institución educativa N° 70025 independencia-Puno se 

encuentran en proceso y algunos en inicio. La causa por la que ocurrió este problema es 

porque los estudiantes de la institución educativa presentan desinterés en la lectura por lo 

que no logran comprender al máximo lo que leen, tienden a aburrirse y desanimarse 

bastante en ese momento de realizar la lectura. Si el problema continuara así, existe la 

probabilidad de que los estudiantes continúen con la deficiencia de comprensión de 

lectura y podría causar carencia de vocabulario al no comprender el texto. Como aporte 

para darle solución a este problema se ha planteado desarrollar el trabajo de investigación 

la estrategia SQA para la comprensión de lectura porque atrae la atención del estudiante, 

sirve para estimular la creatividad y la imaginación de los estudiantes. 
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1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA  

1.2.1. Problema general  

¿Cuál es la eficacia del uso de la estrategia SQA en la comprensión de lectura en 

estudiantes de cuarto grado de la I.E.P. N° 70025?  

 1.2.2. Problemas específicos  

PE1: ¿Cuál es la eficacia del uso de la estrategia SQA en la comprensión de 

lectura en el nivel literal en estudiantes de la I.E.P. N° 70025?  

PE2: ¿Cuál es la eficacia del uso de la estrategia SQA en la comprensión de 

lectura en el nivel inferencial en estudiantes de la I.E.P. N° 70025?  

PE3: ¿Cuál es la eficacia del uso de la estrategia SQA en la comprensión de 

lectura en el nivel crítico en estudiantes de la I.E.P. N° 70025? 

1.3. HIPÓTESIS DE LA INVESTIGACIÓN  

1.3.1. Hipótesis general  

La estrategia SQA es eficaz para la comprensión de lectura en estudiantes de 

cuarto grado de la I.E.P. N° 70025. 

 1.3.2. Hipótesis específicas  

HE1: La eficacia de la estrategia SQA para optimizar la comprensión de lectura 

en el nivel literal en estudiantes de cuarto grado de la I.E.P N° 70025. 

HE2: La eficacia de la estrategia SQA para optimizar la comprensión de lectura 

en el nivel inferencial en estudiantes de cuarto grado de la I.E.P. N° 70025. 

HE3: La eficacia de la estrategia SQA para optimizar la comprensión de lectura 

en el nivel crítico en estudiantes de cuarto grado de la I.E.P. N° 70025. 
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 1.4. JUSTIFICACIÓN DEL PROBLEMA  

El presente estudio surge a raíz de la baja comprensión de lectura en los 

estudiantes de educación primaria. Es un problema muy frecuente en muchos estudiantes 

que tienen dificultad al comprender lo que leen, asimismo, una de las principales causas 

es la carencia del hábito lector o una inadecuada estrategia para abordar un texto. El 

problema de una baja comprensión de lectura puede tener consecuencias en la vida de 

una persona ya que la mayoría de asignaturas requieren la capacidad del estudiante de 

poder leer y comprender un texto de manera eficaz. La última evaluación censal realizada 

en el 2022, nos muestra que a nivel nacional se obtuvo una nota más baja en comprensión 

de lectura, en comparación a la evaluación del 2019. Asimismo, al aplicar nuevas 

estrategias estas deben ser que cause el interés por la lectura a los estudiantes para que 

pueda captar fácilmente, utilizando procedimientos cognitivos y metacognitivos, para 

asimilar lo que se lee de forma autónoma. Por otro lado, este estudio también se efectúa 

porque existe la necesidad de mejorar la comprensión de lectura en los estudiantes y con 

la aplicación de la estrategia SQA se podrá obtener aprendizajes significativos de esta 

forma se considera necesaria aplicar nuevas estrategias. Este estudio servirá como guía 

para otras investigaciones destinadas a mejorar la comprensión de lectura en los 

estudiantes de las instituciones educativas primarias. Por otro lado, tiene razones prácticas 

porque la estrategia aplicada en esta investigación puede ser utilizadas por los docentes 

para optimizar la comprensión de lectura en los estudiantes. Los hallazgos de este estudio 

podrán ser aplicados en otros trabajos de investigación y en otras instituciones educativas 

en cuanto a la comprensión de lectura.  
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 1.5. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN  

 1.5.1. Objetivos generales 

Determinar la eficacia del uso de la estrategia SQA en la comprensión de lectura 

de estudiantes de cuarto grado de la I.E.P. N° 70025. 

1.5.2. Objetivos específicos 

OE 1: Determinar la eficacia del uso de la estrategia SQA en la comprensión de 

lectura en el nivel literal de estudiantes de cuarto grado de la I.E.P. N° 70025. 

OE 2: Determinar la eficacia del uso de la estrategia SQA en la comprensión de 

lectura en el nivel inferencial de estudiantes de cuarto grado de la I.E.P. N° 70025. 

OE 3: Determinar la eficacia del uso de la estrategia SQA en la comprensión de 

lectura en el nivel crítico de estudiantes de cuarto grado de la I.E.P. N° 70025. 
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CAPÍTULO II 

REVISIÓN DE LA LITERATURA 

2.1. ANTECEDENTES 

El estudio titulado “La estrategia SQA en la comprensión de lectura en 

estudiantes del cuarto grado de la I.E.P. 70025”. Tiene como antecedentes lo siguiente: 

 2.1.1. A nivel internacional 

En Ecuador Bejarano et al., (2019) en su investigación titulada “El uso de la 

técnica: Lo que sé, lo que quiero aprender, y lo que aprendí para optimizar el nivel literal 

de comprensión lectora en inglés”. Cuyo objetivo fue mejorar el nivel literal de 

comprensión lectora, estuvo conformado por dos grupos, el primero control y segundo 

experimental, ambos grupos tuvieron 30 estudiantes. El tipo de indagación fue de tipo 

cualitativa-cuantitativa de diseño cuasiexperimental. Los resultados fueron que la 

estrategia SQA mejoró significativamente la comprensión lectora en el nivel literal del 

grupo experimental. La investigación concluyó haciendo referencia que la estrategia SQA 

optimizó la comprensión lectora de los alumnos.  

De acuerdo Hernández (2017) en Colombia, cuyo estudio titulado “Desarrollo de 

la comprensión de textos mediante la implementación de la tabla SQA en los estudiantes 

del grado primero de la Institución Educativa Monseñor Díaz Plata”. El cual tuvo como 

objetivo desarrollar la comprensión de textos al implementar la tabla SQA. El tipo 

enfoque fue cualitativa de tipo investigación acción. Se utilizó como instrumento pruebas 

y diario pedagógico. Se tomó como muestra a los estudiantes del primer grado A. Los 

resultados que se obtuvieron fueron se facilitó la alfabetización de los estudiantes, 

favoreciendo el proceso de enseñanza, asimismo los estudiantes aprendieron a trabajar en 
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equipo. Se concluyó que la estrategia es efectiva para la mejorar la comprensión de textos 

y hace que las sesiones sean más didácticas. 

De acuerdo López y González (2018) en Nicaragua, en su investigación titulada 

“Incidencias de las Estrategias Metodológicas implementadas por docentes en la 

comprensión lectora”. Cuyo objetivo consistió en determinar los niveles de compresión 

lectora que los estudiantes lograron, el tipo de indagación fue cualitativo, se consideró la 

individualmente al sujeto y objeto. La población estuvo constituida por 32 estudiantes y 

5 docentes de los cuales se tomó como muestra 28 estudiantes y 4 docentes. Los 

resultados determinaron que se mejoró significativamente en los dos primeros niveles de 

comprensión lectora. Concluyeron que la estrategia SQA mejora la comprensión lectora 

de los estudiantes, también permite que el estudiante sea autónomo aprendizaje.  

2.1.2. A nivel nacional 

 Por otro lado, en Perú tenemos, Ayachi (2020) en su investigación titulada 

“Estrategia SQA y el desarrollo de las competencias del área de Ciencias Sociales en los 

estudiantes de 4to año de secundaria de la I.E. 0152 José Carlos Mariátegui S.J.L”. Tuvo 

como propósito de demostrar la relación que hay entre la estrategia de aprendizaje SQA 

con el progreso de las competencias en los estudiantes de 4to año. Cuyo diseño fue no 

experimental de tipo correlacional, Se examinó la relación entre variable 1 y la variable 

2 mediante el análisis de una muestra de 71 estudiantes. Los resultados señalan que existe 

una correlación entre la estrategia SQA con el progreso de las competencias del área de 

Ciencias Sociales con un Rho de 0.558, es decir se tiene una relación directa entre ambas 

variables. Se concluyó que la mayoría de estudiantes desarrolló nuevos aprendizajes en 

el área de ciencias sociales.  

Asimismo, tenemos la tesis de Cahuaya (2014) titulada “Aplicación de la 

estrategia S.Q.A. para mejorar el nivel de comprensión lectora de textos informativos de 
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los estudiantes del tercer año de educación secundaria de la I.E. Jorge Martorell Flores” 

Tacna, tuvo como objetivo implementar la estrategia S.Q.A. y como esta mejora el nivel 

de comprensión lectora del 3er año del nivel secundario. El estudio tuvo el diseño 

cuasiexperimental utilizando una prueba de entrada y una de salida, donde se dividieron 

en dos grupos uno de control y el otro experimental. Los resultados fueron que la 

estrategia mejoró los niveles de comprensión lectora del grupo de intervención e 

incremento el promedio en 3 puntos. Se concluyó que la estrategia SQA es eficaz para 

optimizar la comprensión lectora de los alumnos de dicha institución. 

 Córdova (2019) en su indagación titulada “Estrategias del SQA en la 

comprensión lectora en los estudiantes del cuarto grado de la I.E. N° 31 540 Santa Isabel” 

Huancayo. El objetivo fue determinar la influencia de la estrategia en la comprensión 

lectora de los estudiantes del cuarto grado de la provincia de Huancayo. El tipo de 

indagación fue cuantitativo con un tipo de indagación aplicada esto para optimizar la 

comprensión lectora. Los resultados indican que la media de la prueba de salida fue 

superior que la prueba de entrada con una diferencia de 5,64 puntos. El estudio concluyó 

que la estrategia de comprensión lectora SQA optimiza la comprensión de lectora de los 

estudiantes, ya que existe diferencia notable en el promedio de las evaluaciones 

realizadas. 

Por otro lado, tenemos a Dávila y Laboriano (2016) en su tesis titulada “Plan de 

técnicas SQA y VLP para desarrollar la comprensión lectora de los niños del segundo 

grado de educación primaria de la Institución Educativa Amiguitos de Jesús, del distrito 

de San José provincia de Lambayeque”. Cuyo objetivo fue elaborar un plan de lectura 

para estimular y mejorar la capacidad de comprensión lectora en los niños, la muestra 

estaba compuesta por 19 alumnos. Los resultados nos muestran que el empleo de las 

técnicas de lectura enfocada en la SQA y VLP generan un desarrollo eficaz en la 
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comprensión lectora. Concluyeron que la estrategia SQA optimiza los niveles de 

comprensión lectora de los estudiantes.  

Por otro lado, Hernández y Segura (2021) en su estudio titulado “Estrategia 

didáctica SQA y el aprendizaje significativo en estudiantes de la carrera profesional de 

terapia física en una universidad privada de Lima metropolitana”, cuyo objetivo fue 

establecer la relación entre la estrategia didáctica: “qué sé”, “qué quiero saber”; “qué 

aprendí” y el aprendizaje significativo de los estudiantes de Terapia Física en una 

universidad privada de Lima. La indagación fue de tipo aplicativo, descriptivo 

correlacional, La población fue de 105 estudiantes, y el tamaño de la muestra 83, la 

técnica de muestreo probabilística aleatoria simple. Los resultados muestran que la 

implementación de la estrategia fomenta el aprendizaje autónomo y no memorístico en 

los estudiantes. Los autores concluyen que la estrategia SQA mejora el aprendizaje 

significativo de los estudiantes en lo que respecta a la comprensión lectora.  

Por otro lado, Menacho y Quiroz (2018) en su tesis titulada “La aplicación de la 

estrategia SQA para optimizar la comprensión lectora en los estudiantes del 4to grado de 

educación primaria de la Institución Educativa Teresita de Jesús” Arequipa. Cuyo 

objetivo fue realizar un análisis de cómo se refleja el uso de la estrategia SQA para 

mejorar la comprensión lectora, la muestra fue de 24 estudiantes de la institución 

educativa. El tipo de indagación fue cualitativo de tipo descriptivo. Los resultados 

demuestran que los niveles de comprensión lectora aumentaron en el grupo experimental 

luego de la aplicación de la estrategia. En conclusión, el uso de la estrategia SQA logró 

incrementar la comprensión lectora de dicho grado.  

  Ruiz (2018) en su investigación “Técnicas SQA - EPL para mejorar comprensión 

lectora de estudiantes de tercer grado - primaria I.E. N°88047. Tuvo como propósito 
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determinar cómo las técnicas de lectura SQA y EPL” mejoran la comprensión lectora de 

los estudiantes. El tipo de indagación fue cuasiexperimental entre dos grupos diferentes 

características, Se aplicó el pre test a ambos grupos con la finalidad de diagnosticar los 

niveles de comprensión lectora de los estudiantes del grupo experimental y control. Los 

demuestran que en el grupo experimental hubo una mejora significativa en el nivel 

inferencial y crítico. Se concluyó que el más del 80% tuvo una mejora, lo que se reflejó 

en las notas finales de los estudiantes.  

2.2. MARCO TEÓRICO 

2.2.1. Estrategia SQA  

Pimienta (2008) esta estrategia permite verificar el conocimiento que tiene el 

estudiante o el grupo sobre un tema, a partir de los siguientes puntos. 

 Características:  

a) Lo que sé: Son los saberes previos y/o información que el estudiante conoce.   

b) Lo que quiero saber: Son dudas o incógnitas que se tienen sobre el tema.  

c) Lo que aprendí: Esto permite verificar el aprendizaje significativo alcanzado.  

Las siglas SQA se interpretan de la siguiente manera: la primera es "S" se enfoca 

en lo que el estudiante ya sabe, esta parte consta de conocimientos previos; el segundo es 

la "Q" que indica lo que el estudiante quiere saber sobre el tema, en este espacio el 

estudiante refleja sus inquietudes y se desafía para seguir aprendiendo; tercero la , "A", 

que se da para evaluar la comprensión del estudiante acerca del tema aprendido; Es decir, 

es el resultado de un proceso que combina los dos pasos anteriores para generar una nueva 

información (León, 2015). 
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La estrategia SQA está diseñada para desarrollar la lectura crítica de textos 

informativos. Con ella utilizamos información previa, hacemos comparaciones y 

conclusiones, encontramos la idea principal de la información, reconocemos patrones en 

el orden del texto, usamos resumen, clasificación y gráficos (Dávila y Laboriano, 2016). 

Figura 1. 

Fases de la estrategia SQA 

 

Fuente: Fases de la estrategia SQA adaptado de (Ospina y segura, 2021). 

2.2.2. Paradigmas que Sustentan la Estrategia SQA 

 Zárate (2013) indica que la estrategia SQA se basa en enfoques teóricos de 

Vygotsky, Brunner y Ausubel, que forman paradigmas para liderar en la enseñanza de los 

estudiantes y la mejora de la estrategia SQA, el autor considera los siguientes paradigmas:  

2.2.2.1. Paradigma de Vigotsky 

 El conocimiento se construye en esta interacción. primero desde el exterior, es 

decir en una relación interpsicológica, si la influencia de la cultura, que se refleja en toda 

producción material (recursos, desarrollo científico y técnico) o simbólico (con lenguaje, 

signos y símbolos) y en segundo lugar intra psicológico, si las funciones psicológicas 

superiores cambian, se produce la llamada internalización.  



 

27 
 

2.2.2.2. Paradigma de Brunner 

 Es la participación del estudiante para construir su aprendizaje activamente, que 

se puede observar, por ejemplo, el estudiante enfatiza el aprendizaje por descubrimiento, 

más fundamental en la enseñanza de conceptos básicos porque a los niños les ayuda 

gradualmente a dejar de pensar de lo concreto a un estado de representación conceptual 

y simbólica para el desarrollo de sus pensamientos.  

2.2.2.3. Paradigma de Ausubel  

El primer significado del término se denomina significado lógico, y es tan 

inherentes al contenido, si no son arbitrarias, claras y fidedignas, es decir, cuando el 

contenido es organizado, obvio y de naturaleza lógica. La segunda es la mente psicológica 

y está relacionada con la comprensión. Que el contenido se logre a partir del desarrollo 

psicológico del estudiante y sus experiencias pasadas. De acuerdo a esta hipótesis, llevar 

a cabo la transición desde el aspecto lógico hasta el ámbito psicológico implica dotar de 

significado a un contenido que en su esencia es lógico, de manera que resulte 

comprensible para el estudiante. 

2.2.3. Importancia de la estrategia SQA 

 Pernía y Méndez (2018) nos dicen que hacer inferencias facilita la comprensión 

de los datos expuestos en el texto y que el proceso es integral recordar la información en 

el texto. Asimismo, se establece como un aspecto importante de este proceso, en el que 

las conclusiones no solo sirven para establecer relaciones entre los distintos elementos 

del texto, sino que también son fundamentales y útiles para integrar la información del 

texto con los conocimientos previos.  

Delgado et al., (2021) esta técnica permite, sobre todo, fomentar y motivar el 

estudio, primero indaga en sus conocimientos previos; para después cuestionarse acerca 
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de lo que desea aprender y finalmente, para verificar lo que ha aprendido. ¿Cómo se hace 

esto? Introduciendo el tema, texto o situación y solicitudes posteriores. Se pide a los 

estudiantes que averigüen lo que saben sobre el tema. Los estudiantes deben responder 

en base a las siguientes afirmaciones: 

● Lo que sé: Aquí están los organizadores de los saberes previos, está la 

información que el estudiante sabe.  

● Lo que quiero saber: Son interrogantes en torno a un tema específico. 

● Lo que aprendí: Puedes consultar los aprendizajes importantes que ha logrado el 

estudiante. 

Tabla 1. 

Cuadro de la Estrategia SQA 

 

 

Fuente: Tabla SQA adaptado de (Valdez, 2015). 

La estrategia SQA es importante para la comprensión de lectura porque permite 

al estudiante indagar sus conocimientos previos, ayuda a que los estudiantes identifiquen 

las relaciones entre los conocimientos que ya poseen y los que van a adquirir, plantear 

preguntas a partir de un texto, un tema o una situación presentados por el docente. 

2.2.4. Razones para usar la estrategia SQA 

Valdez (2015) define las siguientes razones para usar la estrategia SQA 

● Ayuda a generar el conocimiento previo del estudiante. 

● Fomenta el crecimiento de la comprensión conceptual. 

Lo que sé Lo que quiero saber Lo que aprendí 

 

 

  



 

29 
 

● Favorece el aprendizaje colaborativo.  

● Hace posible que el aprendizaje sea relevante.  

● Desarrolla la capacidad de lectura crítica. 

● Promueve la Metacognición. 

● Permite el uso de la tecnología para buscar y usar información. 

● Incentiva una autoestima positiva porque pueden volverse competentes acerca de 

lo que han aprendido. 

 2.2.5. Para que se utilizamos la estrategia SQA 

 Escorcia (2020) señala que la estrategia SQA nos permite:  

a. Averiguar los procesos de aprendizaje a prioris de los estudiantes.  

b. Identificar las analogías entre los conocimientos que ya posee y los que va a 

adquirir  

c. Esbozar interpelaciones a partir de un tema exhibido por el docente. 

d. La formación de aspectos motivacionales que dirijan la labor de aprender 

autónomamente en el estudiante.  

La estrategia SQA ayuda a activar los conocimientos previos y vincularlos con los 

conocimientos adquiridos a través de la interacción con el texto, lo que permite que el 

estudiante desarrolle sus competencias a un nivel superior de comprensión de lectura. El 

autor recomienda aplicar la estrategia SQA porque mejora la comprensión de lectura de 

los estudiantes. Además, señaló que esta estrategia se utiliza no solo para la comprensión 

de textos mediáticos, sino también para la realización de diversos trabajos de campo, 

investigaciones y documentales (Zárate, 2013). 
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2.2.6. Comprensión de lectura 

  Núñez (2018) indica que se puede definir como la capacidad general de entender, 

usar y razonar sobre las distintas formas del lenguaje escrito con el propósito de alcanzar 

un progreso personal y social satisfactorio. 

La comprensión de lectura es entender, usar en textos escritos y reflexionar 

personalmente a partir de ellos; para lograr sus objetivos, de esta forma desarrollar 

conocimientos y participar en la vida social. Leer imágenes, gestos, símbolos o textos es 

un proceso que consiste en la obtención, interpretación y toma de decisiones de la 

información y valoramos tanto la forma como el contenido de lo que se lee. Todos 

nacemos con estas habilidades, pero debemos tenerlas desarrolladas usando métodos, 

técnicas y sobre todo práctica constante (Nuñonca, 2014). 

Comprensión de lectura comprende una serie de procesos necesarios para la 

decodificación de un texto para lograr un propósito específico. 

La prueba de comprensión de texto se estructura de acuerdo con el diseño 

Currículo Nacional (DCN), mapa de progreso lector y rutas de aprendizaje. En el año Los 

siguientes tipos de textos se presentan en la prueba ECE 2013: anécdota, nota, carta, 

cartel, artículo de enciclopedia, texto de recomendación, texto de opinión, cuento y 

descripción (MINEDU, 2013). 

Tongo (2017) indica que la comprensión de lectura y su evaluación son 

importantes en el desarrollo del aprendizaje de los estudiantes.  

Podemos decir que la comprensión de lectura es una etapa mediante el cual el 

sujeto busca información en textos escritos para analizar y reflexionar sobre lo leído. 
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2.2.7. Niveles de comprensión de lectura  

El nivel de comprensión de lectura representa el grado de habilidad que el lector 

alcanza, luego de analizar la información incluida en el texto. Esto incluye la 

independencia, originalidad y creatividad con la que el lector evalúa la información 

Cervantes et al., (2017) nos dice que “hay tres niveles de comprensión lectora” y son los 

siguientes:  

2.2.7.1. Nivel de comprensión literal  

Alemán y Carvajal (2017) nos dicen que el nivel literal es determinar las ideas 

principales, también implica comprender la estructura del texto, y el lector tiene la 

habilidad de evocar la información tal y como está en el texto.  En este nivel, el lector 

identifica palabras clave y frases en el texto, percibe lo que dice el texto sin interferir 

activamente con el esquema cognitivo e intelectual del lector. Esto se relaciona a una 

recodificación de texto que no debe considerarse mecánico. Se entiende que la estructura 

básica del texto, se enfoca en ideas e información claramente revelada en el texto. El 

procedimiento de reconocer implica la búsqueda y la identificación de elementos de un 

texto.  

Atoc (2007) esta es una habilidad clave para trabajar con los estudiantes, les 

permite extrapolar su aprendizaje a un nivel superior, también actúa como una base de 

una comprensión óptima. Este es un testimonio de todo, lo cual se expresa claramente en 

el texto.  

En este nivel, el lector reconoce expresiones e ideas esenciales dentro del texto. 

Captura lo que se dice en el texto sin interferir activamente con la estructura cognitiva e 

intelectual del lector. Esto significa reconstruir texto que no debería ser considerado 

mecánico; implica reconocer la estructura básica de un texto (Cervantes et al., 2017). 
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Nuñonca (2014) indica que la lectura literal en el nivel inicial (nivel 1). Se enfoca 

ideas e información mencionadas específicamente identificando texto o presentando 

hechos. La identificación consiste en localizar e identificar elementos de texto que pueden 

ser:  

● Ideas principales: la idea principal de una canción o historia. 

● Secuencias: identificar la secuencia de acciones. 

● Por comparación: para identificar personajes, tiempos y lugares particulares. 

● Causa o efecto Causa: identifica algunas causas eventos o actividades. 

 Lectura Literal Profunda (Nivel 2). En este nivel, el lector lee más 

profundamente, profundiza la comprensión del texto, reconoce pensamientos sucesivos y 

el tema principal. 

2.2.7.2. Nivel de comprensión inferencial  

Aleman y Carvajal (2017) nos dicen que en este nivel de comprensión inferencial 

se encuentra y se organiza información, el lector asocia lo que lee con vivencias previas 

y reconoce la intención del texto para predecir.  Es decir, presenta análisis e informes 

sobre relaciones importantes y redes relacionadas, lo que permite a los lectores leer entre 

líneas y predecir y adivinar qué hay detrás de ellas. Busca conexiones más allá de lo que 

lee, interpreta el texto de forma más amplia, complementa la información y la experiencia 

previa, correlaciona lo que lee con el conocimiento previo y forme hipótesis y nuevas 

ideas. El propósito del plano de inferencia es sacar conclusiones. Los lectores rara vez 

practican este nivel de comprensión porque requiere un nivel significativo de abstracción. 

Promueve las relaciones con otras áreas de conocimiento e integra nuevos conocimientos 

en todas partes. 
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 Es la creación de relaciones entre partes del escrito para extraer información, 

conclusiones o características que no están anotadas. Este nivel es especial importancia, 

porque el que lee va más allá del texto, el lector completa el texto con el texto practica 

tus pensamientos; por eso hay que enseñar a los niños (Atoc, 2007). 

 Este nivel se caracteriza por la auditoría y la presentación de informes un sistema 

de conexiones y agrupaciones de significado que permite al interesado en la lectura leer 

entre líneas, asumir y concluir lo comprendido. El lector rara vez se involucra en este 

nivel de comprensión porque requiere una abstracción considerable. Favorece la relación 

con otros campos de información y la integración de nueva información en un todo 

(Cervantes et al., 2017). 

(Gordillo y Flores, 2009) este nivel puede incluir las siguientes características:  

● Deducir más detalles de las premisas lector, podría agregarse al escrito para 

hacerlo más esclarecedor, atrayente y contundente. 

● Deducir lo que quiere comunicar el autor; estas ideas no están en texto. 

● Derivar el seguimiento de actividades que podrían ocurrir; es decir, si el escrito 

terminó de otra forma. 

● Argumentar relaciones de causa y consecuencia estableciendo conjeturas, 

enfocadas a los protagonistas, de acuerdo al tiempo y lugar. Uno puede hacer 

suposiciones acerca de esto; asimismo inferir las razones que llevaron al autor a 

añadir ciertas ideas, palabras, características y acciones. 

● Predecir eventos basados en la lectura ya sea intencionalmente o no.  

● Interpretar lenguaje ficticio para inferir el significado literal del texto. 
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2.2.7.3. Nivel de comprensión crítico.  

 Aleman y Carvajal (2017) nos dicen que este nivel consiste en formular opiniones 

de valor, este es el objetivo central de este nivel comprensión, el interesado en la lectura 

puede respaldar o refutar lo que el autor propone en el texto, pero lo hace con 

fundamentos. Este nivel se considera ideal porque permite al lector juzgar, aceptar o 

rechazar el texto leído, pero tiene argumentos. La lectura importante es evaluativa y 

coopera con la educación de los lectores, sus estándares y su conocimiento de lo que están 

leyendo.  

Atoc (2007) en este nivel requiere practicar la evaluación y formar las propias 

evaluaciones del lector basadas en el texto y sus conocimientos previos con respuestas 

subjetivas sobre los personajes, autor, contenido e imágenes literarias. Es la formulación 

de fundamentos, apoyar el punto de vista, lo que significa que los educadores promueven 

un ambiente de plática en el salón.  

Cervantes et al. (2017) este nivel se considera ideal porque el lector puede evaluar, 

aceptar o rechazar el texto leído, pero justificadamente. La lectura crítica implica el 

análisis profundo de lo leído, enfocándose en el juicio y la noción del lector sobre lo que 

se lee. 

Estas decisiones tienen en cuenta las características de precisión, aprobación, 

posibilidad y las pruebas pueden ser:  

● Realidad o Fantasía: De acuerdo a la vivencia del lector ya sea en historias, 

lecturas y acontecimientos a su alrededor.   

● Adecuación y validez: Contrastar el contenido con otros recursos de información.  

● Sobre la asignación: requiere una evaluación relativa. 
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● De rechazo o aceptación: Depende de los códigos morales y del estilo de valores 

del lector. 

2.2.8. Momentos de la lectura  

2.2.8.1. Antes de la lectura 

 Este es un momento favorable para los estudiantes donde ellos realizan la 

Recepción, activación o corrección de información previa. sobre el tema para ponerlos a 

disposición en forma de diagramas o imágenes (modelo situacional) antes de la lectura, 

se realizan predicciones sobre el contenido del texto (no adivinen) o su organización lo 

hace exponer para realizar una lectura activa seguir y confirmar sus predicciones 

(Condemarín y Medina, 1998). 

Ibarra (1992) esta estrategia se utiliza para lograr una aproximación primaria, es 

decir, comprensión general del contenido de la lección. La aclaración favorecerá a 

identificar los conocimientos previos de los estudiantes para ampliar su capacidad, así 

obtendrá mejores resultados. 

2.2.8.2. Durante la lectura 

 Este es un momento propicio para que los estudiantes profundicen su 

comprensión de un tema en particular. En este momento se tiene conocimiento del texto 

escrito; se utiliza estrategias para ampliar su comprensión, fortalecer hipótesis, corregir 

conceptos erróneos; buscar vocabulario desconocido fuera de contexto (Condemarín y 

Medina, 1998).  

Se hace mención a lo más relevante que el escritor está tratando de comunicar en 

el tema; puede presentarse en cualquier texto (en forma expresa) o estar implícito en él. 

puede ser una oración una o más oraciones coordinadas (Ibarra, 1992). 
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2.2.8.3. Después de la lectura  

Este es un momento propicio para que los estudiantes; Agreguen nueva 

información a su conocimiento anterior (adaptación); Construir la consistencia global del 

texto; Evaluar, criticar, analizar el texto leído; Para saber más, responde la lectura tema, 

personajes, etc. (Condemarín y Medina, 1998). 

Esta es una forma corta del tema de lectura o una recopilación de ideas que 

transmiten con facilidad los significados más importantes. Se aplican las mismas reglas 

que para identificar la idea principal (Ibarra, 1992). 

 2.3. MARCO CONCEPTUAL  

Estrategia 

Una estrategia es un conjunto de acciones que deben implementarse el contexto 

específico en el que se logra el objetivo previsto como una herramienta flexible para el 

aprendizaje significativo y resolver problemas.  

Lectura 

 Es una actividad que implica la interpretación de un escrito, ya sea visual, mental 

o en voz alta. La lectura es un desarrollo mediante el cual uno crea significados basados 

en el texto, sus saberes previos y su visión del mundo.  

Comprensión lectora  

La comprensión un proceso mental por el cual una persona interpreta el 

significado del texto. Este proceso requiere comunicación. el conocimiento y las 

experiencias personales (temas, habilidades lingüísticas, vocabulario, tipos de texto, 

propósitos de lectura y vivencias personales) qué el autor reflexiona sobre una 

determinada situación en el texto. 
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 Niveles de Comprensión Lectora 

Son la gradualidad del proceso del pensamiento que tienen sitio en la lectura, que 

suceden poco a poco; en la medida en que el lector pueda utilizar su información anterior. 
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CAPÍTULO III 

MATERIALES Y MÉTODOS 

3.1. UBICACIÓN GEOGRÁFICA DEL ESTUDIO 

Esta investigación se realizó en la Institución Educativa Primaria N° 70025 

“Independencia Nacional” – Puno. Se encuentra ubicada en el departamento de Puno, 

Provincia de Puno, distrito de Puno. La institución es de zona urbana perteneciente a la 

UGEL de Puno, con coordenadas geográficas de Latitud: -15.83136 y Longitud -

70.02768, con dirección del Jr. Huaraz de dicha localidad. 

Figura 2. 

Ubicación geográfica de la Institución Educativa Primaria N° 70025” Independencia” 

 

Fuente: Ubicación geográfica de la I.E.P. N° 70025-Puno – Google Maps. 

3.2. PERIODO DE DURACIÓN DEL ESTUDIO  

La investigación se ejecutó durante los meses de abril y mayo del periodo 

académico 2023 con los estudiantes del cuarto grado sección “A” (grupo experimental). 
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Se realizó mediante sesiones de aprendizaje con una cantidad de 16 sesiones. Con el 

objetivo de mejorar la comprensión de lectura a través de la estrategia SQA. 

3.3. PROCEDENCIA DEL MATERIAL UTILIZADO  

3.3.1. Tipo de investigación  

La ruta del presente estudio es de enfoque cuantitativo, Hernández-Sampieri y 

Mendoza (2018) definen que el enfoque cuantitativo “es un conjunto de procesos 

organizados de manera secuencial para comprobar ciertas suposiciones, cada fase precede 

a la siguiente y no se puede eludir pasos, el orden es riguroso, aunque se puede redefinir 

alguna etapa” (pp. 5-6). 

Por lo citado anteriormente, este estudio de investigación se desarrolló bajo el 

enfoque cuantitativo, porque siguió una secuencia para corroborar las hipótesis de 

investigación. 

 3.3.2. Diseño de investigación 

De acuerdo a Hernández-Sampieri y Mendoza (2018) definen los diseños 

cuasiexperimentales como estudios donde “se manipulan deliberadamente, al menos, una 

variable independiente para observar su efecto sobre una o más variables dependientes, 

solo que difieren de los experimentos puros en el grado de seguridad que pueda tenerse 

sobre la equivalencia inicial de los grupos” (p.173). 

 La presente investigación es de diseño cuasiexperimental con dos grupos, que al 

inicio se aplicó una prueba de entrada (Pre test), luego se aplicó la estrategia SQA para 

determinar la comprensión de lectura de los estudiantes. Después se aplicó la prueba de 

salida (Post test) para comprobar la eficacia de la estrategia. 
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Donde: 

GE = Grupo experimental 

GC = Grupo control 

X = Tratamiento experimental 

PE = Prueba de entrada (pre test) 

PS = Prueba de salida (post test) 

3.3.3. Técnicas e instrumentos 

Técnica 

Rojas (2011) indica que son procesos que están orientados a la aproximación, 

procesamiento y recojo de información sobre un objeto. 

3.3.4. Técnica del examen 

  Esta técnica es más utilizada cuando se formula para exámenes orales y escritos 

para diagnosticar la cognición según el rendimiento académico, especialmente el 

propósito propuesto. 

Equipo: El mecanismo utilizado por los investigadores para recopilar y registrar 

información.  

Medios: Son formularios, pruebas, escalas de opinión, listas de verificación. 
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3.3.5. Instrumento 

Prueba escrita: Esta es una herramienta de medición que le permite recopilar 

datos estadísticos al principio y al final de una sesión, unidad o trimestre. 

Prueba de entrada: Esta evaluación se realizó a los estudiantes en los grupos 

grupo control y experimental y consistió en conjunto de 10 preguntas que incluían 

preguntas abiertas y cerradas en los niveles de comprensión de lectura. Esta prueba 

permite determinar la comprensión de lectura. 

Prueba de salida: Esta prueba también estuvo constituida de preguntas abiertas 

y cerradas en los tres niveles de comprensión (literal, inferencial y critico) que se realizó 

en ambos grupos (control y experimental) para así determinar la eficacia de la estrategia 

SQA en la comprensión de lectura. 

Asimismo, se utilizó la escala de valoración cualitativa y cuantitativa para el pre 

y post test de comprensión de lectura. 

Tabla 2. 

Niveles de logro de aprendizaje según el currículo nacional 

Escala cualitativa Escala cuantitativa 

C (En inicio) [0 – 10] 

B (En proceso) [11 – 13] 

A (Logro esperado) [14 – 17] 

AD (Logro destacado) [18 – 20] 

Fuente: En la tabla se observa la escala de valoración cualitativa y cuantitativa el cual 

se usó en la calificación del Pre y Post Test de la investigación. 
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Rubrica:  

Matriz de puntuación o matriz de evaluación es una herramienta en el campo de 

la educación, se puede utilizar para evaluar y valorar los logros desempeño de los 

estudiantes de acuerdo a los objetivos de aprendizaje. Consiste en la generación de una 

guía de evaluación o valoración en la que se integran los criterios desde los cuales se 

juzga la elaboración de una actividad o un producto de aprendizaje (dependiendo de los 

objetivos y necesidades del proceso de formación) con una descripción sobre los 

diferentes niveles de rendimiento que los estudiantes pueden alcanzar (Solarte, 2020).  

3.3.6. Validez del instrumento 

El Instrumento ha sido validado por tres expertos de la facultad de educación. 

Tabla 3. 

Validación de Instrumentos 

      

Muy Bueno 

  

Indicadores de 

evaluación del 

instrumento 

Muy 

malo 
Malo 

Regul

ar 
Bueno SUMA 

  fi % fi % fi % fi % fi % fi % 

1. Claridad 0 0 0 0 0 0 2 66.7 1 33.3 3 100 

2. Objetividad 0 0 0 0 0 0 2 66.7 1 33.3 3 100 

3. Consistencia 0 0 0 0 0 0 3 100.0 0 0.0 3 100 

4. Coherencia 0 0 0 0 0 0 3 100.0 0 0.0 3 100 

5. Pertinencia 0 0 0 0 0 0 2 66.7 1 33.3 3 100 

6. Suficiencia 0 0 0 0 0 0 3 100.0 0 0.0 3 100 

7. Actualidad 0 0 0 0 0 0 3 100.0 0 0.0 3 100 

8. Intencionalidad 0 0 0 0 0 0 1 33.3 2 66.7 3 100 

Promedio            2.3  79.1  0.6  20.8 3 100 

Decisión final 

(SUMA=B+MB) 

 

3.0        100% 

Fuente: Los investigadores. 
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Galicia et al., (2017) definieron la validez de un instrumento por juicio de expertos 

como una opinión informada de personas con experiencia y especialización académica, 

que son reconocidas por otros como expertos calificados y que pueden proporcionar 

información, evidencia, juicios y valoraciones. 

Los catedráticos que validaron los instrumentos fueron de la escuela profesional 

de Educación Primaria, quienes verificaron la calidad de la redacción. Para lo cual se 

adjuntó: El tema los objetivos de la investigación, los instrumentos para la validación (pre 

y post test), la matriz de consistencia y la ficha del validador. La cual tuvo como resultado 

FAVORABLE en su escala valorativa. 

El proceso de validación estuvo conformado por 3 expertos, que ayudaron para la 

validación de los instrumentos y fueron: Dr. Wido Willam Condori Castillo, M.Sc. Ruth 

Mery Cruz Huisa y M.Sc. Edith Rizalaso Incacutipa. Para su elección se tomó en cuenta 

criterios como conocimiento, manejo de información y experiencia profesional. 

 3.3.7. Nivel de confiabilidad 

Tabla 4. 

Prueba de confiabilidad 

ESTADÍSTICOS DE CONFIABILIDAD 

Alfa de Cronbach 

0,728 

N de elementos 

10 

Fuente: Prueba de confiabilidad realizado en IBM SPSS versión 22. 

Según Rodríguez-Rodríguez y Reguant-Álvarez (2020) “la confiabilidad nos 

habla de precisión y constancia en la información recogida, lo que resulta indispensable 

para hacer investigaciones con un nivel de rigor aceptable”. Para evaluar la confiabilidad 

del instrumento se aplicó, el test de alfa de Cronbach el cual tuvo como resultado 0.72, y 

para las diferentes dimensiones se encuentra por encima de 0.70. Según Frías-Navarro 
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(2022) el coeficiente de alfa de Cronbach mayor a 0.70 hasta 0.80 es aceptable. Por tanto, 

se concluye que existe consistencia interna del instrumento utilizado es aceptable para su 

aplicación. 

3.4. POBLACIÓN Y MUESTRA DEL ESTUDIO 

3.4.1. Población de la investigación 

Sucasaire (2022) define la población como “el conjunto de todos los elementos en 

los cuales se analizarán dichas variables” (p.12). 

La población de este estudio engloba a estudiantes del cuarto grado de las 

secciones A, B y C de la I.E.P. N° 70025. Los cuales son los motivos de la investigación, 

que tiene como objetivo determinar la eficacia de la estrategia SQA en la comprensión de 

lectura. 

Tabla 5. 

Cantidad de la población de la investigación 

Fuente:  Extraído de la nómina de matrícula de la IEP N° 70025 “Independencia” 

3.4.2. Muestra de la investigación  

Ventura y Barbosa (2017) definen la muestra como: personas o unidades que 

representen las características de la población de estudio, lo que ayuda a garantizar la 

riqueza de la información. No obstante, la presente investigación recurrirá a un muestreo 

no probabilístico, de acuerdo con Salinas (2004) este método es una técnica de muestreo 

Grado Sección N° de estudiantes 

Cuarto  A 19 

Cuarto  

Cuarto 

B 

C 

14 

19 

Total  52 
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que no realiza procedimientos de selección al azar, sino que se basan en el juicio personal 

del investigador para realizar la selección de los elementos que pertenecerán a la muestra. 

La muestra de investigación estuvo compuesta por los estudiantes del cuarto grado 

de enseñanza de la Institución Educativa Primaria N° 70025 el cual está ubicado en la 

ciudad de Puno. 

Tabla 6. 

Cantidad de grupo control y experimental 

Fuente: Cantidad de grupo y experimental. 

3.5. DISEÑO ESTADÍSTICO 

Para el análisis de los datos recopilados y respaldar los argumentos presentados 

se utilizaron el paquete estadístico SPSS - 22 y el software Microsoft Excel, además se 

aplicaron métodos de la estadística descriptiva e inferencial para analizar y comprender 

los datos obtenidos en el estudio. 

a) Prueba estadística de normalidad 

Para Flores y Cevallos (2021) nos dicen que “los procedimientos estadísticos 

dependen de la normalidad de la población, el no cumplimiento del supuesto de la 

normalidad de los datos afecta a los test de hipótesis paramétricos, tiene que verificarse 

previamente para determinar la aplicación o no de determinados estadísticos” (p.84). 

MUESTRA Grado Sección N° de estudiantes 

Grupo 

experimental 

Cuarto A 19 

Grupo control Cuarto C 19 

Total   38 
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b) La prueba Shapiro-Wilk 

Según Flores y Flores (2021) plantean que esta prueba se usa para evaluar si los 

datos de una investigación tienen una distribución normal, asimismo este test se utiliza 

para muestras menores a 50 sujetos, esta prueba es clave para elegir el procedimiento 

idóneo para la contratación de hipótesis. 

● Hipótesis 

Ha: Los datos no tienen una distribución normal.  

Ho: Los datos tienen una distribución normal. 

Nivel de significancia: El nivel de significancia o error corresponde al 5% que es 

igual P-valor = 0.05, con un nivel de confianza al 95%.  

● Decisión  

- Si el P-valor es superior que 0.05 se acepta la Ho y se rechaza la Ha, lo que 

indica que los datos tienen una distribución normal, entonces se utiliza pruebas 

paramétricas. 

- Si el P-valor es inferior o igual que 0.05, se rechaza la Ho y se acepta la Ha, 

lo que indica que los datos no tienen una distribución normal, entonces se 

utiliza pruebas no paramétricas.  

c) La prueba de Wilcoxon 

Según Ramírez y Polack (2019) la prueba estadística de Wilcoxon se usa “para 

verificar la Ho de igualdad entre 2 medianas poblacionales, la variable debe ser continua 

y observaciones emparejadas; es decir, datos de la misma muestra con medición de pre y 



 

47 
 

post prueba” (p.199). Esta prueba es equivalente no paramétrico de la prueba estadística 

paramétrica t de Student. 

d) Establecimiento de hipótesis estadística:  

Ha: La estrategia SQA es eficaz para la comprensión de lectura en estudiantes 

de cuarto grado de la I.E.P. 70025. 

Ho: La estrategia SQA no es eficaz para la comprensión de lectura en 

estudiantes de cuarto grado de la I.E.P. 70025. 

e)   Nivel de significancia:  

Se utilizó el nivel de significancia o error asumido igual a 0.05, equivalente al 

5% margen de error y se mantuvo un nivel de confianza del 95%.  

f) Regla de decisión y conclusión:  

- En caso que el p valor sea inferior 0.05, se adopta la acción de 

rechazar la hipótesis nula y aceptar la hipótesis alterna. 

- En caso que el p valor sea superior 0.05, se adopta la acción de 

aceptar la hipótesis nula y rechazar la hipótesis alterna. 

En esta investigación, se utilizó el test de normalidad de Shapiro-Wilk para 

establecer la normalidad de los datos. Se eligió estas pruebas teniendo en cuenta que la 

muestra estuvo constituida por 38 estudiantes. Se utilizaron pruebas estadísticas 

específicas con el fin de poner a prueba las hipótesis se utilizó la prueba estadística de 

Wilcoxon para realizar comparaciones entre muestras relacionadas. Es muy importante 

elegir las pruebas estadísticas apropiadas para analizar los datos obtenidos y sustentar las 

conclusiones de forma válida y fiable. 
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3.6. PROCEDIMIENTOS DEL EXPERIMENTO  

● Primero: Se solicito la autorización al director de la I.E.P. para llevar a cabo 

investigación experimental, para que se realice el desarrollo de las sesiones en la 

asignatura de comunicación esto para mejorar la comprensión de lectura a través 

de la estrategia SQA, recogiendo de datos mediante la administración de la prueba 

de entrada y salida a los estudiantes del grupo control y experimental.  

● Segundo: Se coordinó con el profesor de aula de cuarto grado enfatizando sobre 

la investigación que tiene como objetivo determinar la eficacia de la estrategia 

SQA en la comprensión de lectura. Se explico al docente que esta investigación 

se va realizar a través de sesiones aprendizaje y las características que posee esta 

y que beneficios o resultados se puede obtener en la comprensión de lectura. 

● Tercero: Se inicio la ejecución de la investigación realizando la prueba de entrada 

(Pre test) a los estudiantes de los grupos de control y experimental. Este proceso 

se realizó con pruebas objetivas que consistía en diez preguntas correspondientes 

a cada nivel de compresión de lectura. Se les organizó a los estudiantes en sus 

respectivos escritorios y se le motivo para realizar la prueba indicándoles sobre 

las consignas. Así mismo se realizó con las pruebas de salida (Post test) esta vez 

con la confianza de que los estudiantes podían resolverlo. 

● Cuarto: En cuanto a las sesiones de aprendizaje y enseñanza realizando la 

estrategia SQA se desarrolló un total de 16 sesiones de aprendizaje con distintos 

propósitos y diversos tipos de texto. Al inicio del desarrollo de la sesión de 

aprendizaje se realiza la motivación con la finalidad de que estén activos durante 

la sesión de aprendizaje, como también se realizó constantemente pausas activas, 

los investigadores en las primeras sesiones guiaron y ayudaron con lecturas y a 
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responder las preguntas formando grupos y en el modo de ubicación. En las 

próximas sesiones los estudiantes leían y respondían las preguntas, consultando 

algunas inquietudes a los investigadores. Para ello también se utilizaron varios 

recursos para una mejor comprensión de lectura. 

● Quinto: Una vez concluidas las sesiones, se tomó la prueba de salida a los dos 

grupos de la investigación, la prueba de salida tenía el mismo contenido para 

ambos grupos. 

● Sexto: Finalmente se realizó la generación de base de datos en el programa SPSS 

para procesar los resultados, para analizar y construir cuadros de frecuencia. Así 

mismo se realizó el procesamiento estadístico empleando la versión 22 del 

software estadístico SPSS con la finalidad de validar las hipótesis. 
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3.7. OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES 

Tabla 7. 

Cuadro de operacionalización de variables 

Variable Dimensiones Indicadores 
Técnicas e 

instrumentos 

INDEPENDIENTE  

 

La estrategia SQA lo 

que (Sé, quiero saber, 

que aprendí). 

Identifico lo 

que sé del texto. 

-Reconoce 

textos. 

-Relaciona 

títulos. 

- Lectura fluida. 

Sesiones de 

aprendizaje 

Descubro de lo 

que quiero 

saber del texto. 

 

- Ideas previas.  

- Formula 

preguntas. 

Evalúo lo que 

aprendí de 

texto. 

-Realiza 

comentarios. 

- Identifica ideas.  

-Elabora     

resúmenes. 

DEPENDIENTE 

Comprensión de 

lectura. 

Comprensión 

de nivel literal. 

- Identifica lo 

explícito en el 

texto.  

- Reconoce los 

detalles o ideas 

del texto. 
Técnica 

Examen 

 Instrumento 

Pre Test (prueba 

de entrada) 

Post Test (prueba 

de salida). 

Comprensión 

de nivel 

inferencial. 

- Deduce 

acontecimientos 

y hechos 

implícitos en el 

texto.  

- Infiere hechos 

implícitos. 

Compresión de 

nivel crítico. 

-Valora los textos 

según contexto.  

- Enjuicia una 

actitud según su 

contexto. 

Fuente: Los investigadores. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. RESULTADOS 

El presente estudio de investigación se realizó con 38 estudiantes (grupo control 

y experimental), denominada la estrategia SQA para la compresión de lectura en 

estudiantes de la Institución Educativa Primaria N° 70025. Según los datos emitidos por 

el programa estadístico SPSS V.22 y Excel. Luego de llevar a cabo la investigación se 

observaron los siguientes resultados en relación a la variable independiente, la estrategia 

SQA y la variable dependiente comprensión de lectura, los siguientes resultados se 

pudieron observar luego de analizar los datos obtenidos. 

4.1.1. Resultados del Objetivo General 

          Eficacia del uso de la estrategia SQA en la comprensión de lectura en estudiantes del 

cuarto grado de la I.E.P. N° 70025. 

A continuación, se evidencia los resultados de la aplicación de la prueba del Pre 

y Post Test al grupo control y experimental, para determinar la eficacia del uso de la 

estrategia SQA en la comprensión de lectura de estudiantes de cuarto grado de la I.E.P. 

70025, con la finalidad de realizar la comparación de resultados en la tabla de frecuencia 

sobre los datos obtenidos. 
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Tabla 8. 

Frecuencias de acuerdo a la variable comprensión de lectura en estudiantes de la 

Institución Educativa Primaria N° 70025 

Variable 

comprensión 

de 

lectura 

PRE TEST POST TEST 

Grupo 

control 

Grupo 

experimental 

Grupo 

control 

Grupo 

experimental 

Nivel de 

conocimiento 
F % F % F % F % 

En inicio 8 42% 10 53% 5 26% 0 0% 

En proceso 4 21% 5 26% 5 26% 4 21% 

Logro esperado 7 37% 4 21% 9 48% 7 37% 

Logro destacado  0 0% 0 0% 0 0% 8 42% 

Total 19 100%      19 100.0 19 100% 19 100% 

Fuente: Resultados de prueba de entrada y salida realizada a los estudiantes de la 

Institución Educativa Primaria 70025. 

En la tabla 8 se puede evidenciar que para la variable comprensión lectora en la 

prueba de Pre Test, se tiene del grupo control: inicio: 42%, en proceso 21%, logro 

esperado 37% y logro destacado 0%; mientras en el grupo experimental: inicio 57%, en 

proceso 26%, logro esperado 21% y logro destacado 0%, por otro lado en la prueba de 

Post Test se tiene del grupo control: inicio: 26%, en proceso 26%, logro esperado 48% y 

logro destacado 0%; mientras en el grupo experimental: inicio 0%, en proceso 21%, logro 

esperado 37% y logro destacado 42%, estos resultados evidencian que hubo una mejora 

al aplicar la estrategia SQA  para la comprensión de lectura. 
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4.1.2. Resultados de los objetivos específicos 

4.1.2.1. Determinar la eficacia del uso de la estrategia SQA en la comprensión 

de lectura en el nivel literal. 

Tabla 9. 

Frecuencias de acuerdo a la dimensión nivel literal de la variable comprensión de 

lectura en estudiantes de la Institución Educativa Primaria N° 70025 

Dimensión del 

nivel literal 

PRE TEST POST TEST 

Grupo 

control 

Grupo 

experimental 

Grupo 

control 

Grupo 

experimental 

Nivel de 

conocimiento 
F % F % F % F % 

En inicio 1 5% 3 16% 0 0% 0 0% 

En proceso 7 37% 9 47% 7 37% 8 42% 

Logro esperado 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

Logro 

destacado  
11 58% 7 37% 12 63% 11 58% 

Total 19 100% 19 100% 19 100% 19 100% 

Fuente: Resultados del nivel literal de estudiantes de la Institución Educativa Primaria 

N° 70025.  

En la tabla 9 se puede evidenciar con respecto a la dimensión nivel literal de la 

prueba de  Pre Test, se tiene del grupo control: inicio: 5 %, en proceso 37%, logro 

esperado 0% y logro destacado 50%; mientras en el grupo experimental: inicio 16%, en 

proceso 47 %, logro esperado 0% y logro destacado 37%, por otro lado en la prueba de  

Post Test se tiene del grupo control: inicio: 0%, en proceso 37%, logro esperado 0% y 

logro destacado 63%; mientras en el grupo experimental: inicio 0%, en proceso 42%, 

logro esperado 0% y logro destacado 58%, estos resultados evidencian claramente que se 

ha obtenido una mejora notable en cuanto a su rendimiento en el nivel literal. 
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4.1.2.2. Determinar la eficacia del uso de la estrategia SQA en la comprensión 

de lectura en el nivel inferencial. 

Tabla 10. 

Frecuencias de acuerdo a la dimensión nivel Inferencial de la variable comprensión de 

lectura en estudiantes de la Institución Educativa Primaria 

Dimensión del 

nivel 

inferencial 

PRE TEST POST TEST 

Grupo 

control 

Grupo 

experimental 

Grupo 

control 

Grupo 

experimental 

Nivel de 

conocimiento 
F % F % F % F % 

En inicio 6 32% 11 58% 6 32% 3 16% 

En proceso 8 42% 6 32% 7 37% 6 32% 

Logro esperado 5 26% 2 11% 6 32% 7 37% 

Logro 

destacado  
0 0% 0 0% 0 0% 3 16% 

Total 19 100% 19 100% 19 100% 19 100% 

Fuente: Resultados del nivel inferencial de estudiantes de la Institución Educativa 

Primaria N° 70025. 

En la tabla 10 se puede evidenciar con respecto a la dimensión nivel inferencial 

de la prueba Pre Test, se tiene del grupo control: inicio: 32%, en proceso 42%, logro 

esperado 26% y logro destacado 0%; mientras en el grupo experimental: inicio 58%, en 

proceso 32%, logro esperado 11%y logro destacado 0%, por otro lado en la prueba de 

Post Test se tiene del grupo control: inicio: 32%, en proceso 37%, logro esperado 32% y 

logro destacado 0%; mientras en el grupo experimental: inicio 16% , en proceso 32%, 

logro esperado 37% y logro destacado 16%, de la misma manera que en los anteriores 

resultados en esta dimensión se evidencia que los estudiantes mejoraron en cuanto a su 

rendimiento. 
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4.1.2.3. Determinar la eficacia del uso de la estrategia SQA en la comprensión 

de lectura en el nivel crítico. 

Tabla 11. 

Frecuencias de acuerdo a la dimensión nivel crítico de la variable comprensión de 

lectura en estudiantes de la Institución Educativa Primaria 

Dimensión 

nivel crítico 

PRE TEST POST TEST 

Grupo 

control 

Grupo 

experimental 

Grupo 

control 

Grupo 

experimental 

Nivel de 

conocimiento 
F % F % F % F % 

En inicio 16 84% 15 79% 14 74% 0 0% 

En proceso 1 5% 3 16% 3 16% 2 11% 

Logro esperado 0 0% 0 0% 2 11% 2 11% 

Logro destacado  2 11% 1 5% 0 0% 15 79% 

Total 19 100% 19 100% 19 100% 19 100% 

Fuente: Resultados de la dimensión nivel crítico de la variable comprensión de lectura 

en estudiantes de la Institución Educativa Primaria N° 70025. 

En la tabla 11 se puede evidenciar con respecto a la dimensión nivel crítico de la 

prueba Pre Test, se tiene del grupo control: inicio: 84%, en proceso 5%, logro esperado 

0% y logro destacado 11%; mientras en el grupo experimental: inicio 79%, en proceso 

16%, logro esperado 0% y logro destacado 11%, por otro lado en la prueba Post Test se 

tiene del grupo control: inicio: 74%, en proceso 16%, logro esperado 11% y logro 

destacado 0%; mientras en el grupo experimental: inicio 0%, en proceso 11%, logro 

esperado 11% y logro destacado 79%, de la misma manera en esta dimensión se evidencia 

una clara muestra de mejoría considerable según estos resultados obtenidos. 
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Prueba de hipótesis  

Tabla 12. 

Prueba de normalidad previa a determinar la prueba de hipótesis 

Fuente: Corrección de significación de Lilliefors. 

En la tabla 12, se muestra la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk, puesto que 

la muestra de estudio es menor a 50. Según los resultados obtenidos en la prueba de Pre 

y Post Test de ambos grupos, se observa que no existe una distribución normal (p < 0.05). 

En consecuencia, para el contraste de las pruebas de hipótesis se aplicó la prueba 

estadística de Wilcoxon para muestras relacionadas, los cuales corresponden a una prueba 

no paramétrica. 

Contrastación de la prueba de hipótesis general 

● Ha: La estrategia SQA es eficaz en la comprensión de lectura en estudiantes de 

cuarto grado de la I.E.P N° 70025. 

● Ho: La estrategia SQA no es eficaz en la comprensión de lectura en estudiantes 

de cuarto grado de la I.E.P N° 70025. 

Regla de decisión: En caso que el p valor sea inferior 0.05, se adopta la acción 

de rechazar la hipótesis nula. 

 

 

Shapiro-Wilk 

   Estadísticos Gl. Sig. 

Grupo 

control 

Pre Test 0.900 19 0.048 

Post Test 0.913 19 0.083 

Grupo 

experimental 

Pre Test 0.944 19 0.309 

Post Test 0.876 19 0.018 
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Tabla 13. 

Estadísticos descriptivos del grupo experimental en el Pre y Post Test 

Grupo experimental 

Pre Test Post Test 

N 19 N 19 

Media 10.00 Media 15.79 

Desviación estándar 3.930 Desviación estándar 2.573 

Máximo 16 Máximo 20 

Mínimo 3 Mínimo 12 

Fuente: Comparación de medias del Pre y Post Test del grupo experimental sobre la 

prueba escrita. 

En la tabla 13, se demuestra la presencia de diferencias significativas entre el Pre 

Test y el Post Test en el grupo experimental, en donde los estudiantes obtuvieron una 

media de 10 en la prueba de entrada (Pre Test) con una desviación estándar alta; y en la 

prueba de salida (Post Test) obtuvieron una media de 15.79 con una desviación estándar 

baja, lo que significa que los estudiantes lograron obtener mejores resultados en el Post 

Test. Por consiguiente, hubo una mejora progresiva en cuanto a la comprensión de lectura. 

Tabla 14. 

Estadísticos de la prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas 

Comprensión de lectura 

Sig. asintótica 0,000 

Fuente: Resultados del Pre y Post Test del grupo experimental. 

En la tabla 14, se presenta los resultados de la prueba de Wilcoxon para muestras 

relacionadas en referencia a la prueba de Pre Test y Post Test del grupo experimental, en 

donde se puede apreciar que el p-valor o nivel de significancia asintótica es de 0.000. Este 

valor es menor que 0.05, por tanto, se acepta la hipótesis alterna y se desestima la hipótesis 
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nula. Esto nos permite afirmar que la estrategia SQA es eficaz en la comprensión de 

lectura en estudiantes del cuarto grado de la Institución Educativa Primaria N° 70025, 

Puno. 

Contrastación de la prueba de hipótesis general 

● Ha: La estrategia SQA es eficaz para optimizar la comprensión de lectura en 

estudiantes del cuarto grado de la Institución Educativa Primaria N° 70025. 

● Ho: La estrategia SQA no es eficaz para optimizar la comprensión de lectura en 

estudiantes del cuarto grado de la Institución Educativa Primaria N° 70025. 

Regla de decisión: En caso que el p valor sea inferior 0.05, se adopta la acción 

de rechazar la hipótesis nula. 

Tabla 15. 

Estadísticos de la prueba de Wilcoxon de la dimensión nivel literal 

Comprensión de lectura Nivel literal 

Sig. asintótica 0,022 

Fuente: Resultados del Pre y Post Test del nivel literal del grupo experimental. 

En la tabla 15, se presenta los resultados de la prueba de Wilcoxon para muestras 

relacionadas en referencia a la prueba de Pre Test y Post Test del grupo experimental, en 

el nivel literal, en donde se puede apreciar que el p-valor o nivel de significancia asintótica 

es de 0.022. Este valor es menor que 0.05, por consiguiente, se acepta la hipótesis alterna 

y se desestima la hipótesis nula. Esto nos permite afirmar que la estrategia SQA es eficaz 

en la comprensión de lectura en el nivel literal en estudiantes del cuarto grado de la 

Institución Educativa Primaria N° 70025. 
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Contrastación de la prueba de hipótesis específica 1 

Ha: La estrategia SQA es eficaz para optimizar la comprensión de lectura en el 

nivel literal en estudiantes del cuarto grado de la Institución Educativa Primaria N° 70025. 

 Ho: La estrategia SQA no es eficaz para optimizar la comprensión de lectura en 

el nivel literal en estudiantes del cuarto grado de la Institución Educativa Primaria N° 

70025.  

Regla de decisión: En caso que el p valor sea inferior 0.05, se adopta la acción 

de rechazar la hipótesis nula. 

Tabla 16. 

Estadísticos de la prueba de Wilcoxon de la dimensión nivel inferencial 

                                   Comprensión de lectura Nivel Inferencial 

Sig. asintótica 0,002 

Fuente: Resultados del Pre y Post Test del nivel inferencial del grupo experimental. 

En la tabla 16, se presenta los resultados de la prueba de Wilcoxon para muestras 

relacionadas en referencia a la prueba de Pre Test y Post Test del grupo experimental, en 

el nivel inferencial, en donde se puede apreciar que el p-valor o nivel de significancia 

asintótica es de 0.002. Este valor es menor que 0.05, por consiguiente, se acepta la 

hipótesis alterna y se desestima la hipótesis nula. Esto nos permite afirmar que la 

estrategia SQA es eficaz en la comprensión de lectura en el nivel inferencial en 

estudiantes del cuarto grado de la institución educativa primaria N° 70025. Puno. 
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Contrastación de la prueba de hipótesis específica 2 

Ha: La estrategia SQA es eficaz para optimizar la comprensión de lectura en el nivel 

inferencial en estudiantes del cuarto grado de la Institución Educativa Primaria N° 

70025.  

 Ho: La estrategia SQA no es eficaz para optimizar la comprensión de lectura en el 

nivel inferencial en estudiantes del cuarto grado de la Institución Educativa Primaria N° 

70025.  

Regla de decisión: En caso que el p valor sea inferior 0.05, se adopta la acción 

de rechazar la hipótesis nula. 

Tabla 17. 

Estadísticos de la prueba de Wilcoxon de la dimensión nivel crítico 

Comprensión de lectura Nivel Crítico 

Sig. asintótica 0,000 

Fuente: Resultados del Pre y Post Test del nivel crítico del grupo experimental. 

En la tabla 17 se presenta los resultados de la prueba de Wilcoxon para muestras 

relacionadas en referencia a la prueba de Pre Test y Post Test del grupo experimental, en 

el nivel crítico en donde se puede apreciar que el p-valor o nivel de significancia asintótica 

es de 0.000. Este valor es menor que 0.05, por consiguiente, se acepta la hipótesis alterna 

y se desestima la hipótesis nula. Esto nos permite afirmar que la estrategia SQA es eficaz 

en la comprensión de lectura en el nivel crítico en estudiantes del cuarto grado de la 

Institución Educativa Primaria N° 70025. 
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Contrastación de la prueba de hipótesis específica 3 

Ha: La estrategia SQA es eficaz para optimizar la comprensión de lectura en el 

nivel crítico en estudiantes del cuarto grado de la Institución Educativa Primaria N° 

70025. 

 Ho: La estrategia SQA no es eficaz para optimizar la comprensión de lectura en 

el nivel crítico en estudiantes del cuarto grado de la Institución Educativa Primaria N° 

70025.  

Regla de decisión: En caso que el p valor sea inferior 0.05, se adopta la acción 

de rechazar la hipótesis nula. 

4.2. DISCUSIÓN 

En la presente investigación se estableció la eficacia de la estrategia SQA en la 

comprensión de lectura en estudiantes del cuarto grado de la I.E.P. 70025. Esta 

investigación concluye que la estrategia SQA tiene eficacia en la comprensión de lectura 

en sus tres niveles literal, inferencial y crítico esto se basa en los resultados de la prueba 

de hipótesis realizada mediante la prueba estadística Wilcoxon donde se puede apreciar 

que el p-valor o nivel de significancia asintótica es de 0.000. Este valor es menor que 

0.05, por consiguiente, se acepta la hipótesis alternativa (Ha) y se desestima la hipótesis 

nula (Ho). Además, se notó una mejora significativa en los resultados del análisis del Post 

Test de la muestra experimental al cual se aplicó la estrategia SQA en comparación con 

el grupo control; del mismo modo que Menacho y Quiroz (2018) obtuvieron resultados 

similares donde implementación de la estrategia contribuyó a elevar los niveles de 

comprensión de lectura, asimismo se concluye que el uso de la estrategia permitió el 

aumento notable de su comprensión de lectura, haciendo que los estudiantes 

comprendieran textos con contenido desconocido para ellos; estos resultados guardan 
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relación la teoría de Pernía y Méndez (2018) donde dicen que es importante el uso de la 

estrategia SQA porque facilita la interpretación de la información proporcionada en un 

texto. Asimismo, se establece como un aspecto importante de este proceso ya que esta 

esta estrategia permite fomentar y motivar el estudio, indagando sus conocimientos 

previos, cuestionado acerca de lo que desea aprender y verificando lo que ha aprendido. 

Por otro lado este el estudio determinó eficacia de la estrategia SQA para los 

niveles de comprensión de lectura (literal, inferencial y crítico) donde se evidenció una 

mejora notable en cuanto a los niveles de comprensión; estos resultados se asemejan los 

resultados obtenidos en el estudio de Córdova (2019) donde resultados demuestran que 

existe una diferencia significativa entre la prueba de entrada y salida en los tres niveles 

de comprensión de lectura. Estos resultados guardan relación con Cervantes et al., (2017) 

ya que el indica que hay tres niveles de compresión de lectura (nivel literal, inferencial y 

critico) estas son niveles de desarrollo que el lector logra al adquirir, procesar, evaluar y 

aplicar la información contenida en el texto. Esto tiene un impacto en la autonomía, en la 

autenticidad y creatividad del lector. 

 



 

63 
 

V. CONCLUSIONES 

PRIMERA: Se determinó la eficacia de la SQA como estrategia en la comprensión de 

lectura en estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institución 70025, 

aceptando la hipótesis alterna en los resultados obtenidos por la prueba 

estadística, en donde el p-valor o nivel de significancia asintótica es de 

0.000. Este valor es menor que 0.05 y se desestima la hipótesis nula. Esto 

nos permite concluir en efecto que es eficaz la aplicación de la SQA como 

estrategia didáctica para mejorar significativamente en los niveles de 

literal, inferencial y crítico de comprensión de lectura, ayudando a que las 

sesiones de aprendizaje sean más dinámicas y que los estudiantes estén 

más motivados, generando un ambiente de aprendizaje participativo, 

impulsándolos a explorar la lectura con mayor entusiasmo y curiosidad. 

SEGUNDA: Es eficaz la SQA como estrategia didáctica para optimizar la comprensión 

de lectura para mejorar el nivel literal en estudiantes de cuarto grado de 

primaria de la institución 70025 aceptando la hipótesis alterna en los 

resultados obtenidos por la prueba estadística, donde se puede apreciar que 

el p-valor o nivel de significancia asintótica es de 0.022. Este valor es 

menor que 0.05 y se desestima la hipótesis nula. Esto nos permite afirmar 

que la estrategia aplicada SQA es eficaz en los estudiantes mejorando 

notablemente en el nivel literal en la comprensión de lectura. 

TERCERA: Es eficaz la SQA como estrategia didáctica para optimizar la comprensión 

de lectura para mejorar el nivel inferencial en estudiantes de cuarto grado 

de primaria de la institución, rechazando la hipótesis nula en los resultados 

obtenidos por la prueba estadística, donde se puede apreciar que el p-valor 
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o nivel de significancia asintótica es de 0.002. Este valor es menor que 

0.05 y por lo consiguiente se acepta la hipótesis alterna. Esto nos permite 

afirmar que la estrategia SQA aplicada en los estudiantes es eficaz en la 

comprensión de lectura mejorando notablemente en el nivel inferencial. 

CUARTA: Es eficaz la SQA como estrategia didáctica para optimizar la comprensión 

de lectura para mejorar el nivel crítico en estudiantes de cuarto grado de 

primaria de la institución 70025, aceptando la hipótesis alterna en los 

resultados obtenidos por la prueba estadística, donde se puede apreciar que 

el p-valor o nivel de significancia asintótica es de 0.000. Este valor es 

menor que 0.05 y se desestima la hipótesis nula. Esto nos permite afirmar 

que hubo una notoria mejora, quedando también demostrada 

estadísticamente que existe efecto eficaz en el nivel crítico de comprensión 

de lectura en los estudiantes. 
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VI. RECOMENDACIONES 

PRIMERA: Es aconsejable que la institución educativa forme equipos de trabajo en 

todos los grados para realizar la implementación de la estrategia SQA para 

que mejoren en la compresión de lectura en los niveles literal, inferencial y 

crítico. Ya que esta estrategia es didáctica en una sesión de aprendizaje en el 

tema de comprensión de lectura ya que al estudiante le ayuda a leer con un 

propósito y a construir una percepción de la lectura interactiva. Y así elevar 

los niveles de calidad educativa, sobre todo en el campo de la lectura y la 

compresión.  

SEGUNDA: Se recomienda a todos los docentes implementar en sus sesiones de 

aprendizajes la SQA como estrategia para la comprensión de lectura en 

estudiantes porque en efecto mejora en el nivel literal. Porque al estudiante le 

permite recordar información, encontrar ideas principales y ordenar acciones, 

que el estudiante debe resaltar en su formación académica. 

TERCERA: Se recomienda a la institución, directivos y/o docentes planificar, realizar 

actividades para optimizar el desarrollo del nivel inferencial con distintas 

estrategias, dentro de ellas la estrategia SQA; profundizar este estudio a través 

de resultados con todos los grados, es decir que se aplique en toda la 

Institución Educativa con el fin de elevar la comprensión de lectura en los 

estudiantes. 

CUARTA: Se recomienda implementar actividades con la estrategia SQA para promover 

la comprensión de lectura en el nivel crítico, para que al estudiante le permita 

evaluar, cotejar el significado del texto con sus propias experiencias e 
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información previa y fundamente con sus propias opiniones rechazando o 

aceptando lo planteado por el autor.
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ANEXO 2 
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ANEXO 3 

Prueba de entrada (Post test) 
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ANEXO 5 

Solicitud de autorización para ejecutar el proyecto de investigación 
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ANEXO 6 

Informe de opinión de expertos del instrumento de investigación 
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ANEXO 8 
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ANEXO 9 

Análisis de datos en el SPSS 
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