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RESUMEN 

El presente estudio se realizó con el objetivo de “determinar la contribución del 

uso de estrategias literarias para mejorar los trastornos en el desarrollo del lenguaje 

expresivo en niños de 5 años de la IEIP San Miguel – Ilave”. Debido a la existencia de 

niveles altos de trastorno. Para lo cual se aplicó talleres de estrategias literarias, como 

medio, a través de un diseño experimental de carácter pre experimental para superar las 

dificultades existentes en los componentes de fonología, léxico semántico, morfosintaxis 

y desarrollo narrativo, en una muestra conformada por 16 niños de 5 años. Así mismo, 

los resultados comparativos indican que en el pre test los niños obtuvieron una media de 

(16.25), donde el 56.3% presentaba el nivel de trastorno alto. Sin embargo, en la 

evaluación del post test obtuvieron una media de (7.50), donde el 56.3% logró un nivel 

de trastorno muy bajo. Por lo tanto, se logró determinar con una diferencia de media de 

(8.750) puntos, que hubo contribución significativa en el desarrollo del lenguaje 

expresivo siendo más significativos en el componente fonología y léxico semántico. Por 

lo tanto, de acuerdo al (P-valor=0,000<0,05 y Tc > Tt), se concluye que las estrategias 

literarias como el cuento literario, trabalenguas y rimas, son eficaces como recurso 

alternativo y contribuye positivamente en el desarrollo del lenguaje expresivo en niños 

de 5 años de la IEIP San Miguel – Ilave. 

Palabras clave: Estrategias, Expresión, Lenguaje, Taller, Trastorno. 
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ABSTRACT 

The present study was carried out with the objective of “determining the 

contribution of the use of literary strategies to improve disorders in the development of 

expressive language in 5-year-old children from the IEIP San Miguel – Ilave”. Due to the 

existence of high levels of disorder. For which literary strategies workshops were applied, 

as a means, through an experimental design of a pre-experimental nature to overcome the 

existing difficulties in the components of phonology, semantic lexicon, morphosyntax 

and narrative development, in a sample made up of 16 children from 5 years. Likewise, 

the comparative results indicate that in the pre-test the children obtained an average of 

(16.25), where 56.3% had a high level of disorder. However, in the post test evaluation 

they obtained an average of (7.50), where 56.3% achieved a very low level of disorder. 

Therefore, it was possible to determine with a mean difference of (8,750) points, that 

there was a significant contribution in the development of expressive language, being 

more significant in the phonology component and semantic lexicon. Therefore, according 

to (P-value=0.000<0.05 and Tc > Tt), it is concluded that literary strategies such as 

literary stories, tongue twisters and rhymes are effective as an alternative resource and 

contribute positively to the development of expressive language in children of 5 years of 

the IEIP San Miguel - Ilave. 

Key Words:  Strategies, Expression, Language, Workshop, Disorder. 
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CAPÍTULO I 

INTRODUCCIÓN 

El Trastorno del Desarrollo del Lenguaje (TDL), es uno de los trastornos del 

lenguaje que persiste y tiene un gran impacto en el aprendizaje, uso y comprensión del 

lenguaje incluso en ausencia de enfermedades neurológicas, intelectuales o sensoriales. 

Sin embargo, se ha observado que, debido al alto nivel de plasticidad cerebral de los niños 

a esa edad, la detección e intervención temprana del (TDL) entre los 3 y los 5 años permite 

obtener resultados positivos. Por lo tanto, realizar el diagnóstico y la detección temprana 

a través de síntomas es fundamental. Así mismo, motivado a ello, mediante este estudio 

se realizó la evaluación del nivel de trastorno en el desarrollo del lenguaje expresivo en 

niños de 5 años de la IEIP San Miguel – Ilave. Para lo cual el estudio se desarrolló en 

base a la siguiente estructura: 

Capítulo I: Se desarrolla la contextualización del problema, planteamiento del 

problema, se desarrolla  las hipótesis del estudio, la justificación y los objetivos. 

Capítulo II: Se presenta y  desarrolla los estudios previos internacionales, 

nacionales y locales para la investigación. Además, se desarrolla el marco teórico y 

conceptual.  

Capítulo III: Se desarrolla la metodología de investigación, definiendo la 

naturaleza y el diseño del estudio, estableciendo la importancia de los procedimientos e 

instrumentos de recoleccion de datos y seleccionando la población y la muestra. 

Capítulo IV: Se presentan los resultados y la interpretación de los datos; se realiza 

la comprobación de hipótesis para cada objetivo; re realiza la discusión y finalmente se 

redactan las conclusiones, sugerencias, referencias bibliográficas y anexos. 
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1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

Hoy en día, no es novedad enterarnos sobre las deficiencias mal congénitas que 

perjudican durante el proceso y desarrollo del aprendizaje del individuo. Principalmente 

en países europeos se presentan con mayor proporción, lo cual lo consideran patologías 

que requieren una intervención clínica. Sin embargo, en Latinoamérica en las últimas 

décadas se dio casos en relación a las dificultades que presentaron algunos infantes antes 

de los 5 años, generando preocupación a la comunidad educativa y sistema de educación 

global. Lo cual se conoce como trastornos cognitivos, más no una patología. 

Como indica Cubel et al. (2017) “el lenguaje es una de las bases esenciales del 

desarrollo cognitivo infantil y repercute en los procesos psicológicos básicos del 

individuo, como la memoria, el razonamiento y el pensamiento” (p.32). Por lo tanto, “el 

trastorno del desarrollo del lenguaje es una afección grave y duradera que afecta a la 

capacidad de una persona para comunicarse y aprender mediante el uso del lenguaje” 

(p.34). Como resultado, el deterioro del lenguaje dificulta la comunicación efectiva del 

niño y tiene un impacto en muchos aspectos del crecimiento cognitivo. (Peñafiel, 2016) 

De acuerdo a lo mencionado, Bahamonde et al. (2021) refieren que “tiene una 

elevada prevalencia debido a que afecta aproximadamente al 7% de la población” (p.32).  

Es fundamental reconocer las señales de advertencia de un desarrollo anormal del 

lenguaje y hacer un seguimiento y una actuación inmediata cuando proceda, aunque es 

imposible saber si un niño tiene TDL hasta los 4-5 años y no se puede hacer un 

diagnóstico adecuado hasta entonces. Al respecto, Sala (2020) refiere que, en el ámbito 

escolar, “es responsabilidad del orientador escolar fomentar el desarrollo del lenguaje, la 

motivación para comunicarse e interactuar con los demás” (p.262). 
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Frente a esta situación de la existencia de trastornos en el desarrollo del lenguaje 

expresivo, consideramos pertinente evaluar y aplicar estrategias literarias basado en 

talleres de estrategias literarias, conformado por cuentos literarios, trabalenguas y rimas, 

como medio para superar las dificultades existentes en cuanto a la fonología, léxico 

semántico, morfosintaxis y desarrollo narrativo, que presentan los niños de 5 años de la 

I.E.I.P. San Miguel – Ilave, debido a que en nuestro periodo de prácticas pudimos 

observar que algunos niños presentaban dificultades al momento de expresar ciertos 

términos, frases, dificultad al momento de narrar alguna historia, entre otros.  

1.2.  FORMULACION DEL PROBLEMA 

1.2.1. Problema general 

− PG: ¿De qué manera el uso de estrategias literarias contribuirá para mejorar 

los trastornos en el desarrollo del lenguaje expresivo en niños de 5 años de 

la IEIP San Miguel – Ilave? 

1.2.2. Problemas específicos 

− PE1: ¿De qué manera el uso de estrategias literarias contribuirá para mejorar 

los trastornos en el componente fonología en niños de 5 años? 

− PE2: ¿De qué manera el uso de estrategias literarias contribuirá para mejorar 

los trastornos en el componente léxico semántico en niños de 5 años? 

− PE3: ¿De qué manera el uso de estrategias literarias contribuirá para mejorar 

los trastornos en el componente morfosintaxis en niños de 5 años? 

− PE4: ¿De qué manera el uso de estrategias literarias contribuirá para mejorar 

los trastornos en el componente desarrollo narrativo en niños de 5 años? 
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1.3. HIPÓTESIS DE LA INVESTIGACION 

1.3.1. Hipótesis general 

− HG: El uso de estrategias literarias contribuye positivamente para mejorar 

los trastornos en el desarrollo del lenguaje expresivo en niños de 5 años de 

la IEIP San Miguel – Ilave. 

1.3.2. Hipótesis específicas 

− HE1: El uso de estrategias literarias contribuye positivamente para mejorar 

los trastornos en el componente fonología en niños de 5 años de la IEIP San 

Miguel – Ilave. 

− HE2: El uso de estrategias literarias contribuye positivamente para mejorar 

los trastornos en el componente léxico semántico en niños de 5 años de la 

IEIP San Miguel – Ilave. 

− HE3: El uso de estrategias literarias contribuye positivamente para mejorar 

los trastornos en el componente morfosintaxis en niños de 5 años de la IEIP 

San Miguel – Ilave. 

− HE4: El uso de estrategias literarias contribuye positivamente para mejorar 

los trastornos en el componente desarrollo narrativo en niños de 5 años de la 

IEIP San Miguel – Ilave. 
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1.4.  JUSTIFICACION DEL ESTUDIO 

Un adecuado desarrollo del lenguaje expresivo en los niños, es un reto para toda 

la población en conjunto, tanto las instituciones y organismos internacionales consideran 

importante y prioridad de cada nación. Sin embargo, no todos los países adoptan políticas 

educativas en relación a una mejora exclusiva para este tipo de situaciones. 

Para el efecto, existen diversas estrategias como medio para lograr mejorar el 

lenguaje expresivo en niños de diferentes edades, algunas estrategias se basan en 

estrategias lúdicas, talleres dinámicos, estrategias didácticas, etc. Para este caso, 

consideramos pertinente emplear las estrategias literarias, con la finalidad de mejorar los 

trastornos que presentan los niños de 5 años en los componentes de fonología, léxico 

semántico, morfosintaxis y desarrollo narrativo. 

Así mismo, esta investigación es pertinente puesto que, a través de la aplicación 

de talleres literarios, se logró contribuir en la mejora del lenguaje expresivo. Además, los 

resultados tuvieron un impacto significativo debido a que se demostró la eficiencia del 

uso de las estrategias literarias como medio alternativo para mejorar este tipo de 

deficiencias. Cabe precisar con respecto a la contribución teórica, se logró corroborar la 

importancia que establece una intervención temprana para reducir las dificultades de 

lenguaje, así como también los posibles efectos y consecuencias de carácter social, 

académico y personal. Desde la perspectiva social, se espera que estos resultados 

contribuyan para la toma de decisiones por parte de las autoridades educativas del ámbito 

local, regional y nacional. Así mismo, en relación a la contribución metodológica, los 

talleres de estrategias literarias son eficientes como recurso y contribuye positivamente 

en el desarrollo del lenguaje expresivo. 
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1.5.  OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION 

1.5.1. Objetivo general 

− OG: Determinar la contribución del uso de estrategias literarias para mejorar 

los trastornos en el desarrollo del lenguaje expresivo en niños de 5 años de 

la IEIP San Miguel – Ilave. 

1.5.2. Objetivos específicos 

− OE1: Determinar la contribución del uso de estrategias literarias para 

mejorar los trastornos en el componente fonología en niños de 5 años de la 

IEIP San Miguel – Ilave. 

− OE2: Determinar la contribución del uso de estrategias literarias para 

mejorar los trastornos en el componente léxico semántico en niños de 5 años 

de la IEIP San Miguel – Ilave. 

− OE3: Determinar la contribución del uso de estrategias literarias para 

mejorar los trastornos en el componente morfosintaxis en niños de 5 años de 

la IEIP San Miguel – Ilave. 

− OE4: Determinar la contribución del uso de estrategias literarias para 

mejorar los trastornos en el componente desarrollo narrativo en niños de 5 

años de la IEIP San Miguel – Ilave. 
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CAPÍTULO II 

REVISIÓN DE LITERATURA 

2.1.  ANTECEDENTES  

2.1.1. A nivel internacional 

Ponce (2021) en su investigación tuvo como objetivo: “determinar cómo 

se propicia el juego simbólico en las prácticas pedagógicas de educación inicial 

para estimular el lenguaje expresivo”. Aplicó un diseño no experimental y la 

metodología del enfoque cuantitativo a una muestra de 20 niños. Con sus 

resultados logró concluir que el juego simbólico y las actividades lúdicas son 

componentes más fundamentales que fomentan el lenguaje expresivo en un aula 

de educación infantil. 

Bayas (2020) en su investigación denominada “Estrategias de 

intervención para el desarrollo del lenguaje en niños de 2 a 6 años con 

disfunciones orofaciales”. En Ecuador. Tuvo como objetivo: “Identificar las 

disfunciones orofaciales en niños de 2 a 6 años de edad y su relación con 

problemas de articulación para la elaboración de un programa de intervención”. 

Para el efecto realizó a través de la metodología de la investigación analítica, 

con diseño prospectivo. Logró concluir que, según esta perspectiva, hay un 37% 

de niños de 2 a 6 años que exteriorizan una disfunción orofacial. “Las patologías 

incluyen desajustes en los órganos orofaciales que dificultan la masticación, la 

respiración, la deglución, la articulación y la fonación” (p.42). 
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 Sotomayor (2020) en su artículo sobre “Programa de actividades lúdicas 

para estimular el desarrollo del lenguaje expresivo en niños de 3 años”. A través 

de un método descriptivo observacional. Arribó a la conclusión mencionando 

que se requiere implementar un currículo de actividades lúdicas para favorecer 

el desarrollo del lenguaje expresivo en los niños de 3 años inscritos en el plantel 

de educación inicial Pedro José Huerta; además, es posible utilizar soluciones 

novedosas y oportunas que disminuyan los problemas de aprendizaje y mejoren 

las aptitudes y habilidades de los niños que tienen dificultades para aprender 

cosas nuevas. (p.329).  

Salazar (2019) en su investigación tuvo como objetivo “Analizar la 

fragmentación silábica y su incidencia en el desarrollo del lenguaje expresivo en 

niños de 5 a 7 en la escuela Guillermo Soto Zatizabal” (p.4). Empleó el método 

exploratorio y descriptivo, mediante el cual logró concluir que “las actividades 

detalladas son fáciles de aplicar porque han sido creadas con una terminología 

sencilla, adecuada para el profesor” (p.39).  

Talledo y Vera (2019) en su artículo sobre “Los cuentos infantiles en el 

desarrollo del lenguaje oral en los estudiantes de 4 años de la escuela de 

educación básica en Cantón Sucre”. Luego de una profunda revisión sistemática 

y bibliográfica, arribaron a la conclusión de que “los niños tienen la oportunidad 

de expresar sus ideas durante los juegos y la narración de cuentos, se desarrollan 

las habilidades de expresión oral, lo que es beneficioso para el desarrollo general 

del niño” (141).  
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2.1.2. A nivel nacional 

Urrutia (2021) en su investigación tuvo como objetivo “demostrar la 

influencia de los cuentos andinos en el desarrollo del lenguaje oral de los niños 

y niñas de 5 años de una Institución Educativa Inicial del Distrito de Tamburco”. 

Para ello empleó un diseño no experimental bajo el enfoque cuantitativo. Logró 

concluir con P<0.05 que “los cuentos andinos tienen un impacto beneficioso en 

el desarrollo del lenguaje oral en los niños” (p.57). 

Llamoca y Vilca (2021) lograron “determinar los efectos de la aplicación 

de una estrategia metodológica de estimulación del lenguaje para mejorar el 

lenguaje oral y comprensivo, en los niños de 4 años”. Para el efecto, emplearon 

un diseño pre-experimental con enfoque cuantitativo. concluyendo de que la 

implementación de la estrategia metodológica de estimulación del lenguaje 

permite el desarrollo del lenguaje oral en niños de 4 años” (p.74).  

Bonilla (2017) logró “determinar el nivel de desarrollo del lenguaje oral 

en niños de 4 años del colegio Hans Christian Andersen” (p.5). A través de la 

metodología del enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo. Llegó a la conclusión 

de que “los niños funcionan a un nivel típico en el área semántica. Los niños 

amplían su vocabulario añadiendo nuevas palabras, y también pueden pensar en 

palabras nuevas a un nivel comprensivo y expresivo” (p.79).  

Bolaños (2020) en su estudio sobre la estrategia didáctica lúdica de los 

cuentos infantiles para mejorar la expresión oral de los niños de 5 años. Logró 

concluir que “los cuentos infantiles como estrategias instructivas refuerzan la 

capacidad para representar verbalmente los conocimientos y experiencias, con 

una articulación y entonación con vocabulario apropiado” (p.51). 
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Cuba y Ortiz (2018) en su investigación sobre los problemas del lenguaje 

y su relación con las dificultades del aprendizaje de los niños de 5 años. A través 

de la metodología de enfoque cuantitativo pudieron llegar a la conclusión de que 

“el 65,0% de los niños tiene un rendimiento normal en las diferentes tareas de 

lectura utilizadas en la investigación y sólo el 21,7% de los niños muestra un 

buen rendimiento en las tareas de lectura y un porcentaje muy pequeño tiene 

dificultades leves y dificultades graves en las tareas de lectura” (p.124). 

2.1.3. A nivel local 

Palomino (2019) realizó una investigación con el objetivo de “determinar 

en qué medida, los talleres de dramatización de cuentos mejoran en la expresión 

oral en los niños y niñas de cinco años”. La investigación corresponde a la 

categoría experimental con diseño pre experimental, con una muestra de 24 

niños. Los resultados de la prueba posterior revelan que “el 33,3% de los 

alumnos se situaron en el nivel de logro y el 66,7% en proceso”. Así mismo, en 

la dimensión de elocución muestran que el 54,2% de los alumnos se situaron en 

el nivel de proceso; en cuanto a la pronunciación el 58,2% en el nivel de proceso; 

en cuanto a fluidez verbal, el 33,3%, en el nivel de logro. En conclusión, logró 

determinar que “el taller de teatro o dramatización de la Institución Educativa 

Inicial 4 de noviembre mejoró considerablemente la expresión oral de los niños 

de cinco años” (p.68).  
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2.2.  MARCO TEÓRICO 

2.2.1. Estrategias  

En primer lugar, debemos hablar de la definición de la palabra 

“estrategia” para comprender claramente lo que implica la comprensión y 

expresión oral durante el desarrollo del lenguaje. 

Así mismo, Vegas, (2015) definió una estrategia como “una actividad 

específica para manejar diversos problemas; normalmente, las personas 

empleamos estrategias y habilidades específicas que utilizamos 

inconscientemente en nuestra vida diaria para comprender lo que leemos” 

(p.107). Es fundamental enseñar al alumno a leer utilizando diversas formas para 

su tarea. De este modo, podrá disfrutar de la lectura, emplear materiales 

importantes y encontrar soluciones a sus dificultades. 

En términos de educación, Latorre y Seco (2013) definen una estrategia 

orientadora como un medio para emitir juicios en una determinada circunstancia 

o escenario. Es fundamental que el individuo sea consciente de sus objetivos con 

respecto a una determinada meta en el proceso de enseñanza-aprendizaje. La 

estrategia se produce a través de muchas actividades con el objetivo de resolver 

una circunstancia desafiante. Se estructura en dos dimensiones: cognitiva y 

procedimental. Por el contrario, Sierra (2015) sostiene que la estrategia es un 

proceso mediante el cual se crean los fundamentos para lograr los objetivos a 

pesar de la ambigüedad de la conducta frente a las acciones externas. Según 

Ricaurte (2019), las estrategias son métodos o enfoques que “los alumnos 

emplean durante el proceso de aprendizaje” (p.18). Su objetivo es resolver un 

problema, interpretando que se trata de reunir, almacenar o aplicar 

conocimientos. 



27 

 

Por lo tanto, las estrategias didácticas son un subconjunto de varias 

estrategias, entre las que se encuentran “las de búsqueda, recopilación y 

selección de información”, las de disposición y apoyo, las de procesamiento y 

utilización de la información obtenida y las de repetición, codificación, atención, 

comunicación y asimilación del conocimiento.  

Así mismo, el conjunto de ejercicios mentales que cada persona utiliza 

en un determinado entorno para avanzar en su aprendizaje y comprensión se 

denominan estrategias de aprendizaje. También puede considerarse como un 

conjunto de procedimientos o acciones que facilitan la creación, el 

procesamiento y el uso de la información. 

2.2.1.1. Estrategias metodológicas 

Al respecto, Hernández (2016) señala que también se refiere al 

método como un modo y una herramienta concretos utilizados por el 

profesor “para transmitir contenidos, procedimientos y principios a los 

alumnos y alcanzar los objetivos de aprendizaje propuestos por el 

profesor y la institución educativa” (p.34). Una metodología de 

enseñanza se describe como un modo y forma concretos de instrucción.  

Por su parte, Vargas (2009) afirma que la didáctica es un conjunto 

de procesos coordinados de actividades y cambios del alumno para 

alcanzar los objetivos propuestos por el plan de enseñanza. De manera 

similar, se considera como “actividad de contacto entre el profesor y el 

alumno para alcanzar los objetivos de enseñanza-aprendizaje durante el 

proceso de enseñanza” (p.56).  
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Por otro lado, Latorre y Seco (2013) refieren que “la pedagogía es 

la conexión dialéctica entre la teoría y la práctica educativa”. Con el fin 

de establecer la mejor articulación posible entre la teoría y la práctica, el 

docente siempre se esfuerza por armonizar las dos a través de su propio 

desarrollo. Cuando se es capaz de utilizar una técnica para aplicar los 

componentes de una intervención educativa de forma coherente, se 

considera que se es un buen profesor y/o pedagogo. Estos componentes, 

simbolizados por los vértices del triángulo pedagógico interactivo, son el 

alumno, el profesor y los contenidos.  

Según Arroyo (2018) es un conjunto de estrategias y momentos 

racionalmente conectados que dirigen el aprendizaje de los alumnos hacia 

objetivos específicos. Una estrategia de enseñanza debe ofrecer una 

variedad de estrategias para cumplir sus objetivos (p.68). 

2.2.2. Estrategias literarias  

2.2.2.1. Cuentos literarios 

Estas historias tienen un marco establecido, expresan su mensaje 

a través de la escritura, suelen darse en una sola edición y sus autores son 

ampliamente conocidos (Cordova, 2019). 

− Estrategias para contar cuentos infantiles 

Según Callata y Silva (2021), contar historias implica seguir una 

serie de pasos o etapas a la hora de contar un cuento, una novela o una 

fábula, entre otras cosas. Estos pasos o etapas son “el resultado de las 

necesidades, intereses o expectativas del profesor que enseña”.  Los 

autores sugieren aplicar como estrategias lo siguiente: 
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− Antes de contar el cuento: Refiere que “en este proceso es 

fundamental mantener el interés del niño con diversas actividades que 

incluyan enfoques motivadores para que el niño muestre interés por 

escuchar la historia que se le va a presentar”, lo que ilustra la 

importancia de los recursos didácticos. 

− Durante la narración de cuentos: Esta técnica requiere que “la 

persona que cuenta el cuento ayude a los niños a imaginarse los 

detalles que describe cada una de las historias”; para ello, es 

fundamental emplear la entonación adecuada, ruidos 

onomatopéyicos, imitación de voces, gestos y elementos visuales, 

entre otras herramientas. 

− Después de contar el cuento: Una vez terminado el cuento, se 

establece un nuevo espacio en el que se pueden desarrollar 

actividades relacionadas con la historia, como preguntas, gustos y 

disgustos, dudas o finales relacionados, y relajación. 

2.2.2.2. Trabalenguas  

Son oraciones donde aparecen palabras de sílabas repetidas, por 

lo que son “tan difíciles de pronunciar logrando atraer a los niños desde 

muy temprana edad porque representan un juego de palabras”, resultando 

beneficioso para la primera exposición del niño a un idioma.  

Ser capaz de hablar con eficacia y rapidez sin tropezar ni omitir 

palabras es el objetivo de los trabalenguas. Un texto breve o una frase 

difícil de entender cuando se lee en voz alta en cualquier idioma 

constituye un trabalenguas. Es un juego de palabras en el que se juntan 

fonemas relacionados.  
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Según Cortez, (2010) es el mejor ejercicio para acelerar la 

pronunciación. Comience a leer muy lentamente, pronunciando cada letra 

correctamente, luego aumente gradualmente la velocidad hasta que sea lo 

más rápida posible, logrando claridad y plenitud. 

− Proceso didáctico del trabalenguas 

Jugar a los trabalenguas es divertido. Jugar a este juego puede 

ayudarte a mejorar tu capacidad para hablar con claridad, precisión y 

rapidez. El trabalenguas, también conocido como rizador de lengua, es 

muy útil para ejercitar y mejorar la capacidad de hablar de los niños. 

Según Muñoz (2019) los trabalenguas están diseñados para desobstruir la 

lengua sin ninguna obstrucción o flojedad, y si alguna flojedad restringe 

tu lengua, comienza leyendo cada palabra lentamente, luego repítelas 

cada vez más rápido.  

2.2.2.3. Rimas  

Según Cortez (2010) los sonidos vocálicos acentuados finales de 

cada estrofa se repiten para crear rima. Se compone de “la coincidencia o 

la repetición de los fonemas o sonidos que se producen al final de la 

secuencia de palabras” (p.44). Así mismo, puede escribirse en una 

variedad de estilos.  

Existen dos tipos de rimas: La consonante se produce cuando se 

repiten todos los tonos de la voz acentuada final de cada verso. La 

asonante se da cuando la repetición de sonidos vocales a partir de la 

última voz enfatizada en cada estrofa. Se caracterizan por ser cortas y 

sobre todo musicales cuando se dicen, por eso a los niños les encanta 
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repetirlas. También son muy importantes ya que te darán nuevo 

vocabulario y te permitirán desarrollar aún más tu idioma. 

− Aplicación práctica de la rima 

La rima es un elemento de estructura literaria, básicamente 

lecturas breves, es la repetición de parte o la totalidad de un sonido en 

dos o más versos de un poema. Un poema puede tener 1 estrofas y puede 

haber 11 estrofas en verso o repetición. Así mismo, la poesía influye 

activamente en el crecimiento intelectual y emocional de los niños. 

Aunque el lenguaje poético no parezca cercano, los más pequeños se 

sienten fuertemente atraídos por él debido a su ritmo y musicalidad. 

2.2.3. Secuencia didáctica del taller 

Una vez identificado las deficiencias que presentan los niños, se aplican 

talleres bajo la siguiente secuencia: 

− Motivación: Mediante presentación oral, con preguntas de grupos e 

individuos. 

− Observación del material: Interpretan oralmente leyendo todo el texto. 

− Comprensión y análisis del texto: presentar contenido del taller. 

− Expresión: Para describir, emplean frases.  

− Aplicación: Los niños exponen los productos de diversas maneras. 

 

2.2.4. La expresión oral de los niños 

La necesidad de un impulso natural en la apropiación de querer contactar 

con los demás es donde primero se desarrolla la expresión hablada. En 
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comparación con los que disponen de tiempo para hacerlo, tienen un mejor 

método para comprender un tema o estudio a través del habla.  

Al concluir una lectura, la gente suele sentirse obligada a comentar lo que 

ha leído, ya que ello les anima a hacerlo. Esto les da la oportunidad de transmitir 

sus propios conceptos y métodos, al tiempo que les proporciona la gratificación 

de comentar una historia bien escrita. Cuando la comunicación mejora el 

conocimiento de los datos investigados durante el estudio. 

Según Badía (1992) la capacidad de comunicar e interpretar ideas, 

pensamientos, emociones, conocimientos y actividades es posible gracias a la 

expresión oral, que incluye “el lenguaje oral, la voz y el habla”. Así mismo, la 

profusión de estímulos ambientales da lugar a “un proceso de imitación y 

maduración” que produce el lenguaje hablado.  

Al respecto, Mireti (2003) enfatiza que: Hablar es la capacidad de 

expresarse verbal y no verbalmente de manera pertinente, haciéndolo con 

claridad, fluidez, coherencia y persuasión. También implica “saber escuchar a 

los demás, respetar sus puntos de vista y atenerse a las normas sociales” (p.30). 

Por su parte, Flores (2012) explica que “la expresión oral es la capacidad de 

comunicarse eficazmente utilizando herramientas verbales y no verbales de 

manera adecuada” (p.38).   

2.2.4.1. Cualidades de la expresión oral 

Al respecto, Urquizo (2017) indica que “la expresión oral 

favorece el desarrollo holístico del niño” (p.62). Así mismo, fomenta 

entornos de aprendizaje propicios para la adquisición de información en 

todo el plan de estudios. En consecuencia, se debe proporcionar 
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constantemente diversos estímulos para fomentar la expresión oral del 

niño. 

Al respecto, conocer los componentes que conforman la expresión 

oral, los factores que la rigen y los rasgos que los profesores de educación 

infantil deben utilizar en su enseñanza es necesario para su mejor 

perfeccionamiento. Por lo tanto, para crear una expresión discursiva 

adecuada se requiere emplear las siguientes cualidades: 

a) Claridad: Habla del calibre de la voz utilizada para hablar y de la 

precisión del mensaje transmitido. 

b) Vocabulario: Ser lo más claro posible en el mensaje que se quiere 

enviar, “se refiere a la precisión de las palabras que empleamos en 

una emisión oral”. 

2.2.4.2. Características de la expresión oral 

Según Álvarez (2012) recomienda tener en cuenta las siguientes 

cualidades:  

− Dicción: Para tener una dicción sobresaliente es importante 

pronunciar las palabras con claridad. 

− La fluidez: facilidad para expresarse con naturalidad y perseverancia 

lo que colmará cualquier laguna cuando una persona hable con 

claridad. 

− Ritmo: La asociación entre acentos y patrones que se repiten 

rápidamente está relacionada con la velocidad del habla. 

− Claridad: Habla de la claridad del mensaje que se comunica, así 

como de la forma en que suenan las palabras cuando se pronuncian.  
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− Vocabulario: Para comunicar nuestro mensaje con la mayor claridad 

posible al hablar, se refiere a la especificidad de las palabras que 

empleamos. 

− Coherencia: Puede considerarse una unidad a través de la cual los 

pensamientos se vinculan entre sí y con el discurso en el que tiene 

lugar la comunicación, ya que se trata de una cualidad intrínseca del 

habla. 

2.2.5. El Trastorno del Desarrollo del Lenguaje 

En la década de 1980 se denominó “trastorno específico del lenguaje a 

una alteración grave de la adquisición y el desarrollo del lenguaje que afecta a la 

comprensión y/o expresiones lingüísticas sin tener un origen biomédico” 

(Aguilar-Mediavilla et al., 2019). Ante esta circunstancia, en 2016 “se llevó a 

cabo un estudio conocido como proyecto CATALISE, a partir del cual se 

realizaron ajustes muy significativos, como la sustitución de la palabra TEL por 

Trastorno del Desarrollo del Lenguaje (TDL) y la modificación de los criterios 

diagnósticos”. (Marini et al., 2020). 

 

En ese sentido, Rinaldi et al. (2021) indican que es un problema grave y 

generalizado que afecta al uso del lenguaje y persiste durante todo el desarrollo 

de la persona. A pesar de ser supuestamente una de las enfermedades del 

desarrollo más prevalentes, que afecta al 7-8% de los niños, la TDL no se conoce 

bien (Baath et al. 2019). Por lo tanto, debido a este desconocimiento, pasa 

desapercibida y en ocasiones se confunde con “timidez, desinterés u otras 

enfermedades” (Komesidou y Summy, 2020). En tal sentido, numerosos 

estudios revelaron que el TDL “tiene efectos perjudiciales en el funcionamiento 
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social, conductual, intelectual y emocional, y que estos problemas se mantienen 

en el tiempo, convirtiéndose en perjudiciales” (Rinaldi et al., 2021). Sin 

embargo, la intervención temprana ante los primeros síntomas de alerta puede 

disminuir considerablemente este impacto perjudicial. 

2.2.5.1. Signos de alarma del Trastorno del Desarrollo del Lenguaje 

Al respecto, Rinaldi et al. (2021) refirió que “la intervención 

temprana mejora significativamente la calidad de vida de las personas que 

la experimentan”. Esto se debe a que el cerebro de los niños es muy 

cambiante entre los 3 y los 5 años, lo que hace que la intervención sea 

más efectiva de lo que sería con niños mayores. Por el contrario, Bishop 

et al. (2017) refirieron que los signos deben ser abordados y si persisten 

a los cinco años, “es muy probable que no desaparezcan y acaben 

derivando en un caso de TDL adquirido” (p.56). 

2.2.6. Componentes del lenguaje 

2.2.6.1. Fonología  

Un aspecto del lenguaje con el que muchos niños pueden tener 

dificultades es la fonología. Esto significa que pueden omitir las primeras 

sílabas no acentuadas (por ejemplo, “fanda” en lugar de “bufanda”), 

olvidar la consonante inicial, tener problemas para pronunciar los 

fonemas, etc. Es fundamental recordar que mejorar la fonología no tiene 

como objetivo aumentar la articulación, “sino alterar la imagen sonora 

mental modificada que el niño ha creado para identificar elementos del 

entorno” (Gastañeta et al., 2018). 



36 

 

2.2.6.2. Léxico semántico 

Los términos “léxico” y “semántica” se refieren a la comprensión 

y aplicación del lenguaje y su significado. Debido a que los niños con 

TDL tienen un repertorio léxico relativamente pequeño, rara vez utilizan 

verbos, les cuesta crear asociaciones semánticas y tienen dificultades para 

acceder a las palabras que quieren decir, éstas son las áreas que necesitan 

ayuda con más frecuencia (Sala 2020). 

2.2.6.3. Morfosintaxis 

Dado que la morfosintaxis es la parte de la población con TDL 

que se ve afectada con mayor frecuencia, se le otorga un peso 

significativo en la intervención (González y Calet, 2020). Parada (2019) 

se puede dividir en dos categorías: “la sintaxis, que se centra en los 

enunciados y su estructura; y la morfología, que se refiere a la estructura 

de las palabras, sus cambios y su significado” (p.44).  

2.2.6.4. Desarrollo narrativo 

A pesar de que el desarrollo narrativo juega un papel importante 

en el lenguaje hablado y la comprensión lectora, con frecuencia se pasa 

por alto en la intervención de niños con TDL (Acosta et al., 2017). El 

TDL es una condición en la que los niños “tienen dificultades para 

organizar la información de sus historias, utilizan una gramática muy 

simple y tienen muy poca comprensión global”. Sin embargo, “trabajar 

el desarrollo narrativo tiene importantes beneficios positivos ya que 

mejora el léxico y la morfosintaxis, la estructura del discurso y la 

comprensión” (Acosta et al., 2017).  
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2.3. MARCO CONCEPTUAL 

2.3.1. Aprendizaje 

Es el proceso cerebral de asimilar y analizar información tanto interna 

como externa, que da lugar a un cambio razonablemente duradero en el 

comportamiento de un organismo humano.  

2.3.2. Estrategia 

Es un conjunto de actividades realizados por los agentes en la educación 

con la finalidad de inducir el aprendizaje en los alumnos, caracterizado por la 

flexibilidad y adaptación según se requiera, de acuerdo a las necesidades de los 

estudiantes.  

2.3.3. Procedimiento 

Estos son datos que se siguen para realizar la prueba y sirven para 

dilucidar el vínculo lógico que existe entre el juicio que se quiere probar y las 

premisas bajo las cuales se fundamenta. 

2.3.4. Procesos 

Se dice al conjunto de pasos, etapas o secuencias orientados para llegar 

a un objetivo. Es decir, una secuencia de pasos que se establece para lograr una 

meta. 

2.3.5. Expresión oral 

Es un talento comunicativo que demuestra la capacidad de una persona 

para hablar y expresarse, es decir, para interactuar con los demás. 
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2.3.6. Fluidez 

Es la sencillez con la que el informador se comunica manteniendo un 

ritmo adecuado, evitando el uso de muletillas y repeticiones. 

2.3.7. Coherencia 

Es la creación lógica de comunicaciones que conectan un pensamiento 

con otro; el alumno interviene con las justificaciones pertinentes. 

2.3.8. Planificación 

 La planificación es el proceso de programar una acción que se llevará a 

cabo en un futuro próximo o lejano.  

 

 

CAPÍTULO III 

MATERIALES Y MÉTODOS 

3.1.  UBICACIÓN GEOGRÁFICA DEL ESTUDIO 

La presente investigación se realizó en el distrito de Ilave, provincia El Collao, 

región Puno. 
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Figura 1. Ubicación geográfica de la Institución – Google Maps. 

3.2.  PERIODO DE DURACIÓN DEL ESTUDIO 

La ejecución de la investigación tuvo una duración de 3 meses, durante el periodo 

académico 2022, ejecutados en los meses de setiembre, octubre y noviembre. 

3.3.  PROCEDENCIA DEL MATERIAL 

El origen del material utilizado en esta investigación provino de recursos propios, 

para lo cual se empleó principalmente los siguientes materiales: Hojas bond, impresión 

de encuestas, fichas, cuadernillos, bolígrafos, celulares, laptops entre otros. 

 

3.3.1. Técnicas e instrumentos de investigación 

3.3.1.1. Técnica de investigación 

Al respecto, Charaja (2011) refiere que “las técnicas como 

herramientas, procedimientos y estrategias requieren una comprensión de 

su utilidad y aplicación antes de su uso”. Sin embargo, “hay que seguir 

determinados procedimientos o pasos para recoger los datos necesarios 
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para probar la hipótesis central o para validar nuestra posición”. Al 

respecto, Hernandez et al. (2014) refirieron “este método de recolección 

de datos involucra el registro sistemático, válido y confiable de 

comportamientos y situaciones observables” (p.252). 

− Observación 

 Pardinas (2005) nos dice en sentido amplio, que “la acción de 

observar del investigador, es la experiencia, del experimento, del proceso 

al someter conductas de algunas cosas o condiciones manipuladas de 

acuerdo a ciertos principios para un determinado propósito” (p.98). 

Según Carrasco (2016) la técnica de la observación experimental, 

“consiste en la replicación de un fenómeno natural observado, pero en un 

ámbito controlado, de manera tal de poder medir, observar y reproducir 

sus efectos, y poder así comprender sus causas y consecuencias” (p.123). 

Además, implican una manera de acercarse a la realidad del sujeto para 

conocerla. 

 

 

 

3.3.1.2. Instrumentos de investigación 

Según Hernandez et al. (2014) el instrumento “es un conjunto de 

preguntas orientadas para la recolección de información de acuerdo a 

nuestros objetivos de la investigación” (p.156).  

− Ficha de observación 
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Al respecto, Herrera (2011) refiere “la ficha de observación es un 

instrumento de la investigación de campo. Se usa cuando el investigador 

debe registrar datos que aportan otras fuentes como son personas, grupos 

sociales o lugares donde se presenta la problemática”. En tal sentido, se 

aplicó el Pre test, como evaluación de entrada y el Post test, como 

evaluación de salida. Así mismo, Este instrumento consta de 22 

indicadores que se aplicó a cada niño y niña en el momento de inicio (pre-

test) y luego de la aplicación de los talleres se procedió a evaluar al salir 

(post-test) con sus escalas de: SI – NO. 

3.3.2. Escala de medición 

Debido a las características y el objetivo de estudio, la evaluación y 

calificación correspondiente de los datos en los resultados, el puntaje obtenido 

representa el nivel de trastorno en el lenguaje expresivo, clasificado en: 

− Trastorno alto  

− Trastorno regular 

− Trastorno bajo 

− Trastorno muy bajo 

 

3.4.  POBLACIÓN Y MUESTRA 

3.4.1. Población  

En cuanto a su definición, Tamayo (2012) refiere que “la poblacion es la 

totalidad de un fenómeno que se estudia; incluyendo a todas las unidades 
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analíticas que comparten una característica particular”.  Para este estudio se 

determinó como población el total de los niños de la IEIP San Miguel – Ilave. 

3.4.2. Muestra 

Al respecto, Hernández et al. (2014) señalan que “la muestra es 

esencialmente un subconjunto de la población que componen el conjunto mayor 

determinado por sus características”. En tal sentido, Charaja (2011) recomienda 

que “en poblaciones pequeñas es mejor trabajar con toda la población con la 

finalidad de no perder representatividad”. Por lo tanto, basándonos en los 

criterios de Hernández et al. (2014) se empleó “el muestreo no probabilístico por 

conveniencia, donde la muestra de estudio fue tomada en forma intencional” 

(p.156). En tal sentido se consideró como muestra el total de los niños de 5 años, 

siendo la cantidad de 16 niños. 

3.5.  METODOLOGIA DE LA INVESTIGACIÓN  

3.5.1. Enfoque de investigación  

Como menciona Hernández-Sampieri y Mendoza (2018) “el enfoque 

cuantitativo es apropiada cuando queremos estimar las magnitudes u ocurrencia 

de los fenómenos y probar hipótesis”. En tal sentido, este estudio corresponde a 

un enfoque cuantitativo debido a que se procesaron los datos para obtener 

información relevante sobre el estudio; Así mismo, se utilizó la estadística para 

realizar cálculos numéricos. 

3.5.2. Tipo de investigación 

Por su objetivo corresponde al tipo aplicada, Experimental. En tal 

sentido, Hernández, Fernández y Baptista (2014) refiere que “se trata de generar 
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nuevos conocimientos técnicos con aplicación inmediata a una situación dada” 

(p.152).  

3.5.3. Diseño de investigación 

Para lograr el propósito se empleó el diseño Pre-experimental 

caracterizado como un estudio en el que una o varias variables independientes 

se modifican a propósito para examinar el impacto sobre otras variables 

dependientes -supuestos efectos posteriores- en un entorno aplicado por el 

investigador. (Hernández-Sampieri y Mendoza, 2018). Así mismo, este diseño 

integra la gestión de pre prueba, luego de ello se aplica el procedimiento 

experimental, asimismo al finalizar se le aplica una post prueba. 

El diagrama que corresponde a este diseño es el siguiente: 

 

 
G1                      M                              X                       M 

 

Dónde:  

G1: Grupo control 

M: Medición de entrada (Pre-test) 

X: Aplicación de talleres de estrategias literarias 

M: Medición de salida (Post-test) 

 

3.6.  DISEÑO ESTADISTICO 

Según Hernández-Sampieri y Mendoza (2018) “es un proceso para determinar la 

validez de una aseveración hecha sobre la población basándose en evidencia maestral”. 

Así mismo, se empleó la estadística descriptiva e inferencial. 

3.6.1. Determinación de la hipótesis   

Las medias o diferencia de medias de dos series de mediciones obtenidas 

(pre test y post test) en las mismas unidades estadísticas se compararon mediante 

la prueba T de Student para muestras relacionadas. 



44 

 

Hipótesis estadística  

− H1: El uso de estrategias literarias contribuye positivamente para mejorar 

los trastornos en el desarrollo del lenguaje expresivo en niños de 5 años de 

la IEIP San Miguel – Ilave. 

− H0: El uso de estrategias literarias no contribuye positivamente para 

mejorar los trastornos en el desarrollo del lenguaje expresivo en niños de 5 

años de la IEIP San Miguel – Ilave. 

3.6.2. Nivel de significancia 

− De acuerdo al problema en esta investigación, se empleó α = 0.05. 

3.6.3. Prueba estadística 

Al respecto, “las medias de dos series de mediciones obtenidas en las 

mismas unidades estadísticas se compararon mediante la prueba T de Student 

para muestras relacionadas”. Así mismo, los resultados del P valor y Tc (T 

calculada) permitieron contrastar estadísticamente las hipótesis planteadas. 

Fórmula T de Student 

 

 

3.6.4. Regla de decisión 

− Primera condición: En este caso, “si el P valor es < al nivel de significancia 

(0,05) se acepta la hipótesis alterna (H1)”. 

− Segunda condición: Así mismo, “si el valor T calculada es mayor que el 

valor T tabulado; se acepta la hipótesis alterna (H1), de lo contrario, se 

aceptará la hipótesis nula (H0)”. 
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3.7.  PROCEDIMIENTO  

3.7.1. Procedimiento para la recolección de datos 

− Evaluación realizada en el pre-test: Se aplicó “el instrumento de la ficha 

de observación para conocer los niveles de trastornos en el desarrollo del 

lenguaje expresivo que presentaban los niños”. 

− Aplicación de las estrategias literarias: A través de 10 talleres. 

− Evaluación realizada en el post-test: Mediante la prueba de salida se 

determinó los niveles de trastornos en el desarrollo del lenguaje expresivo 

luego de la aplicación de las estrategias literarias mediante talleres. 

3.8.  VARIABLES 

Variable 1 

− Uso de las estrategias literarias. 

Variable 2 

− Trastornos en el desarrollo del lenguaje expresivo. 

 

3.8.1. Operacionalización de las variables 

Tabla 1  

Operacionalización de variables 
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Nota. Elaboración propia. 

3.9.  ANALISIS DE LOS RESULTADOS 

Luego de la aplicación del instrumento se procedió a analizar los datos mediante 

“la secuencia: clasificación de datos, codificación de los datos, tabulación estadística y la 

interpretación”. Así mismo, se empleó la estadística descriptiva con el fin de analizar los 

resultados comparativos mediante indicadores estadísticos que fueron plasmadas a través 

de tablas y figuras. De igual forma, se empleó la estadística inferencial para determinar y 

establecer las diferencias existentes en ambos resultados a través de los parámetros 

estadísticos obtenidos mediante la prueba T de Student. 

Variables  Dimensión  Indicador  

 

Ítems Escala de 

medición 

 

Variable 

Independiente 

(X) 

 

Uso de la 

estrategias 

literarias 

Estrategias 

literarias 

Cuentos literarios  

Trabalenguas 

Rimas 

10 

talleres 

 

Inicio 

Desarrollo 

Cierre 

 
Secuencia didáctica 

de aplicación del 

taller 

Motivación 

Observación del material 

Comprensión y análisis del texto 

Expresión: 

Aplicación 

 

 

 

 

Variable 

Dependiente 

(Y) 

Trastornos en 

el desarrollo 

del lenguaje 

expresivo 

Trastornos en el 

componente 

fonología 

Dificultad para imitar sonidos 

Dificultad para imitar sílabas 

Dificultad en pronunciación  

hablar en forma fluida 

1-2-3-4-

5-6-7 

 

 

Pre test  

 

Post test 

 

 

 

Escala 

valorativa  

Si = 1 

No = 0 

Trastornos en el 

componente léxico 

semántico 

Ausencia de palabras 

 Vocabulario reducido 

Ausencia de verbos 

Omisión de nexos 

8-9-10-

11-12-

13-14 

Trastornos en el 

componente 

morfosintaxis 

Errores de género y número 

Ausencia de combinación de 

palabras 

Dificultad para emitir frases 

Emplea  oraciones confusas 

15-16-

17-18-19 

Trastornos en el 

componente 

desarrollo narrativo 

Dificultad al expresar lo realizado 

Dificultad al narrar eventos 

percibidos 

Dificultad al momento de contar 

un cuento con un principio, 

desenlace y final 

20-21-22 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1.  RESULTADOS 

4.1.1. Resultados descriptivos 

Tabla 2  

Nivel de trastorno en el desarrollo del lenguaje expresivo en los niños antes de aplicar 

los talleres de estrategias literarias. 

Trastorno – PRE TEST N % 

Trastorno Alto 9 56,3 

Trastorno Regular 3 18,8 

Trastorno Bajo 2 12,5 

Trastorno Muy bajo 2 12,5 

Total 16 100,0 

Nota. Resultado de la aplicación del instrumento pre test. 

Figura 2. Frecuencia porcentual del nivel de trastorno en el desarrollo del lenguaje 

expresivo antes de aplicar los talleres de estrategias literarias. 

 

Los resultados de la tabla 2 y figura 2, indican que el 56.3% de los niños presenta 

el nivel de trastorno alto; el 18.8% regular; el 12.5% bajo y el 12.5% muy bajo. Por lo 

tanto, se logró identificar que más del 50% de los niños presentan el nivel de trastorno 

alto, evaluado a través de 4 componentes, donde se evidenciaron deficiencias en cuanto 

a la fonología, léxico semántico, morfosintaxis y desarrollo narrativo.  
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Con respecto a lo mencionado, según lo evidenciado y determinado el nivel de 

trastorno del desarrollo del lenguaje expresivo, resultó necesario la intervención 

inmediata a través de un programa de 10 talleres basados en estrategias literarias 

orientados a mejorar las deficiencias actuales que presentan los niños. Así mismo, para 

corroborar si los resultados fueron pertinentes, realizamos la correspondiente prueba de 

salida a través del post test, mediante la ficha de observación. 

Tabla 3  

Nivel de trastorno en el desarrollo del lenguaje expresivo en los niños después de aplicar 

los talleres de estrategias literarias. 

Trastorno – POST TEST N % 

Trastorno Alto 2 12,5 

Trastorno Regular 2 12,5 

Trastorno Bajo 3 18,8 

Trastorno Muy bajo 9 56,3 

Total 16 100,0 

Nota. Resultado de la aplicación del instrumento post test. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 3. Frecuencia porcentual del nivel de trastorno en el desarrollo del lenguaje 

expresivo después de aplicar los talleres de estrategias literarias. 
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De acuerdo a la tabla 3 y figura 3 los resultados luego de la aplicación del taller 

de estrategias literarias, indican que el 56.3% logró calificar un nivel de trastorno muy 

bajo; así mismo, el 18.8% logró trastorno bajo; el 12.5% logró trastorno regular; de igual 

forma el 12.5% logró trastorno alto. Por lo tanto, a través de esta prueba de salida se 

evidenció mejoras positivas en el desarrollo del lenguaje expresivo, donde del 56.3% de 

los niños que presentaban un nivel de trastorno alto, lograron reducir el trastorno al nivel 

muy bajo. Es decir, mejoraron el desarrollo expresivo de manera significativa en sus 

cuatro componentes del lenguaje luego de la aplicación de los talleres de estrategias 

literarias.  

4.1.2. Resultado para el objetivo general 

− Determinar la contribución del uso de estrategias literarias para mejorar los 

trastornos en el desarrollo del lenguaje expresivo en niños de 5 años. 

Tabla 4  

Parámetros estadísticos de prueba T de Student para el objetivo general 

 

 

 

 

 

 

Nota. Prueba T para la determinar la diferencia de medias. 

De acuerdo a los resultados de los indicadores estadísticos, en el pre test los 

estudiantes lograron calificar una media de (16.25), categorizado como nivel de trastorno 

alto. Luego de la aplicación de 10 talleres de estrategias literarias, en la evaluación del 

post test obtuvieron una media de (7.50) categorizado como nivel de trastorno bajo.  

Parámetros estadísticos Valores 

Media del PRE TEST 16.25 

Media del POST TEST 7.50 

Diferencia de media 8.750 

Desviación Estándar. 4.726 

T de Student (Valor calculado) 7.406 

|t| (Valor tabulado) 1.753 

gl 15 

P – valor Sig. 0.000 

Alfa 0.05 
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Por lo tanto, se obtuvo una diferencia de media de (8.750) puntos a favor, lo cual 

afirma que hubo mejoras significativas al reducir los niveles de trastornos en el desarrollo 

del lenguaje expresivo. Es decir, las estrategias literarias como el cuento literario, 

trabalenguas y rimas, son eficaces como recurso alternativo para superar estas 

deficiencias. Así mismo, contribuye positivamente en el desarrollo del lenguaje expresivo 

en niños de 5 años. 

Contrastación de hipótesis  

Prueba estadística para contrastar la hipótesis 

 

 

 

 

 

Figura 4. Significancia de la contribución del uso de estrategias literarias para mejorar 

los trastornos en el desarrollo del lenguaje expresivo en niños de 5 años de la IEIP San 

Miguel – Ilave. 

 

Hipótesis estadística  

−  (H1): El uso de estrategias literarias “contribuye para mejorar los trastornos en el 

desarrollo del lenguaje expresivo en niños de 5 años de la IEIP San Miguel – Ilave”. 

− (H0): El uso de estrategias literarias “no contribuye para mejorar los trastornos en el 

desarrollo del lenguaje expresivo en niños de 5 años de la IEIP San Miguel – Ilave”. 

En la Tabla 4 y figura 4, se observa el valor de sig. (P=0.000<0.05) y la prueba Tc 

Calculada (7.406) superior a la Tt tabulada (1.753) según regla de decisión “se rechaza la 
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(H0) y se acepta la (H1)”, mediante el cual se concluye y queda demostrado que “El uso 

de estrategias literarias contribuye positivamente para mejorar los trastornos en el 

desarrollo del lenguaje expresivo en niños de 5 años de la IEIP San Miguel – Ilave”. Así 

mismo, esto se afirma a través de una diferencia de media de (8.750) puntos obtenidos a 

favor, lo cual corrobora que hubo mejoras significativas al reducir los niveles de 

trastornos en el desarrollo del lenguaje expresivo. 

4.1.3. Resultado para el objetivo específico 1 

− Determinar la contribución del uso de estrategias literarias para mejorar los trastornos 

en el componente fonología en niños de 5 años. 

Tabla 5  

Parámetros estadísticos de prueba T de Student para el objetivo específico 1 

 

 

 

 

 

 

Nota. Prueba T para la 

determinar la diferencia de 

medias. 

De acuerdo a los resultados de los indicadores estadísticos, en el componente 

fonología, en el pre test los niños lograron calificar una media de (4.69), categorizado 

como nivel de trastorno regular. Cuyos indicadores describen cuando el niño presenta 

dificultades en imitar sonido, silabas, pronunciación y expresión.  

Parámetros estadísticos Valores 

Media del PRE TEST 4.69 

Media del POST TEST 1.75 

Diferencia de media 2.94 

Desviación Estándar. 2.351 

T de Student (Valor calculado) 4.997 

|t| (Valor tabulado) 1.753 

gl 15 

P – valor Sig. 0.000 

Alfa 0.05 
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Así mismo, en la evaluación del post test obtuvieron una media de (1.75) 

categorizado como nivel de trastorno muy bajo. Por lo tanto, se obtuvo una diferencia de 

media de (2.94) puntos, lo cual significa que, al finalizar la intervención mediante los 

talleres, los niños fueron capaces de imitar sonidos adecuadamente, mejoraron en imitar 

sílabas, lograron pronunciar mejor y mejoraron en hablar de forma fluida 

Contrastación de hipótesis específico 1 

Prueba estadística para contrastar la hipótesis 

 

 

 

 

 

Figura 5. Significancia de la contribución del uso de estrategias literarias en el 

componente fonología en niños de 5 años. 

 

 Hipótesis estadística  

− (H1): El uso de estrategias literarias contribuye positivamente para mejorar los 

trastornos en el componente fonología en niños de 5 años. 

− (H0): El uso de estrategias literarias no contribuye positivamente para mejorar los 

trastornos en el componente fonología en niños de 5 años. 

Decisión 

En la Tabla 5 y figura 5, se observa el valor de sig. (P=0.000<0.05) y la prueba Tc 

Calculada (4.997) superior a la Tt tabulada (1.753) según regla de decisión “se rechaza la 

(H0) y se acepta la (H1)”, mediante el cual se concluye y queda demostrado que “El uso 

de estrategias literarias contribuye positivamente para mejorar los trastornos en el 

componente fonología en niños de 5 años de la IEIP San Miguel – Ilave”.  
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4.1.4. Resultado para el objetivo específico 2 

− Determinar la contribución del uso de estrategias literarias para mejorar los trastornos 

en el componente léxico semántico en niños de 5 años. 

Tabla 6  

Parámetros estadísticos de prueba T de Student para el objetivo específico 2 

 

 

 

 

 

 

Nota. Prueba T para la determinar la diferencia de medias. 

 

De acuerdo a los resultados de los indicadores estadísticos, en el componente 

léxico semántico, en el pre test los niños lograron calificar una media de (5.50), 

categorizado como nivel de trastorno alto. Cuyos indicadores describen cuando el niño 

presenta dificultades de ausencia de palabras, vocabulario reducido, ausencia de verbos y 

omisión de nexos. Así mismo, en la evaluación del post test obtuvieron una media de 

(2.31) categorizado como nivel de trastorno bajo. Por lo tanto, se obtuvo una diferencia 

de media de (3.19) puntos, lo cual significa que, al finalizar la intervención mediante los 

talleres, los niños lograron mejorar al enriquecer su vocabulario, emplearon mayor 

cantidad de palabras, emplearon más verbos y superaron la dificultad de omisión de 

nexos, al poder expresarse de manera fluida. 

 

 

 

Parámetros estadísticos Valores 

Media del PRE TEST 5.50 

Media del POST TEST 2.31 

Diferencia de media 3.19 

Desviación Estándar. 2.198 

T de Student (Valor calculado) 5.802 

|t| (Valor tabulado) 1.753 

gl 15 

P – valor Sig. 0.000 

Alfa 0.05 
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Contrastación de hipótesis específico 2 

Prueba estadística para contrastar la hipótesis 

 

 

 

 

 

 

Figura 6. Significancia de la contribución del uso de estrategias literarias en el 

componente léxico semántico en niños de 5 años. 

 

Hipótesis estadística 

− (H1): El uso de estrategias literarias contribuye positivamente para mejorar los 

trastornos en el componente léxico semántico en niños de 5 años. 

− (H0): El uso de estrategias literarias no contribuye positivamente para mejorar los 

trastornos en el componente léxico semántico en niños de 5 años. 

Decisión 

En la Tabla 6 y figura 6, se observa el valor de sig. (P=0.000<0.05) y la prueba Tc 

Calculada (5.802) superior a la Tt tabulada (1.753) según regla de decisión “se rechaza la 

(H0) y se acepta la (H1)”, mediante el cual se concluye y queda demostrado que “El uso 

de estrategias literarias contribuye positivamente para mejorar los trastornos en el 

componente léxico semántico en niños de 5 años de la IEIP San Miguel – Ilave”.  

 

 



55 

 

4.1.5. Resultado para el objetivo específico 3 

− Determinar la contribución del uso de estrategias literarias para mejorar los 

trastornos en el componente morfosintaxis en niños de 5 años. 

Tabla 7  

Parámetros estadísticos de prueba T de Student para el objetivo específico 3 

 

 

 

 

 

 

Nota. Prueba T para la determinar la diferencia de medias. 

De acuerdo a los resultados de los indicadores estadísticos, en el componente 

morfosintaxis, en el pre test los niños lograron calificar una media de (3.50), categorizado 

como nivel de trastorno alto. Cuyos indicadores describen cuando el niño presenta errores 

de género y número, dificultad al combinar palabras y frases con oraciones confusas. Así 

mismo, en la evaluación del post test obtuvieron una media de (1.94) categorizado como 

nivel de trastorno bajo. Por lo tanto, se obtuvo una diferencia de media de (1.56) puntos, 

lo cual significa que, al finalizar la intervención mediante los talleres, los niños lograron 

cometer menos errores de género y número, además, lograron combinar de dos hasta 

cuatro palabras al momento de emitir frases hasta obtener una conversación fluida. 

 

 

Contrastación de hipótesis específico 3 

Parámetros estadísticos Valores 

Media del PRE TEST 3.50 

Media del POST TEST 1.94 

Diferencia de media 1.56 

Desviación Estándar. 1.094 

T de Student (Valor calculado) 5.715 

|t| (Valor tabulado) 1.753 

gl 15 

P – valor Sig. 0.000 

Alfa 0.05 
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Prueba estadística para contrastar la hipótesis 

 

 

 

 

 

Figura 7. Significancia de la contribución del uso de estrategias literarias en el 

componente morfosintaxis en niños de 5 años. 

 

Hipótesis estadística 

− (H1): El uso de estrategias literarias contribuye positivamente para mejorar los 

trastornos en el componente morfosintaxis en niños de 5 años. 

− (H0): El uso de estrategias literarias no contribuye positivamente para mejorar los 

trastornos en el componente morfosintaxis en niños de 5 años. 

Decisión 

En la Tabla 7 y figura 7, se observa el valor de sig. (P=0.000<0.05) y la prueba Tc 

Calculada (5.715) superior a la Tt tabulada (1.753) según regla de decisión “se rechaza la 

(H0) y se acepta la (H1)”, mediante el cual se concluye y queda demostrado que “El uso 

de estrategias literarias contribuye positivamente para mejorar los trastornos en el 

componente morfosintaxis en niños de 5 años de la IEIP San Miguel – Ilave”. 

 



57 

 

4.1.6. Resultado para el objetivo específico 4 

− Determinar la contribución del uso de estrategias literarias para mejorar los trastornos 

en el componente desarrollo narrativo en niños de 5 años. 

Tabla 8  

Parámetros estadísticos de prueba T de Student para el objetivo específico 4 

 

 

 

 

 

 

Nota. Prueba T para la determinar la diferencia de medias. 

De acuerdo a los resultados de los indicadores estadísticos, en el componente 

desarrollo narrativo, en el pre test los niños lograron calificar una media de (2.56), 

categorizado como nivel de trastorno alto. Cuyos indicadores describen cuando el niño 

presenta dificultades para expresar lo realizado, narrar eventos percibidos y dificultad al 

momento de contar un cuento. Así mismo, en la evaluación del post test obtuvieron una 

media de (1.50) categorizado como nivel de trastorno entre regular y bajo. Por lo tanto, 

se obtuvo una diferencia de media de (1.06) puntos, lo cual significa que, al finalizar la 

intervención mediante los talleres, los niños lograron mejorar moderadamente sus 

capacidades de expresión y narración de eventos percibidos. Es decir, lograron desarrollar 

la capacidad de contar un cuento con un principio, desenlace y final. 

 

 

Parámetros estadísticos Valores 

Media del PRE TEST 2.56 

Media del POST TEST 1.50 

Diferencia de media 1.06 

Desviación Estándar. 0.929 

T de Student (Valor calculado) 4.576 

|t| (Valor tabulado) 1.753 

gl 15 

P – valor Sig. 0.000 

Alfa 0.05 
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Contrastación de hipótesis específico 4 

Prueba estadística para contrastar la hipótesis 

 

 

 

 

 

Figura 8. Significancia de la contribución del uso de estrategias literarias en el 

componente desarrollo narrativo en niños de 5 años. 

 

Hipótesis estadística 

− (H1): El uso de estrategias literarias contribuye positivamente para mejorar los 

trastornos en el componente desarrollo narrativo en niños de 5 años. 

− (H0): El uso de estrategias literarias no contribuye positivamente para mejorar los 

trastornos en el componente desarrollo narrativo en niños de 5 años. 

Decisión 

En la Tabla 8 y figura 8, se observa el valor de sig. (P=0.000<0.05) y la prueba Tc 

Calculada (4.576) superior a la Tt tabulada (1.753) según regla de decisión “se rechaza la 

(H0) y se acepta la (H1)”, mediante el cual se concluye y queda demostrado que “El uso 

de estrategias literarias contribuye positivamente para mejorar los trastornos en el 

componente desarrollo narrativo en niños de 5 años de la IEIP San Miguel – Ilave”. 
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4.2.  DISCUSIÓN 

Debido a la existencia de niveles altos de trastorno en el desarrollo del lenguaje 

expresivo. Se aplicó talleres de estrategias literarias, conformado por cuentos literarios, 

trabalenguas y rimas, como medio para superar las dificultades existentes. Así mismo, 

mediante la intervención, al cumplir este propósito, se logró contribuir en el desarrollo 

del lenguaje expresivo en niños de 5 años de la IEIP San Miguel – Ilave, quienes, al 

finalizar los talleres, demostraron mejores capacidades en cuanto a la fonología, léxico 

semántico, morfosintaxis y desarrollo narrativo. En tal sentido, a través del objetivo 

planteado en este estudio, orientado a determinar la contribución del uso de estrategias 

literarias en el desarrollo del lenguaje expresivo y sus componentes, se realiza mediante 

el análisis comparativo de los resultados obtenidos de la media del pre test y la media del 

post test, cuya diferencia indica las mejoras obtenidas en cada componente. Por lo tanto, 

para un correcto análisis, se presenta los resultados generales y luego los específicos. 

Con respecto al objetivo general, según parámetros estadísticos, en el pre test los 

niños obtuvieron una media de (16.25), donde el 56.3% presentaba el nivel de trastorno 

alto. Sin embargo, luego de la aplicación de los 10 talleres de estrategias literarias, en la 

evaluación del post test obtuvieron una media de (7.50), donde el 56.3% logró un nivel 

de trastorno muy bajo. Por lo tanto, se obtuvo una diferencia de media de (8.750) puntos 

a favor, lo cual afirma que hubo mejoras significativas al reducir los niveles de trastornos 

en el desarrollo del lenguaje expresivo. Así mismo, esta afirmación se contrasta de 

acuerdo al (P-valor=0,000<0,05 y Tc > Tt), lo cual demuestra que las estrategias literarias 

como el cuento literario, trabalenguas y rimas, son eficaces como recurso alternativo para 

superar estas deficiencias. Así mismo, contribuye positivamente en el desarrollo del 

lenguaje expresivo en niños de 5 años. 
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Al respecto, estos resultados presentan coincidencia parcial con los estudios de 

Llamoca y Vilca (2021) llegaron a la conclusión de que “la implementación de la 

estrategia metodológica de estimulación del lenguaje permite el desarrollo del lenguaje 

oral en niños de 4 años” (p.74). Así mismo, Urrutia (2021) logró concluir con P < 0.05, 

que “los cuentos andinos tienen un impacto beneficioso en el desarrollo del lenguaje oral 

en los niños” (p.57). Finalmente, Palomino (2019) en sus resultados determinó “que el 

taller de teatro o dramatización mejoró considerablemente la expresión oral de los niños 

de cinco años” (p.68). 

Por otro lado, teóricamente se corrobora con Urquizo (2017) quien refirió que “la 

expresión oral favorece el desarrollo holístico del niño” y fomenta entornos de 

aprendizaje propicios para la adquisición de información en todo el plan de estudios. En 

consecuencia, el docente debe proporcionar constantemente diversos estímulos para 

fomentar la expresión oral del niño. Coincidiendo con Flores (2012) quien explica “que 

la expresión oral es la capacidad de comunicarse eficazmente utilizando herramientas 

verbales y no verbales de manera adecuada”. En ese sentido Ponce (2021) refiere que 

averiguar cómo el juego simbólico y las actividades lúdicas fomentan el lenguaje 

expresivo en un aula de educación infantil es el componente más fundamental en una 

investigación. De igual forma, Sotomayor (2020) refiere que es posible utilizar soluciones 

novedosas y oportunas que disminuyan los problemas de aprendizaje y mejoren las 

aptitudes y habilidades de los niños que tienen dificultades para aprender cosas nuevas. 

(p.329). Al respecto, la existencia de resultados similares con los estudios previos, 

permiten reforzar los aportes teóricos sobre la importancia de implementar y aplicar 

estrategias innovadoras como recurso estratégico en el sistema educativo.  
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En cuanto al objetivo específico 1, en el componente fonología, los resultados de 

la media del pre test (4.69) categorizado como trastorno regular, indican que el niño 

presenta dificultades en imitar sonido, silabas, pronunciación y expresión. Sin embargo, 

en la evaluación del post test obtuvieron una media de (1.75) categorizado como nivel de 

trastorno muy bajo. Por lo tanto, se obtuvo una diferencia de media de (2.94) puntos, lo 

cual significa que, al finalizar la intervención mediante los talleres, los niños fueron 

capaces de imitar sonidos adecuadamente, mejoraron en imitar sílabas, lograron 

pronunciar mejor y mejoraron en hablar de forma fluida. Así mismo, esta afirmación se 

contrasta de acuerdo al (P-valor=0,000<0,05 y Tc > Tt), lo cual demuestra que las 

estrategias literarias contribuyen positivamente para mejorar los trastornos en el 

componente fonología en niños de 5 años.  

En ese sentido, se concuerda con lo establecido por Bayas (2020) quien refiere 

que “algunas patologías se deben a desajustes en los órganos orofaciales que dificultan la 

masticación, la respiración, la deglución, la articulación y la fonación” (p.42). Por otro 

lado, Moran et al. (2017) refieren que, “en este marco, es importante comprender que la 

atención a las dificultades del lenguaje en los niños tiene como fundamento una necesidad 

educativa especial” (o ha sido provocada por el trastorno). Por lo tanto, se coincide con 

los aportes de Gastañeta et al. (2018) quienes indican que es fundamental recordar que 

mejorar la fonología no tiene como objetivo aumentar la articulación, “sino alterar la 

imagen sonora mental modificada que el niño ha creado para identificar elementos del 

entorno” (p.45). Al respecto, Rinaldi et al. (2021) refirió que “la intervención temprana 

mejora significativamente la calidad de vida de las personas que la experimentan”. Esto 

se debe a que el cerebro de los niños es muy cambiante entre los 3 y los 5 años, lo que 

hace que la intervención sea más efectiva de lo que sería con niños mayores (Aguilar-

Mediavilla et al., 2019). 
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En cuanto al objetivo específico 2, en el componente léxico semántico, los 

resultados de la media del pre test (5.50) categorizado como trastorno alto, indican que el 

niño presenta dificultades como ausencia de palabras, vocabulario reducido, ausencia de 

verbos y omisión de nexos. Sin embargo, en la evaluación del post test obtuvieron una 

media de (2.31) categorizado como nivel de trastorno bajo. Por lo tanto, se obtuvo una 

diferencia de media de (3.19) puntos, lo cual significa que, al finalizar la intervención 

mediante los talleres, los niños lograron mejorar al enriquecer su vocabulario, emplearon 

mayor cantidad de palabras, emplearon más verbos y superaron la dificultad de omisión 

de nexos, al poder expresarse de manera fluida. Así mismo, esta afirmación se contrasta 

de acuerdo al (P-valor=0,000<0,05 y Tc > Tt), lo cual demuestra que las estrategias 

literarias contribuyen positivamente para mejorar los trastornos en el componente léxico 

semántico en niños de 5 años.  

En tal sentido, se corrobora los aportes de Bolaños (2020) donde según su análisis, 

“los cuentos infantiles como estrategias instructivas refuerzan la capacidad del niño para 

representar verbalmente los conocimientos y experiencias aprendidos, sintácticamente, 

con una articulación y entonación adecuadas, y un vocabulario apropiado” (p.51). Por 

otro lado, Palomino (2019) luego de aplicar los talleres “logró mejorar en la dimensión 

de elocución donde el 54,2% de los alumnos se situaron en el nivel de proceso y el 45,8% 

en el nivel de logro o satisfactorio”. Por lo tanto, se afirma el postulado de Sala (2020) 

quien indica que debido a que los niños con TDL tienen un repertorio léxico relativamente 

pequeño, rara vez utilizan verbos, les cuesta crear asociaciones semánticas y tienen 

dificultades para acceder a las palabras que quieren decir, éstas son dos de las áreas que 

necesitan ayuda con más frecuencia.  
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En cuanto al objetivo específico 3, en el componente morfosintaxis, los resultados 

de la media del pre test (3.50) categorizado como trastorno alto, indican que el niño 

presenta errores de género y número, dificultad al combinar palabras y frases con 

oraciones confusas. Sin embargo, en la evaluación del post test obtuvieron una media de 

(1.94) categorizado como nivel de trastorno bajo. Por lo tanto, se obtuvo una diferencia 

de media de (1.56) puntos, lo cual significa que, al finalizar la intervención mediante los 

talleres, los niños lograron cometer menos errores de género y número, además, lograron 

combinar de dos hasta cuatro palabras al momento de emitir frases hasta obtener una 

conversación fluida. Así mismo, esta afirmación se contrasta de acuerdo al (P-

valor=0,000<0,05 y Tc > Tt), lo cual demuestra que las estrategias literarias contribuyen 

positivamente para mejorar los trastornos en el componente morfosintaxis en niños de 5 

años.  

En ese sentido, teóricamente se coincide con los aportes de Parada (2019) quien 

indica que se puede dividir en dos categorías: “la sintaxis, que se centra en los enunciados 

y su estructura; y la morfología, que se refiere a la estructura de las palabras, sus cambios 

y su significado” (p.44). En ese sentido, Bonilla (2017) indica que los niños amplían su 

vocabulario añadiendo nuevas palabras, y también pueden pensar en palabras nuevas a 

un nivel comprensivo y expresivo (p.79). Por otro lado, lo mencionado se corroboran con 

los aportes de Palomino (2019) quien luego de aplicar los talleres, en cuanto a la 

pronunciación, el 58,2% de los niños alcanzó al nivel de proceso y 37,5% al nivel de 

logro”. Evidenciando un aporte positivo en el desarrollo de este componente. 
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En cuanto al objetivo específico 4, en el componente desarrollo narrativo, los 

resultados de la media del pre test (2.56) categorizado como trastorno alto, indican que el 

niño presenta dificultades para expresar lo realizado, narrar eventos percibidos y 

dificultad al momento de contar un cuento. Sin embargo, en la evaluación del post test 

obtuvieron una media de (1.50) categorizado como nivel de trastorno entre regular y bajo. 

Por lo tanto, se obtuvo una diferencia de media de (1.06) puntos, lo cual significa que, al 

finalizar la intervención mediante los talleres, los niños lograron mejorar moderadamente 

sus capacidades de expresión y narración de eventos percibidos. Es decir, lograron 

desarrollar la capacidad de contar un cuento con un principio, desenlace y final. Así 

mismo, esta afirmación se contrasta de acuerdo al (P-valor=0,000<0,05 y Tc > Tt), lo cual 

demuestra que las estrategias literarias contribuyen positivamente para mejorar los 

trastornos en el componente desarrollo narrativo en niños de 5 años.  

En tal sentido, estos resultados refuerzan el postulado de Talledo y Vera (2019) 

donde “los niños tienen la oportunidad de expresar sus ideas durante los juegos y la 

narración de cuentos, se desarrollan las habilidades de expresión oral, lo que es 

beneficioso para el desarrollo general del niño” (141). Por lo tanto, al lograr superar estas 

deficiencias los niños presentan cualidades positivas en cuanto a la expresión oral. 

Por otro lado, se resalta el aporte de Rinaldi et al. (2021) quienes indicaron que el 

TDL “tiene efectos perjudiciales en el funcionamiento social, conductual, intelectual y 

emocional, y que estos problemas se mantienen en el tiempo, convirtiéndose en 

perjudiciales”. Sin embargo, la intervención temprana ante los primeros síntomas de 

alerta puede disminuir considerablemente este impacto perjudicial. Por lo tanto, es 

necesario e importante identificar la existencia de estos trastornos e intervenir en su 

momento adecuado, evitando efectos perjudiciales a través de un mejor desarrollo de 

aprendizaje. 
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V. CONCLUSIONES 

PRIMERA: Con respecto al objetivo general, según parámetros estadísticos (P-

valor=0,000<0,05 y Tc > Tt) y diferencia de media de (8.750) puntos, 

luego de la aplicación de los talleres de estrategias literarias se logró 

reducir significativamente los niveles de trastornos en el desarrollo del 

lenguaje expresivo. Así mismo, esto demuestra que el uso del cuento 

literario, trabalenguas y rimas, son eficaces como recurso y contribuye 

positivamente en el desarrollo del lenguaje expresivo. 

SEGUNDA: En cuanto al componente fonología, la diferencia de media (2.94) puntos, 

confirma que al finalizar la intervención los niños fueron capaces de imitar 

sonidos adecuadamente, mejoraron en imitar sílabas, lograron pronunciar 

mejor y mejoraron en hablar de forma fluida. 

TERCERA: En cuanto al componente léxico semántico, la diferencia de media (3.19) 

puntos, confirma que los niños lograron enriquecer su vocabulario, 

emplearon mayor cantidad de palabras, emplearon más verbos y superaron 

la dificultad de omisión de nexos, al poder expresarse de manera fluida. 

CUARTA: En cuanto al componente morfosintaxis, la diferencia de media (1.56) puntos, 

confirma que, luego de la intervención, los niños lograron cometer menos 

errores de género y número, además, lograron combinar de dos hasta 

cuatro palabras al momento de emitir frases hasta obtener una 

conversación fluida. 

QUINTA: En cuanto al componente desarrollo narrativo, la diferencia de media (1.06) 

puntos, confirma que, al finalizar la intervención los niños lograron 

mejorar moderadamente sus capacidades de expresión y narración de 
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eventos percibidos. Es decir, lograron desarrollar la capacidad de contar 

un cuento con un principio, desenlace y final. 
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VI. RECOMENDACIONES 

PRIMERA: A los profesores, puedan realizar exámenes de diagnóstico para comprender 

cómo está su proceso actual de desarrollo del lenguaje expresivo que 

presentan los niños y utilizar los resultados como información para elegir 

las mejores estrategias para superar las deficiencias con el propósito de 

mejorar en los niveles de desarrollo del lenguaje expresivo. 

SEGUNDA:  A los profesores y padres de familia que deben elaborar y apoyar al niño a 

través de ejercicios orientados a mejorar la expresión, realizando 

combinaciones, fluidez entonación, entre otros aspectos, teniendo en 

cuenta la edad del niño y el proceso evolutivo del aprendizaje del lenguaje. 

Dado que estas actividades benefician y despierta el interés de los niños de 

una manera útil y divertida. Así mismo, a los docentes tomar mayor interés 

en emplear las estrategias literarias como técnica pedagógica. Puesto que 

la importancia de los talleres literarios es indispensable para el aprendizaje 

y desarrollo de los niños. 

TERCERA: A los profesores, programar un periodo de tiempo determinado para crear 

actividades comunicativas que fomenten el lenguaje expresivo, así como 

crear otras actividades que puedan utilizarse de forma habitual en el aula 

para ayudar a los niños a expresarse con mayor claridad. Así mismo, la 

intervención debe estar orientada en base al diseño curricular del 

aprendizaje. 

CUARTA: La comunidad educativa debe ser consciente de que el tratamiento de los 

trastornos del lenguaje por parte de los especialistas se centra en la 

detección temprana, la prevención y la intervención especializada; sin 

embargo, es urgente adoptar una estrategia más inclusiva que no sólo 
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ofrezca oportunidades de inserción social desde la diversidad, sino que 

cree oportunidades para que ésta sea utilizada en el tratamiento de las 

dificultades del lenguaje. 
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ANEXO 03: Constancia de aplicación del instrumento
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ANEXO 07: Evidencia fotográficas de la aplicación de los talleres 

 

 

Taller de narración de cuentos 
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Taller de rimas  

  

 

 

Taller de trabalenguas 
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ANEXO 08: Declaraciones Juradas de autenticidad de tesis 
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ANEXO 09: Autorizaciones para depósito de tesis en Repositorio Institucional 
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