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RESUMEN

La tesina pretende responder a la interrogante ;Que estrategias metodologicas se usa
para el aprendizaje de la lecto escritura en L1, en los nifios y nifias del III ciclo de la
Institucién Educativa Primaria N° 72071 de Apissi - 2010? y que tiene como
objetivo: Describir las estrategias metodologicas utilizadas en el aprendizaje de la
lectoescritura en L1 en nifios y nifias del TII ciclo de la Institucién Educativa Primaria
N°® 72071 de Apissi-2010. Ya que la lectoescritura es un proceso y una estrategia.
Como proceso lo utilizamos para acercamos a la comprensién del texto. Como
estrategia de ensefianza aprendizaje, enfocamos la interrelacion intrinseca de la
lectura y la escritura, y la utilizamos como un sistema de comunicacién y meta
cognicion integrado.
El tipo de investigacion es descriptivo, con disefio diagnostico simple porque los
resultados nos permitiran contribuir a comprender mejor la estrategia de lecto
escritura en L1.
La poblacion de investigacion constituye nifias y nifios tercer ciclo de la
Institucion Educativa Piblica N° 72071 Apissi del Distrito de Arapa.la misma
gue constituye la muestra de mvesﬁgmién.
Al finalizar la investigacién se arriba a la conclusién de que; Las estrategias
metodologicas utilizadas en el aprendizaje de la lectoescritura en L1 en los nifios y
niftas del I1I ciclo de la LE.P. N° 72071 de Apissi, corresponden que el 40 % utilizan

las canciones, el otro 40% emplean los cuentos y el 20% utilizan las adivinanzas.



Kay t' aqwiriy llamk' aypaq sutin nin “fiawinchasqapa qillqa yuyaychakunata
yachaganapaq chhaqay tawa qutu yachagaq wawakunapaq Apissi yachaywasi
aylluypi, Arapa suyucha phatmapi, kay Iscaywaranga chuncayuq watapi.

Qhipa watakunamantapacha unancharini yachagaq irqichakuna manaraq
allintachu fiawinchanku gillga tapukuykunata, allin chiganchasqa kawsanapaq
mayt'ukunata, willakuykunata ima. Chayrayku ch'uyanchananchik.

Iskaychunka irgichakuna q'alan Ilagta nisqa, chaymanta aqllakun.

Hinallataq kay t'aqwiriy llamk'ay sut'inchanapaq wakichisqa, tukuchaynin allin

yanapanakunapaq q'alan hamawt'akunapagq.

Tukuchayninpi chayayku, manaraq kanchu, allin llank'ay qillqa tapuypi Apissi
ayllu yachaywasipi hinallataq Arapa suyucha phatmapi.



INTRODUCCION

La investigacién titulado “Estrategias metodolégicas para el aprendizaje de 1a lecto
escritura en L1, en los nifios y nifias del III ciclo de la Institucion Educativa Primaria
N°® 72071 de Apissi - 20107 , el mismo que se présenta a la Maestria en Lingiiistica
Andina Y Educacién de lﬁ Universidad Nacional del Altiplano con la finalidad de
optar el titulo profesional de Segunda Especializacién en Educacién Intercultural
Bilingiie.

Ya que los hablantes bilingiies competentes, han adquirido y mantenido al menos una
lengua durante la infancia, la primera lengua (L1). Las primeras lenguas (conocidas
también como lengua materna) son adquiridas sin un aprendizaje convencional, por
via de la adquisicion. En muy pocas ocasiones pueden encontrarse niffos que hayan
tenido dos lenguas maternas en su infancia como es el caso de los nifios de Apissi —
Arapa.

El trabajo Est4 desarrollado segin el perfil de investigacién descriptiva explorativa la
cual consta‘ de cuatro capitulos.

CAPITULO I: En este capitulo se plantea el problema de investigacion, precisando
el tema detalladamente con el proposito de presentar los procedimientos que hay que
seguir en esta tarea ademds comprende la descripcion, enunciado, justificacién y los
objetivos de la investigacion.

CAPITULO II: Este comprende todo lo que se refiere al marco tedrico,
encontrdndose la descripcidn y explicacion en plano tedrico, del problema que trata la
investigacion tomando como referencia los antecedentes de la investigacion, sustento
tedrico, glosario de términos y sistema de variables.

CAPITULO III; Describe el disefio metodolagico de la investigacion que comprende
el tipo y disefio, poblacion y muestra de investigacion, técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos de la investigacion,

CAPITULO IV: Se refiere a los resultados obtenidos por la investigacion.
Finalmente se presenta las conclusiones a las que se han llegado y se termina
formulando algunas sugerencias. Se presenta la referencia bibliografica, al igual que
los anexos.

La autora.



CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION.
1.1 Descripcién del problema.

La adecuada aplicacion de esirategias metodologicas para el
aprendizaje de la lectoescritura en L1, es uno de los factores fundamentales e
indispensables para poder lograr aprendizajes significativos en los nifios y nifias
del nivel de educacion primaria, ya que por muchas décadas las instituciones de
formacién universitaria y pedagdgicos no han tenido la capacidad de formar
docentes capacitados y competitivos en el manejo estratégico de estrategias de
ensefianza — aprendizaje de lectoescritura, entonces no serd posible que un
docente logre significativamente aprendizajes en lectoescritura y mas no tendré la
capacidad de lograr estudiantes capaces desarrollar destrezas y habilidades en la

comprension de lectura y escritura.



En la ensefianza de la lectoescritura el educador debe proveer a los
estudiantes o educandos, actividades que estimulen el desarrollo de destrezas de

decodificacion descodificacion e interpretacion de contenidos textuales.

Para lo cual también es un problema el né estimular al nific a la lectura
y escritura desde el momento que €l ya descubre el lenguaje, en muchos casos el
inicio de dicha actividad en los nifios y nifias se presenta en forma tardia, lo cual
genera resultados nada positivos en la formacion de educandos con c:;xpacidad

comprensiva y critica de lectura.

Por tanto los padres, docentes y sociedad estamos en la obligacion de
generar una cultura de la practica voluntaria de lectura en los aprendices, es
también necesario que los educadores aprendemos a comprender, que, leer no solo
es descifrar letras o decodificar los signos escritos, leer es comprender el
significado del mensaje de un determinado texto, es decir, es un proceso

intelectual que consiste en captar el mensaje de un texto escrito.

En el presente trabajo hace referencia también a L1 (lenguaje materno
u originario) de los nifios y nifias, en lo cual los padres de familia plantean el
dilema ;Debemos ensefiar a nuestros hijos solo el idioma dominante o deberfamos
inducirles a que seran bilinglies? En muchos casos los padres 1a familia sin darse
cuenta ellos mismos, ya tienen al lado hijos bilinglies, sin embargo una parte de
padres y madres jévenes lo ven de forma negativa que sus hijos practiquen el
quechua como lengua materna a pesar de que el Quechua es reconocida como

idioma f4cil en el Pert, por, lo cual es sumamente importante que en la escuela el



docente pueda proveer a los educandos estrategias metodoldgicas adecuados para

el aprendizaje de la lectoescritura en L1.

1.2 ENUNCIADO DEL PROBLEMA.
£ Qué estrategias metodoldgicas se usa para el aprendizaje de la lectoescritura en L1,
en los nifios y nifias del III ciclo de la Institucion Educativa Primaria N° 72071 de

Apissi - 20107

1.3 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION.

Con el estudio planteado se pretende demostrar que la aplicacion
adecuada de estrategias metodologicas en el aprendizaje de la lectoescritura en L1
es uno de los factores elementales para el logro de aprendizajes significativos en
los aprendizajes de la 1. E. P. N° 72071 de Apissi — Arapa.

El elevado nimero de alumnos que tienen deficiencias en comprension
de lectura y produccion eficaz de textos es también motivo por los cuales se

realiza e| presente trabajo.

Cabe sefialar que en la L. E. P. N°® 72071 de Apissi — Arapa, aun existe
la presencia de a corriente tradicional de ensefianza, se ha observado que muchos
docentes no aplican adecuadas estrategias de ensefianza — aprendizaje activa, lo
que implica que no se logran aprendizajes significativos, ni se favorece el

aprendizaje de lectoescritura en L1.

Por ello, el desarrollo de nuestro trabajo se orienta a establecer como la

ausencia o presencia de estrategias metodologicas, permiten que los educandos



usan textos diversos en clase o fuera de ella logren asimilar y comprender el
mensaje de los contenidos y tengan la capacidad estratégica de producir o escribir

textos dando a conocer con facilidad lo que realmente quiere expresar.

Creemos que una aplicacion adecuada de estrategias metodologicas
permitira a los docentes de la Institucion Educativa en mencidn, promover que las
nifias y nifios lean comprensivamente y escriban sin tener dificultades, ello
generard un rendimiento académico 6ptimo en las diversas areas curriculares. A
través de la descripcion y andlisis del problema se buscara alternativas de solucién
que permitan viabilizar el proceso de ensefianza aprendizaje en los educandos de

lal. E. P.N° 72071 de Apissi,

As{ mismo nuestra investigacién es importante porque pretende
conocer la realidad del uso de estrategias metodolégicas en el nivel primario
especialmente en el Il ciclo, y como esta metodologia da resultados en
aprendizajes significativos en lectoescritura. Ademds consideramos que la
practica pedagdgica del docente en el aula no debe ser solo el lograr avanzar con
los contenidos programados, si no que los nifios aprendan a través de sus

actividades propias.

Finalmente creemos que el abordaje de la problematica de nuestra
investigacién nos permitira poner en practica los conocimientos de investigacion
que todo docente debe poseer como formacién y contribuir al conocimiento de la

practica pedagogica a nivel de aula.



1.4 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION.

1.4.1

1.4.2

Objetivo general,

Describir las estrategias metodolégicas utilizadas en el aprendizaje de la

lectoescritura en L1 en mifios y nifias del Il ciclo de la Inmstitucidén

Educativa Primaria N° 72071 de Apissi-2010.

Objetivos especificos.

a) Identificar las estrategias metodoldgicas utilizadas en el aprendizaje
de la lectoescritura en L1 en los nifios y miftas del III ciclo de la
Institucién Educativa Primaria N° 72071 de Apissi

b)ldentificar los materiales que se emplean en el aprendizaje de la
lectoescritura en L1 en los nifios y nifias del 111 ciclo de la Institucién
Educativa Primaria N° 72071 de Apissi - 2010

¢) Proponer estrategias metodologicas adecuadas para el aprendizaje
significativo de la lectoescritura en L1 en los nifios y nifias del III

ciclo de la Institucién Educativa Primaria N° 72071 de Apissi



CAPITULO II

MARCO TEORICO.

2.1 Antecedentes de la investigacion.
2.1.1. El trabajo realizado por: Francisca Elena Yucra Yucra y Oscar Mamani
Aguilar, con el Titulo: El reportaje como estrategia metodologica para lograr la
expresion oral en L1 y L2 de los nifios y nifias de la escuela de educacion
primaria N° 70731 de Lacaya el Collao Ilave 2004, en la que ambos llegan a la
siguiente conclusién: El "reportaje” como estrategia metodologica en el proceso
de aprendizaje el L1 y L2, permite a los nifios y nifias a desarrollar la capacidad
de concentracion, andlisis v la reflexion sobre la propuesta de los textos de
lectura, por ende, refuerza con mayor énfasis sobre el desarrolla “e los
conocimientos. Mientras, con el uso de la "lectura grupal" en €l proceso de
aprendizaje en L1 y L2, no les permite una mejor concenﬁacién analisis y

reflexioén sobre el desarrollo de los contenidos temdticos, porque la lectura por



turnos no propicia mayor concentracion de los nifios y nifias en la lectura

seleccionada.

2.1.2. El trabajo realizado por: Rene Ismael Percca Quispe y Luz Marina
Condori Cusi, que tiene como Titulo: Estudio Evaluativo de la aplicacion del
programa de educacién bilinglie intercultural en nifios y nifias del III ciclo de
primaria en ¢l area de desarrollo educativo de desaguadero 2002 - 2003, cuya
conclusion es que: La investigacion realizada, en las escuelas con Educacion
Bilingtie Intercultural, nos permite realizar las siguientes afirmaciones finales
después del estudio:

El grado de eficiencia con la que se viene implementando la modalidad educativa
de Educacién Bilinglie Intercultural con los nifios y nifias del III ciclo de
educacion primaria del ADE Desaguadero, promovido por el Ministerio de
Educacion, se viene dando con efectividad y con tendencia a un crecimiento
paulatino, la que hace predecir que en los siguientes afios la EBI puede
generalizarse a todos los centros educativos y en todos los niveles; sin embargo,
en los diferentes procesos de la modalidad educativa EBI se presenta aiin muchas
deficiencias, sobre todo en la practica pedagoégica de los docentes, debido a que
no distinguen el método de la ensefianza de Li y la L2 a esto hay que agregar la

insuficiencia de medios y materiales en EBL

2.1.3. El trabajo realizado por: Teofilo Condori Tipula, que tiene como Titulo:
Nivel de comprension de lectura de los alumnos del quinto grado de educacion
secundaria de LE.S. de Taraco 2004, cuya conclusion es que: Los alumnos del

quinto grado “B” tienen mayor comprension de lectura en la dimensién de



extrapolacién. Siendo los alumnos del primer grado “B™ los que tienen el puntaje

mas bajo.

2.2 Base tedrica

1. La lectoescritura.

1.1 La lectoescritura es un proceso y una estrategia. Como proceso lo

utilizamos para acercamos a la comprension del texto. Como estrategia de

ensefianza aprendizaje, enfocamos la interrelacion intrinseca de la lectura y

la escritura, v la utilizamos como un sistema de comunicacion y meta

cognicion integrado.

La lectura y la escritura son elementos inseparables de
un mismo proceso mental. Por ejemplo, cuando leemos, vamos
descifrando los signos para captar la imagen acfistica de estos y
simultineamente los vamos cifrando en unidades mayores: palabras,
frases y oraciones para obtener significado. Cuando escribimos,
ciframos en codigo las palabras que a su vez vamos leyendo
(descifrando) para asegurarnos de que estamos escribiendo lo que

queremos comunicar. (Retroalimentacién).

El propdsito fundamental de la lectoescritura es
construir significados. Conociendo su proceso podemos disefiar y
ofrecer actividades dirigidas a desarrollar y refinar destrezas
lingiifsticas necesarias para una mejor utilizacion de las artes del

lenguaje.



La ensefianza de la lectoescritura consiste en proveer
actividades que estimulen el desarrollo de destrezas de codificacion,
descodificacién e interpretacion de contenidos textuales (cabe
apuntar que la ensefianza — aprendizaje de lectoescritura comienza
desde que el bebe descubre el lenguaje, y se prolonga durante toda

la vida).

1.2. La lectoescritura como proceso d aprendizaje global, con significado
motivador y dentro del ambiente sociocultural del nifio y la nifia
La palabra lectoescritura es la unién de dos términos que constituyen
dos procesos intimamente relacionados: la lectura y la escritura. Nos
estamos refiriendo a dos actividades complejas cuyo aprendizaje
resulta fundamental, ya que constituyen herramientas fundamentales
para continuar aprendiendo. Constituyen ademas la llave necesaria
que nos permite entrar en el saber organizado que se constituye en

elemento fundamental de una cultura.

Ambos procesos, la lectura y la escritura, nos facultan
para construir significados y asi engrandecer nuestro conocimiento
sobre el mundo del que formamos parte. La lectoescritura no se
puede desligar del entorno sociocultural ya que tienen una clara
naturaleza social y de interaccion con el mundo que nos rodea. Es
por tanto fundamental el tratamiento global de la lectoescritura en
términos educativos para llegar a su pleno significado y

funcionalidad.



Es necesario no perder de vista que el logro y el dominio
de la lectoescritura lleva a establecer nuevas vias de comunicacion
entre los nifios y laé nifias y el mundo social y cultural que les
envuelve. En el dominio de la lectoescritura resulta fundamental que
los ambientes sean generosos en estimulos significativos, pues son

los que propiciaran que el proceso de aprendizaje sea mas efectivo.

La lectoescritura tiene como base el lenguaje hablado y
del mismo modo que un nifio y una nifia aprenden a hablar al
encontrarse en una ambiente en el que existe la comunicacion
hablada, para el aprendizaje de la lectura y de la escritura, los nifios
y las nifias deben de encontrarse en un ambiente en el que se
propicie y genere actividades de lectura y de escritura. De estas
ideas se deriva que resulta fundamental propiciar y favorecer la
comunicacion oral de los nifios y nifias por parte de sus mayores,
progenitores v docentes, para desarrollar el lenguaje hablado, y que
para conseguir el mismo efecto en el dominio de la lectoescritura,
resultard importante motivarlos e involucrarlos desde tempranas en

ambos procesos.

1.3 ;Qué es leer?
El sentido etimologico de leer tiene su origen en el
verbo latino legere, alcanza a ser muy revelador pues connota las

ideas de recoger, cosechar, adquirir un fruto.

10



Leer es un acto por el cual se otorga significado a
hechos, cosas y fendmenos y mediante el cual también se devela un
mensaje cifrado, sea éste un mapa, un grafico, un texto. De este
modo viene a ser una respuesta a la inquietud por conocer la
realidad, pero también es el interés de conocernos a nosotros
mismos, todo ello a propdsito de enfrentarnos con los mensajes

contenidos en todo tipo de materiales.

En el ambito de la comunicacion, la lectura viene a ser
un acto de sintonia entre un mensaje cifrado de signos y el mundo
interior del hombre, es hacerse receptor de una emision de simbolos
que se hizo en tiempos y lugares casi imprevisibles, remotos o
cercanos; pero a la vez es hacer que aflore algo muy personal,
posibilitando que surja desde el fondo de nuestro ser la identidad

que nos es congénita.

“Se entiende por lectura la capacidad de entender un

texto escrito" (Adam y Starr, 1982).

Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso
mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian

su lectura.

Leer es entrar en comunicacion con los grandes

pensadores de todos los tiempos.

11



Leer es antes que nada, establecer un didlogo con el
autor, comprender sus pensamientos, descubrir sus propositos,

hacerle preguntas y tratar de hallar las respuestas en el texto.

Leer es también relacionar, criticar o superar las ideas
expresadas; no implica, aceptar ticitamente cualquier proposicion,
pero exige del que va a criticar u ofrecer otra alternativa, una

comprension cabal de lo que esta valorando o cuestionando.

La eficacia de la lectura depende de que estos dos aspectos estén
suficientemente desarrollados.

Esto tiene unas consecuencias:

e Ellector activo es ¢l que procesa y examina el texto.
e Interpretacion de lo que se lee (el significado del texto se

construye por parte del lector)

La lectura es una actividad caracterizada por la
traduccién de sfmbolos o letras en palabras y frases que tienen
significado para una persona. Una vez descifrado el simbolo se pasa
a reproducirlo, asf pues, la primera fase del aprendizaje de la lectura
estd ligada a la escritura. El objetivo 1ltimo de la lectura es hacer
posible comprender los materiales escritos, evaluarlos y usarlos para

nuestras necesidades.

12



2. La Lectura ;Para qué?

Lectura, /para qué?: tiene que tener un sentido esta compleja e
importante funcién intelectual y social, porque no podemos leer por leer, ni
mucho menos impulsar a que los demas lean sin saber el sentido y la
orientacién de todo; porque de repente es restarles en actividad, perderlas
para algunas funciones practicas, atrofiarlas para la vida y quizd hacerlas
desdichadas o infelices.

Pero si a través de la lectura las personas sc forman mejor, si alcanzan
mayor grado de sensibilidad y conciencia, si con ello se hacen mas eficaces
en la solucion de los problemas, en tal caso si vale preocuparse por ella; se
justifica cuando concurre para perfeccionarnos en nuestra labor, cuando
posibilita conocernos més, cuando coadyuve en lograr el bien de nuestra

comunidad,

2.1 Componentes de la lectura

La lectura se puede explicar a partir de dos
componentes:

El acceso 1éxico, €l proceso de reconocer una palabra
como tal. Este proceso comienza con la percepcion visual. Una vez
que se han percibido los rasgos graficos (letras o palabras) puede
ocurrir un acceso 1éxico directo, cuando nos encontramos con una
palabra familiar que reconocemos de un solo golpe de vista; o bien
un acceso léxico indirecto, cuando nos encontramos té€rminos
desconocidos o dificiles de leer. Entonces hemos de acudir a

nuestros conocimientos sobre segmentacion de palabras, o atender a
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las condiciones contextiales que hacen que el acceso léxico sea mds

rapido.

La comprension; aqui se distinguen dos niveles.

a)

b)

El mas elemental es comprension de las proposiciones del texto,
A las proposiciones se las considera las " unidades de
significado" y son una afirmacién abstracta acerca de una
persona u objeto. La comprension de las proposiciones se realiza
a partir de la conjuncién de los elementos textuales (informacién
proporcionada por texto mismo) y de los elementos subjetivos
(conocimientos previos). Este primer nivel, junto al acceso
léxico son considerados microprocesos de la inteligencia y se

realizan de forma automatica en la lectura fluida.

El nivel superior de la comprension es el de la integracién de la
informacion suministrada por el texto. Consiste en ligar unas
proposiciones con otras para formar una representacion
coherente de lo que se estd leyendo como un todo. Este nivel es
consciente y no automatico y esta considerado como un

mMacroproceso.

Estos macroprocesos son posibles a partir del
conocimiento general que el sujeto tiene sobre el mundo; es
decir, para que se produzca una verdadera comprensién es

necesario poseer unos conocimientos generales sobre aguello
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que se estd leyendo. Ademds también serian imposibles sin un

conocimiento general sobre la estructura de los textos.

2.2. Clases de lectura.
a) Lectura explorativa.
Producida a saltos para encontrar un pasaje, una informacién

determinada. Fs una lectura rapida. Su finalidad puede ser triple:

1. Lograr la vision global de un texto: De qué trata y qué
contiene.
2. Preparar la lectura comprensiva de un texto.

3. Buscar en un texto algin dato aislado que interesa.

Procedimiento:
+ Fijarse en los titulos y epigrafes.
o Buscar nombres propios o fechas que puedan orientar.
e Tener en cuenta que la idea mdas importante suele
expresarse al principio del parrafo en el que luego se
desarrolla, o al final del parrafo como conclusion de la

argumentacion.

e Tener en cuenta que un mapa, una grafia, un cuadro
cronologico etc., pueden proporcionar tanta informacion

como la lectura de varias paginas: hay que observarlos.
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b) Lectura comprensiva.
Es una lectura reposada. Su finalidad es entenderlo todo.
Procedimiento:

e Buscar en el diccionario todas las palabras cuyo
significado no se posee por completo.

e Aclarar dudas con ayuda de otro libro: Atlas, enciclopedia,
libro de texto; preguntar a otra persona (profesor, etc.) si
no se puede hacer enseguida se ponen interrogantes al
margen para recordar lo que se queria preguntar.

e Reconocer los pénafoé de unidad de pensamiento

e Observar con atencion las palabras sefial.

e Distinguir las ideas principales de las secundarias.

e Perseguir las conclusiones y ho quedarse tranquilo sin
comprender cuales son y como se ha llegado a ellas.

e Una lecﬁra comprensiva hecha sobre un texto en el que
previamente se ha hecho una lectura explorativa es tres
veces mas eficaz y mads rdpida que si se ha hecho

directamente.
c) Lectura silenciosa integral.
Cuando se lee un texto entero con el mismo tipo bésico de

actitud lectora.

d) Lectura selectiva.
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Guiada por un propoésito ordenador o para extraer una vaga idea
global. Se caracteriza por la combinacién de lectura rapida de

algunos pasajes y de lectura atenta a otros.

e) Lectura lenta.
Para disfrutar de los aspectos formales del texto, para recrear sus

caracteristicas incluso fénicas aunque sea interiormente.

f) Lectura informativa.
De bilisqueda rapida de una informaciéon puntual tal como un
teléfono en el listin, un acto en un programa, una palabra en el

diccionario, etc.

23 La Evolucién histérica del concepto de comprensién lectora.

El interés por la comprensién lectora no es nuevo.
Desde principios del siglo XX, los educadores y psicélogos (Huey -
1908-1968; Smith, 1965) han considerado su importancia para la
lectura y se han ocupado de determinar lo que sucede cuando un
lector cualquicra comprende un texto. El interés por el fendémeno se
ha intensificado en afios recientes, pero el proceso de la
comprension en si mismo no ha sufrido cambios analogos. Como
bien sefiala Roser:" Cualquiera que fuese lo que hacian los nifios y
adultos cuando leian en el antiguo Egipto, en Grecia o en Roma, y
cualquiera que sea lo que hacen hoy para extraer o aplicar

significado en un texto, es exactamente lo mismo".
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Lo que ha variado es nuestra concepcion de cdmo se da
la comprension; sdlo cabe esperar que esta novedosa concepcion
permita a los especialistas en el tema de la lectura desarrollar

mejores estrategias de ensefianza.

En los afios 60 y los 70, un cierto numero de
especialistas en la lectura postulé que la comprension era el
resultado directo de la decodificacion (Fries, 1962): Si los alumnos
seran capaces de denominar las palabras, la comprension tendria
lugar de manera automaética. Con todo, a medida que los profesores
iban desplazando el eje de su actividad a la decodificacion,
comprobaron que muchos alumnos seguian sin comprender el texto;
la comprensién no tenia lugar de manera automdtica.

En ese momento, los pedagogos desplazaron sus
preocupaciones al tipo de preguntas que los profesores formulaban.
Dado que los maestros hacian, sobre todo, preguntas literales, los
alumnos no se enfrentaban al desafio de utilizar sus habilidades de

inferencia y de lectura y andlisis critico del texto.

El eje de la ensefianza de la lectura se modific6 y los
maestros comenzaron a formular al alumnado interrogantes mds
variados, en distintos niveles, seglin la taxonomia de Barret para la
Comprensiéon Lectora (Climer, 1968). Pero no pasé mucho tiempo
sin que los profesores se dieran cuenta de que esta practica de hacer

preguntas era, fundamentalmente, un medio de evaluar la

18



comprension v que no afiadia ninguna enseflanza. Esta forma de
entender el problema se vio respaldadar por el resultado de la
investigacion sobre las preguntas en la actividad de clase y cuando
se utilizan los textos escolares de la lectura (Durkin, 1978; Durkin,
1981),

En la década de los 70 y los 80, los investigadores
adscritos al area de la ensefianza, la psicologia y la lingliistica se
plantearon otras posibilidades en su afin de resolver las
preocupaciones que entre ellos suscitaba el tema de la comprension
y comenzaron a teorizar acerca de como comprende el sujeto lector,
intentando luego verificar sus postulados a través de la investigacién

(Anderson y Pearson, 1984; Smith, 1978; Spiro et al, 1980).

2.4. ;Qué significa comprender un texto?

Algunos educadores conciben la comprensién lectora
como una serie de subdestrezas, como comprender los significados
de la palabra en el contexto en que se encuentra, encontrar la idea
principal, hacer inferencias sobre la informacién implicada pero no
expresada, y distinguir entre hecho y opinién. La investigacion
indica que la lectura se puede dividir en muchas subdestrezas
diferentes que deben ser dominadas; hablan de unas 350 sub
destrezas.

En los afios de educacion secundaria y superior, los
materiales de lectura llegan a ser mas abstractos y contienen un

vocabulario mas amplio v técnico. En esta etapa el estudiante no
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s6lo debe adquirir nueva informacién, sino también analizar
criticamente el texto y lograr un nivel 6ptimo de lectura teniendo en

cuenta la dificultad de los materiales y el proposito de la lectura.

3. Estrategias metodologicas.

3.1. Estrategias.

Las estrategias de aprendizaje, son el conjunto de
actividades, técnicas y medios que se planifican de acuerdo con las
necesidades de la poblacion a la cual van dirigidas, los objetivos que
persiguen y la naturaleza de las dreas y cursos, todo esto con la
finalidad de hacer mas efectivo el proceso de aprendizaje.

Al respecto Brandt (1998) las define como, "Las estrategias
metodologicas, técnicas de aprendizaje andragdgico y recursos
varfan de acuerdo con los objetivos y contenidos del estudio y
aprendizaje de la formacion previa de los participantes,
posibilidades, capacidades y limitaciones personales de cada
quien”.

Es relevante mencionarle que las estrategias de

aprendizaje son conjuntamente los contenidos, objetivos y Ia
evaluacién de los aprendizajes, componentes fundamentales del
proceso de aprendizaje.
Las estrategias metodologicas permiten identificar principios,
criterios y procedimientos que configuran la forma de actuar del
docente en relacién con la programacion, implementacion y
evaluacion del proceso de enseflanza aprendizaje.
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Segin Nisbet Schuckermith (1987), las estrategias son procesos
gjecutivos mediante los cuales se eligen, coordinan v aplican las
habilidades. Se vinculan con el aprendizaje significativo y con el
aprender a aprender. La aproximaciéon de los estilos de ensefianza
la estilo e aprendizaje requiere como sefiala Bernal (1990), que los
profesores comprendan la gramética mental de sus alumnos
derivada de los conocimientos previos y del comjunto de
estrategias, guiones o planes utilizados por los sujetos de las
tareas.
El conocimiento de las estrategias de aprendizaje empleadas a la
medida en que favorecen el rendimiento de las diferentes
disciplinas permitird también €l entendimiento de las estrategias en
aquellos sujetos que no las desarrollen o que no las apliquen de
forma efectiva, mejorando asi sus posibilidades de trabajo v
estudio. Pero es de gran importancia a que los educadores tengan
presente que ellos son los responsables de facilitar los procesos de
ensefianza y aprendizaje, dinamizando la actividad de los y las
estudiantes, los padres, las madres y los miembros de la
comunidad.
3.2. Clasificacion de las estrategias de aprendizajes en el ambito
académico.
Se han identificado cinco tipos de estrategias generales
en el ambito educativo. Las tres primeras ayudan al alumno a
elaborar y organizar los contenidos para que resulte mas facil el

aprendizaje (procesar la informacion), la cuarta estd destinada a
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controlar la actividad, mental del alumno para dirigir el aprendizaje

y, por iltimo, la quinta estd de apoyo al aprendizaje para que éste
se produzca en las mejores condiciones posibles.

a)Estrategias de ensayo.
Son aquellas que implica la repeticion activa de los contenidos
(diciendo, escribiendo), o centrarse en partes claves de él. Son
ejemplos:
* Repetir términos en voz alta, reglas mnemotécnicas,
copiar el material objeto de aprendizaje, tomar notas

literales, el subrayado.

b)Estrategias de elaboracion.
Implican hacer conexiones entre lo nuevo y jo familiar. Por
ejemplo:

e Parafrasear, resumir, crear analogias, tomar notas no
literales, responder preguntas (las incluidas en el texto o
las que pueda formularse el alumno), describir como se
relaciona la informacion nueva con el conocimiento

existente,

c) Estrategias de organizacion.
Agrupan la informacion para que sea mas fAcil
recordarla. Implican imponer estructura al contenido de
aprendizaje, dividiéndolo en partes ¢ identificando relaciones vy

jerarquias, incluyen ejemplos como:
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e Resumir un texto, esquema, subrayado, cuadro sinéptico,

red semantica, mapa conceptual, 4rbol ordenado.

d) Estrategias de control de la comprension.

Estas son las estrategias ligadas a la Metacognicion,
Implican permanecer consciente de lo que se estd tratando de
lograr, seguir la pista de las estrategias que se usan y ciel éxito
logrado con ellas y adaptar la conducta en concordancia.
Si utilizdsemos la metifora de comparar la mente con un
ordenador, estas estrategias actuarian como un procesador
central de ordenador. Son un sistema supervisor de la accién y
el pensamiento del alumno, y se caracterizan por un alto nivel

de conciencia y control voluntario.

e)Estrategias de apoyo o afectivas.
Estas estrategias, no se dirigen directamente al
aprendizaje de los contenidos. La misién fundamental de estas
estrategias es mejorar la eficacia del aprendizaje mejorando las

condiciones en las que se produce. Incluyen:
e Establecer y mantener la motivacion, enfocar la atencion,

mantener la concentracién, manejar la ansiedad, manejar

el tiempo de manera efectiva, etc.
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Por dltimo sefialar, que algunos autores relacionan las
estrategias de aprendizaje con un tipo determinado de
aprendizaje. Para estos autores cada tipo de aprendizaje (por
asociacion/por reestructuracion) estaria vinculado a una serie

de estrategias que le son propias.

o El aprendizaje asociativo: ESTRATEGIAS DE ENSAYO
» El aprendizaje por reestructuracién; ESTRATEGIAS DE

ELABORACION, O DE ORGANIZACION.

3.3. METODOLOGIA
La metodologia es el vehiculo o medio que utiliza el futor para acercar el
conocimiento a los estudiantes, debe servir de apoyo, asesoramiento o
esclarecimiento de los contenidos bibliograficos. El rol del profesor, tutor
o consultor es el de orientar y facilitar el aprendizaje, guiando al
estudiante en el manejo del material que debe conocer, induciéndolo a la
reflexion critica y profundizacion de lo aprendido. Asesora y aconseja en
cuanto a las técnicas de estudio, resolucion de consultas y otras

dificultades de aprendizaje que puedan presentar los estudiantes.

3.4. El profesor ante las estrategias de aprendizaje.
Todos estariamos de acuerdo en afirmar que nadie puede
ensefiar lo que no sabe. Si es el profesor el que debe ensefiar las
estrategias de aprendizaje, es necesario formar profesores

estratégicos. Es decir, profesores que:
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a) Conozcan su propio proceso de aprendizaje, las estrategias que
poseen y las que utilizan normalmente. Esto implica
plantearse y responder preguntas como: ;soy capaz de tomar
notas sintéticas en una charla o conferencia?, ;sé como

ampliar mis conocimientos profesionales?, etc.

b) Aprendan los contenidos de sus asignaturas empleando
estrategias de aprendizaje: No olvidemos, que en la forma en
que los profesores aprenden un tema para ensefiarlo a sus
alumnos, asi lo ensefiaran; y la metodologia de ensefianza,
influye directamente en la manera en gque los alumnos

estudian y aprenden.

c) Planifiquen, regulen y evalien reflexivamente su actuacién
docente. Es decir, plantearse cuestiones del tipo ;cudles son
los objetivos que pretendo conseguir?, ;qué conocimientos
necesitaré para realizar bien mi trabajo?, ;son adecuados los
procedimientos que estoy utilizando?, ;me atengo al tiempo
de que dispongo?, the conseguido, al finalizar la clase, los
objetivos que me propuse?, si volviese a dar la clase, jqué

cosas modificaria?, etc,

3.5. Dificnltades practicas para ensefiar a los alummnos estrategias de

aprendizaje.
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a) Dificultades por parte del profesor:;

o Rechazo de toda innovacion: La ensefianza de
estrategias de aprendizaje lleva aparejado utilizar unos
determinados métodos de instruccion. En muchos casos,
éstos son distintos de los que los profesores venian
utilizando. Para algunos profesionales, esto supone una
inferencia con la practica aceptada, y lo rechazan.

e Desconocimiento del propic proceso de aprendizaje:
Ensefiar estas estrategias depende, en buena medida, de
la capacidad que el profesor tenga para discutir el
aprendizaje con sus alumnos. Para ello, es necesario que
éste sea capaz de hacer consciente su propio proceso de
aprendizaje. Esto no siempre es asi.

e No formacion en los métodos desarrollados para la

ensefianza de este contenido.

b) Dificultades por parte del alumno:

o El principal problema es la resistencia del alumno a ser
activo en su aprendizaje. Esto es asi, porque los
modelos tradicionales de ensefianza asi lo fomentaban
y, sobre todo, porque no aprecia la utilidad de este
aprendizaje para el rendimiento en los examenes; pues
nortnalmente €stos premian el aprendizaje mas o menos
mecanico 0 memoristico.

® Problemas administrativos:
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o E] tiempo: es dificil con el actual plan de estudios
encontrar tiempo para introducir este aprendizaje en el
aula. Por otro lado, también el profesor necesita tiempo
para preparar actividades. Esto es especialmente
complicado en las Academias y Escuelas, donde los
profesores, ademads de las labores docentes, suclen tener
otras obligaciones profesionales (guardias, ser
responsable de otras actividades, etc.).

» Disposicion del mobiliario en clase: el debate y el
trabajo en grupo es una de las maneras de llevar a cabo
esta ensefianza. Se necesita contar con un mobiliario
adecuado donde se cuente con mesas y sillas méviles.

o Presiones sociales: existen presiones sociales que
dificultan esta enseflanza: necesidad de dar
determinados contenidos, el tener alumnos que deben
superar examen basados, fundamentalmente, en los
contenidos conceptuales {en muchos casos puestos por
el jefe del departamento u otro profesor), tradicion de

un sistema de educacién fradicional, etc.

En definitiva, son muchos los problemas, que hoy por
hoy, existen en la Ensefianza para poder generalizar la
enseflanza de estrategias de aprendizaje. Sin embargo, se ha
de hacer un esfuerzo por superarlos. De lo contrario un flaco

favor se estaria haciendo a los alumnos que serin los
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profesionales del mafiana. En este sentido en la actualidad se
cuenta, ademas de los esfuerzos personales de cada uno de los
profesores en sus respectivas asignaturas, con un espacio y un
tiempo que se pueden aprovechar para la realizacion de cursos

especificos: LAS TUTORIAS,

4, El bilingiiismo.
4.1 Concepto de bilingiiismo

No es sencillo precisar y delimitar el concepto de
bilingliismo, pues resulta complejo enconirar una definicion
precisa. Las causas de la dificultad son multiples. En primer lugar,
con el bilingliismo se entremezclan variables de tipo geogréfico,
histérico, lingiiistico, sociologico, politico, psicologico, ¥y
pedagbdgico (situacion geogrifica e histérica de la comunidad
lingiiistica, politicas aplicadas, identidad cultural de sus miembros,
modelos de ensefianza, nivel de competencia, necesidades
educativas, etc.) En segundo lugar, cuando hablamos de
bilingiiismo nos podemos referir a una situacién individual, esto es,
a la forma peculiar de relacién de un sujeto con y en dos lenguas o
al grupo social que se relaciona utilizando o no lenguas distintas.
Ademds por bilingile se puede denominar a la persona que domina
a la perfeccion dos o mds idiomas, al emigrante que se comunica
en una lengua distinta a la propia (independientemente del nivel
que posea) o al estudiante que realiza un curso. Cabe sefialar que a

lo largo del tiempo, se han usado otros términos como sindénimos:
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diglosia, biculturalismo, plurilingiiismo, polilingiiismo que, sin
embargo, poseen significados distintos, pues mientras los dos
ultimos conceptos hacen referencia al conocimiento y utilizacién
de mas de dos lenguas, la acepcion biculturalismo lleva implicitos
sentimientos de pertenencia cultural. En el caso de la diglosia, la
distincion radica en la funcionalidad social que asume cada una de

las dos lenguas en una comunidad.

Asimismo, el concepto de bilingiiismo, ademas de ser un
término poco univoco, no es algo estdtico, sino que ha
evolucionado y evoluciona a través del tiempo con gran
dinamismo. Por esta razon, las definiciones estdn continuamente
transformandose o remodelandose desde las perspectivas diferentes
segun sea el campo de estudio o la especializacion desde la que se
aborde.

He aqui algunas definiciones:
"El bilingtiismo es el uso habitual de dos lenguas en una

misma regién o por una misma persona."
"Capacidad de un individuo de expresarse en una

segunda lengua respetando los conceptos y las estructuras propias

de la misma". (Titone, R. 1976).
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"Bilingiie es aquella persona que es capaz de codificar y
decodificar en cualquier grado, sefiales lingiiisticas provenientes de

dos idiomas diferentes”. (Blanco, A. 1981, p.51).

"Aptitud del hablante para utilizar indistintivamente dos
lenguas. Por extension, dicese de la condicién sociolingtiistica por
la que una comunidad emplea dos lenguas distintas para cubrir
exactamente los mismos cometidos comunicativos colectivos y

privados”. (Cerda Masso, R. 1986).

(Cudntos niveles de bilingilismo se pueden distinguir?
Dos, segin se analice desde una dimensidn personal o desde una
vertiente social, o sea, el bilingllismo individual y bilingiiismo
social. Esta dimension designa coexistencia de dos lenguas
habladas por dos grupos sociales, o la cualidad que un individuo
tiene para hablarlas con fluidez. Esta diferenciacion se encuentra en

la definicion que realiza Van Overbeke.

Cuando se habla de bilingilismo individual, nos
referimos al conocimiento y dominio que una persona tiene de dos
lenguas; al uso que un individuo hace de las mismas; a los factores
que intervienen en el proceso de adquisicion, y a las variables entre

individuo, medio y lengua.
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Desde el punto de vista social, es necesario hacer una
breve referencia a algunas situaciones politicas que han generado
un tratamiento y una consideracion especifica hacia las lenguas.
Entre ellas, cabe sefialar las consecuencias sociolinglisticas que
tuvo la colonizacion europea en el continente asiatico y africano,
ya que en bastantes casos desaparecieron grupos con lenguas y
culturas propias al quedar asimiladas por la metropoli
correspondiente,

También es obligado hacer referencias a aquellas otras
situaciones generales como consecuencias de la prohibicién de uso
de lenguas propias en una comunidad o regidén. Por ejemplo, en
1939 en Catalufia, se prohibe la utilizacion del cataldn en la vida
cultural y administrativa; escuelas, centros oficiales vy
administrativos. Otra modalidad de bilingllismo social, hoy en
auge, es la que deriva de los contactos internacionales de paises
entre si, que hacen indispensable el aprendizaje de lenguas para
poder comunicarse. Por ello, los pafses han introducido en sus

sistemas educativos el aprendizaje de otras lenguas.

Existen otras situaciones bilingiles que se originan a
causa de las migraciones a otros paises més industrializados en
busca de una mejora econdémico- laboral. Esto provoca un
bilingiiismo forzoso, aunque el nivel que se adquiera en la lengua
del pais de acogida sea bésico para poder mantener una

comunicacidn elemental.
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4.2. Bilingiiismo a nivel personal
Una persona bilingiie, dentro del sentido mas amplio de
la definicion, es aquella que puede comunicarse en mas de una
lengua. El bilingiiismo puede ser activo (a nivel oral y escrito) o
pasivo (a nivel de la comprension oral y de la lectura). El término
trilingtie es empleado para describir las situaciones comparables en

donde se ven implicadas tres lenguas.

Una persona bilingiie puede ser definida como alguien
que es capaz de expresarse perfectamente en dos idiomas. Por el
contrario, el concepto de bilingiliismo también puede definirse
como aquella persona que puede comunicarse (con errores de los

dos idiomas) en dos lenguas.

Los hablantes bilinglies competentes, han adquirido y
mantenido al menos una lengua durante la infancia, la primera
lengua (LI1). Las primeras lenguas (conocidas también como lengua
materna) son adquiridas sin un aprendizaje convencional, por via
de la adquisicion. En muy pocas ocasiones pueden encontrarse

nifios que hayan tenido dos lenguas maternas en su infancia.
4.3. Bilingiiismo a nivel de sociedades.

Una sociedad bilinglie es aquella en la que existe mds de un

idioma.
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o diglosia: cuando hay dos (o més) idiomas en una region y
uno de ellos es mas prestigioso que el otro.
o Equilingiiismo: cuando ambos idiomas son usados en todas

circunstancias y la mayoria de los hablantes son bilingiies.

4.4. Bilingiiismo a mivel educativo.
La investigacion en lingiiistica aplicada en los Gltimos
10 afios demuestra que el aprendizaje de lenguas a través de
contenidos, el llamado enfogque CLIL, en el seno de la escuela,
lleva a mas éxito que la mera y aislada ensefianza de los idiomas en
curriculos funcionales, donde el contexto real de la lengua ha de
inventarse. En este sentido son muchas autoridades educativas las
que se estn planteando la introduccion de modelos educativos
llamados bilingiies, bajo el paraguas del plurilingliismo, en los que
la lengua se muestra a partir de contenidos (en las materias
comunes como historia o ciencias), donde encuentra, por una parte
la motivacién del alumno de hacer algo préctico, y por otra la
lengua es auténtica. El enfoque CLIL también demuestra que la
elaboracion de un curriculum integrado de las lenguas y materias
no lingliisticas en la escuela aprovecha las estrategias y destrezas
desarrolladas en una lengua o en una materia comin para facilitar
el aprendizaje de otras.
4.5, Familias bilingiies.
En muchos paises, no es nada inusual que los nifios

aprendan a hablar dos o m4s idiomas y que los utilicen a diario
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para comunicarse y entender a los que estdn a su alrededor. En
muchos paises del mundo la gente es bilingiie o plurilingiie sin ser
consciente de ello. Y algunos nifios crecen en lugares donde

habitualmente se hablan cuatro o mas idiomas.

En paises como los Estados Unidos, puede haber un
idioma que sea el dominante, es decir, el utilizado por el gobiemno,

las escuelas y la sociedad. Teniendo esto presente, los padres.

Muchas personas creen que el ingles es el idioma oficial
de los estados Um:dos. En realidad, no es asi; aunque algunos
estados tienen idiomas oficiales, el pafs en si, no. De hecho, en el
afio 2004, los estados Unidos contaban con aproximadamente 336

idiomas hablados o registrados.

Que hablan otro idioma por "herencia cultural” podrian
enfrentarse a un dilema: ;Deberiamos ensefiar a nuestros hijos sélo
el idioma dominante o deberiamos intentar que sean bilingiies?
Aunque es importante aprender el idioma imperante del pais donde
se vive, para muchas personas también es importante que sus hijos
aprendan el idioma de sus padres, abuelos y hermanos mayores.
Ensefiar 0 no a su hijo mds de un idioma s6lo depende de usted.
Quizas crea que su hijo necesita empezar "de cero" en un nuevo

pais y sélo deba aprender el idioma predominante, Sin embargo,
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existen ciertas ventajas a la hora de educar a un nifio para que sea

bilinge.

4.6 ;Qué significa ser bilingiie?.

Ser bilinglie significa que usted puede entender y
comunicarse en dos idiomas, asi como expresar sus pensamientos
de manera clara en ambos idiomas. Ser plurilingiie significa, por
supuesto, que puede desarrollar dichas habilidades en mas de dos
idiomas.

4.7 ;Cuadles son las ventajas de ser bilingiie?

Algunos estudios sostienen que los nifios expuestos a
varios idiomas son mds creativos y desarrollan mejor las
habilidades de resolucién de problemas. Otros estudios sugieren
que hablar un segundo idioma, aunque sélo sea durante los
primeros afios de vida, ayuda a programar los circuitos cerebrales
para que sea mds facil para el nifio aprender mas idiomas en un
futuro.

Algunos expertos afirman que si padres e hijos 1o
hablan el mismo idioma en casa, la comunicacion entre ellos podria
debilitarse. El resultado: los padres podrian perder cierto control
sobre sus hijos y, con el tiempo, €stos podrian recurrir a influencias
negativas, como las patotas, para recuperar el sentido de

pertenencia que ya no sienten en casa.
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4.8 ;Retrasa el bilingiiismo al desarrollo del habla de un niifios?

En  algunos casos, aprender dos idiomas
simulténeamente puede enlentecer el desarrollo del lenguaje, en
comparacioén con los nifios monolinglies. Los lingllistas afirman
que los nifios bilinglies pueden invertir el orden de las palabras de
una oracion, pero al igual que los nifios que hablan un solo idioma,
entenderan lo que quieren decir. Agsimismo, la correccién siempre
debe ser sutil para que el nifio no se inhiba.

Algunos padres temen que hablar a sus hijos en otro
idioma dificultara el aprendizaje del inglés en la escuela. La
realidad es que antes de que vayan a la escuela, los nifios ya habran
estado en continuo contacto con el inglés gracias a la televisién, la
radio y sus amigos. Los padres suelen asombrarse de la habilidad
que tienen sus hijos para aprender inglés cuando juegan con otros
nifios angloparlantes en el barrio o en el preescolar. Una vez que
comienzan a ir a la escuela, se ponen al nivel de sus compafieros
rapidamente. Es entonces cuando el problema para los padres pasa
a ser jcOmo evitar que sus hijos hablen solo ingles!

5. LENGUA MATERNA
A través del area de comunicacién integral, la escuela busca mejorar la
competencia comunicativa de los educandos, ayudandolos para que se expresen
con claridad, orden y coherencia, empleando el lenguaje, con precisiéon y
correccion y procesen criticamente  los mensajes que reciben, no solo
directamente, a través de los medios de comunicacion. El esfuerzo que se haga por

enriquecer las posibilidades comunicativas de los educandos lograremos efectos
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favorables en las capacidades de pensar, de reflexionar, de procesar y sistematizar

la informacién que recibe.

Para orientar el logro de lo propuesto se ha organizado el sub édrea de

comunicacién lengua materna en 4 aspectos que se complementan:

COMUNICACION ORAL.

Interesa que los nifios incrementen su
capacidad de expresion que les permita
expresar en forma espontanea y con
seguridad sus necesidades, sentimientos,
intereses, opiniones, etc.

Interesa también que los nifios aprendan
a escuchar a los demas con atencion y

procesando la informacion

COMUNICACION ESCRITA

Es necesario que los nifios aprendan a
expresarse por escrito por que esto
contribuirda a la formacion de un
pensamiento organizado, puesto que
para escribir se necesita sistematizar la
experiencia. La habilidad de escribir
permitirdA a los nifios expresar sus
vivencias, experiencias, imaginaciones,

creaciones, etc.

LECTURA DE IMAGENES

La lectura de imagenes le permitird a los
nifios sistematizar sus observaciones a
partir de ello podrd crear textos y
estructura

reflexiones sobre la

organizativa de su lengua

EXPRESION Y APRECIACION
ARTISTICA

Este es un aspecto importante que sirve
para desarrollar sentimientos por que
permitird que los nifios exterioricen
ideas, sentimientos, emociones,
de

musicales, literarias, plastica y escrita.

imagenes a través actividades

Esto permmite mayor sensibilizacién

visual, auditiva y corporal

La lengua de una persona estd intimamente ligada a su forma de ver el mundo, a

sus costumbres, a su propio ser y es por esto que cuando pensamos en el drea de

comunicacién integral asi como en todas las otras dreas debemos tomar en cuenta

las caracteristicas lingiiisticas y culturales de nuestros educandos.

En lo que se refiere a la ensefianza del 4rea de comunicacion integral, tanto para

ese nifio ispano — hablante, como para el quechua o aimara hablante, las
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competencias y capacidades serdn bésicamente los mismos, pero medio a través
del cual se logren tendrd que ser necesariamente diferentes.
6. Glosario de términos:

Lectoescritura: Es la union de dos términos que constituyen dos procesos
intimamente relacionados la lectura y la escritura

Lectura: Es un proceso de interaccién entre el lector y el texto, proceso mediante
el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura.

Estrategia: Constituye una forma con la que el sujeto cuenta para controlar los
procesos de aprendizaje

Estrategia de aprendizaje: Proceso mediante el cual el alumno elige, coordina y
aplica los procedimientos para conseguir un fin relacionado con el
aprendizaje

Estrategia metodologica: Conjunio de directﬁées a seguir en cada una de las
fases del proceso de ensefianza aprendizaje.

Método: Es el camino, un proceder ordenado e inteligente para conseguir un
determinado objetivo.

Aprendizaje: El aprendizaje es el proceso a través del cual se adquieren nuevas
habilidades, destrezas, conocimientos, conductas o valores como resultado
del estudio, la experiencia, la instruccion, el razonamiento y la observacion.

Bilingiie: Es aquella persona que es capaz de codificar y decodificar en cualquier
grado, sefiales lingllisticas provenientes de dos idiomas diferentes

L1: Lengua materna vy originaria de un determinado grupo étnico.
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CAPITULO 111

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION.

3.1 Tipo y disefio de la investigacién.
El presente trabajo de investigacion es, en primer lugar, de nivel exploratorio
que servira de base para otras investigaciones mas profundas, en segundo lugar,
es de tipo descriptivo dentro del enfoque cualitativo, descriptivo y explicativo,
puesto que se describird y explicara el comportamiento de las variables de la
investigacion. Su disefio es no experimental porque describimos los hechos tal y
como suceden en la realidad, sin modificarla para nada, sin experimentar
estrategias ni método alguno en el campo educativo que no sean las que dispone
el ministerio de Educacion con apoyo de CARE Perti para ¢l caso de Apissi en ¢l

distrito de Arapa.
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3.2 POBLACION Y MUESTRA
CUADRO N° 01

POBLACION MUESTRA DE LA INVESTIGACION

UNIDAD GRADOS HOMBRES MUJERES TOTAL
Nifios Primero 04 05 09
Segundo 05 06 11
Docentes 03 02 05

Fuente: Nomina de Matricula de la LE.P. N° 72071 Apissi —2010.

3.3 Ubicacién y descripcién de la poblacién:
El presente trabajo se realizo en el Departamento de Puno, Provincia de
Azéngaro, distrito de Arapa, comunidad campesina de Apissi e Institucion
Educativa Primaria N°® 7207 1de Apissi.
La actividad al cual se dedican los pobladores de la comunidad en
mencion ¢s la agricultura y la ganaderia, el idioma que hablan es el quechua y

espafiol al igual que los nifios y nifias también

3.4 Sistema de variables:
a) Variable independiente.
Estrategias metodoldgicas de comprension de lectoescritura
b) Variable dependiente.

Aprendizaje de la lectoescritura.
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VARIABLE INDICADORES

INDEPENDIENTE - Tipos de textos

Estrategias - Expresion oral

metodologicas de - Las actitudes de los educandos y

omprensién de docentes

lectoescritura
DEPENDIENTE - Disposicion de los educandos

Aprendizaje de la - Desempefio del docente

lectoescritura en L1

3.5 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos:

Técnica

Se empleo la técnica de la encuesta.

Instrumentos

Se utilizo el siguiente instrumento:

ENCUESTA ESTRUCTURADA

En el que se consignan la estructuracion de preguntas.

Por otro lado se ha disefiado sesiones de aprendizaje, las mismas que han sido
ejecutadas en el afio escolar 2010. En las sesiones de aprendizaje se utilizé la
estrategias metodologicas que mejor resultados dio fueron las canciones para ensefiar

a los nifios la lectura y escritura en L1.
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CAPITULO IV
4.1. Resultades de la Investigacion:

Con el presente trabajo de investigacion referido a estrategias
metodologica para el aprendizaje de la lectoescritura en los nifios y nifias del III
Ciclo de la Institucion Educativa Primaria N° 72 071 de Apissi, se ha llegado a
los siguientes resultados.

Resulta casi imprescindible la aplicacién de estrategias metodologicas
adecuadas acorde al grado o nivel de aprendizaje del grupo de educandos en el
proceso de aprendizaje de la Lectoescritura en Ll la mayor parte de docentes de. la
LE.P. N° 72 071 de Apissi no tienen la capacidad de aplicar en ese conjunto
actividades, técnicas y medios necesarios para lograr elementos con capacidad de
leer y escribir sin tener dificultades.

Cabe resaltar que la mayoria de nifios y nifias del III Ciclo de la
Institucion Educativa Primaria N° 72 071 de Apissi, no llegan a lograr una
comprension cabal de lectura, por lo tanto tienen la minima posibilidad de

producir ¢ escribir un texto, entonces los docentes debemos comprender que es
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muy necesario aplicar estrategias con caracteres pertinentes para lograr

educandos con capacidad de leer y escribir.

Uno de los factores que influyen en el aprendizaje de la Lectoescritura

en los nifios y nifias, es la falta de apoyo de parte de los padres de familia en sus

hogares ellos muy pocas veces realizan practicas de lectura y escritura en el

hogar, lo cual hace que el nifio o nifia no tome interés por la lectura y la escritura

por lo cual los docentes nos vemos obligados a brindarles espacios y materiales

bibliograficos de acuerdo al interés de los nifios y nifias. A continuacion

presentamos un modelo de produccién de textos para L1 como referente para

realizar la interpretacion de la investigacién.

a, Pasos para la produccién de texto:

Primer paso

)

Segundo paso

a IDENTIFICACION DEL TEXTO N
* ;Qué se estive?

* ;A quién, o a quienes escribimos?

» 7 Cuail es nuestro propbsito?

* ;Qué es lo que queremos decir?

* ; Qué puede ocurrir si nuestro texto no es

Tercer paso

adecuado? )
o

/ PRIMERA ESCRITURA INDIVIDUAL w
» La primera escritura del contener el primer esbozo
del texto.
*» Todas las ideas que se consideran son
importantes.
* Toma en cuenta la silueta del texto.

N _/

ﬂONFRONTACI(')N DE LAS PRIMERAS \

EN ESCRITURAS

* Entre los alumnos de aula, hacen la
confrontacién de sus primeros inscritos.

» Confrontacién con escritos bien elaborados para
identificar los errores de los textos.

» Reflexiona sobre los errores del texto y

\ corrigen /
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L Cuarto paso ] / SEGUNDA ESCRITURA \
. Aplicar las reglas de ortogréficas.

. Escribe oraciones completas.

. El emplea adecuado de la letra maytscula.
. ' Utiliza los signos de puntuacién,

. Escribe oraciones bien estructuradas.

( Quinto paso J PRODUCCION INDIVIDUAL AL FINAL
e Version del texto

[ Sexto paso q /EVALUACION DEL TEXTO \
» Cada nifio evalda su trabajo.

* Entre nifios eval(lan su trabajo.

= El profesor evalia su trabajo.

= El profesor evalia el trabajo de los nifios

N /

[ Séptimo paso ] K VERSION FINAL \
*» Escribir con letra adecuada.
+ Disiribuye adecuadamente las partes del
texto en el papel.
+ Tlustra con dibyjo el texto.
» Exhibe ¢l texto en el area de comunicacion.

o J
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Octavo paso J @ETACOGNICI(’)N \

{Como produyjiste el texto?

* Primero he pensado sobre el tema de mi escrito.
« Escribi solo.

» Compare mis escritos de mis compafieros.

 Tomé en cuenta las especificaciones del profesor.

/

» Volvi a escribir.

Noveno paso J META LINGUISTICA

e Uso del lenguaje adecuado para traducir
textos.

b. Pasos de interrogacién de textos:

PRIMER PASO:  Preparar el encuentro con el texto.- El docente debe presentar
el texto, luego interrogar con preguntas de acuerdo al texto
observado. Es decir se trata de ubicar el texto en un ambiente
comunicativo, el texto provoca suposiciones.

» /Qué tipo de texto sera?
+ (De quién habla?

* ;De qué trata el texto?

SEGUNDO PASO: Lectura individual y silenciosa.- El alumno solo debe leer con

la vista, sin conversar, lee rapidamente y extrae las ideas

principales de lo leido.
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TERCER PASO: Confrontacion de lo comprendido.- Confronta los textos, es
decir, entre nifios se preguntan de qué trata finalmente el texto.
CUARTO PASO: Conclusiones.- finalmente descubren el tema del texto. Es decir
comprueba sus dudas de lectura, resumen el contenido
del texto.
QUINTO PASO: Meta cognicion.- El nifio y nifias reflexiona sobre las
estrategias que le han permitido la comprension.
+ ;Como han llegado a comprender?
+ ;Qué procesos han hecho para comprender el texto?
SEXTO PASO: Metalingiiistica.- Es el uso del lenguaje adecuado para

describir la lengua.
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Tratamiento de las sesiones de aprendizaje

Eje tematico : Planilla /familia

Problema de contexto

Ciclo: 111 Grado: 1°y 20 Duracidn:

SESION DE INTERAPRENDIZAJE Y CONVIVENCIA
Atugmanta yachaqasun hanllalli a rigsiyta

: Los nifios y nifias no conocen las vocales
Necesidad de aprendizaje ; Necesitan aprender a reconocer, escribir y leer vocales

SABERES
FUNDAMENTALES:
AREA:
Comunicacién Sociocultural
y Multilingiie:

Expresién y comprension
oral de vivencias comunales.

Comprension y produccion
de textos sencillos de diverso
contenido, utilizando las
vocal a.

Area integrada:
Vivencia y creatividad
artfstica: dibujo

A. SITUACION PRELIMINAR;:
Hamawt'a yachaq irgikunaman uywajunamanta rimanku: atuq afias.
Hamawt'a sallqa uywamanta tapukuylunata pagarichin.

B. PROBLEMATIZACION
SITUACION REAL

¢ zImaynatataq aymuramanta qillqayta, fiawinchayta yachagasun?
: ;Hanllailikunata rigsinkichikchu? Mana rigsiykuchu hanllallikunata.

SITUACION RESPONSABLE. : Hantlallita rigsiyta munakichikchu? Hanllallikunata rigsiyta, qillgayta

C. DESARROLLO DEL CONTENIDO DEL SABER FUNDAMENTAL:
Yachachiq tapukuykunata saqirgan: ;/Ima uvywakunata hgsinkichik? ;Sallga uywakuna kawsasqan allinchu,
imarayku? ;Ima uywakunataq a hanltalliwan riman? ; Ayllunchikpi ima uywakunataq a hanllailiwan kan?

Nawinchayta ima munayku,

Irqikunap yachayninta hamawt'a gillgan, hinaspa ch'uyanchanku.
Proceso de interrogacion de textos nisqawan huk takiyta yachagasun:

Qillgawan tinkuypi irgikunaman tapun: ;Imatataq fiuga hay raphipi apamuyman? ;Siq'ichu gillgachu
kanman? ;Ima siq'itaq kay raphipi kanman? ;Runachu, allquchu, urquchu, ;Ima gillqataq kanman?

Jharawichu, takichu, aranwaychu imataq kanman?

Sapallanku fiawinchanku:

1° irgikuna rigsisqankuman hifla fiawinchanku.

1° irgikuna mana flawinchagkuna, sig'ita hapllallikunata flawinchanku.
2° irgikuna fiawinchanku.

1° irqikuna fiawinchasqata uyarinku,

Llapan 1° 2° fiawinchaspa ch'nyanchayku
Nawinchaspa takiyta yachaqanku.
Siq'ita ghawaspa atuq sutinta ch'ikunku

ATUQ’
o cfraky
Atugchalia, Atugehalia
4runag uywanta mikbuspacht
- Sullia ataymi kani* ninkl?.
Ay oy, 8y, 8y

SABERES
APRENDIDOS
AREA:
Comunicacién Sociocculiural
y Multilingiie:

Dialoga en forma espontinea
con seguridad, coherencia,
claridad y fluidez sobre sus
vivencias.

Lee y produce textos
utilizando la vocal a,
aplicando diversas estrategias
para reconocer y escribir.

Representa mediante e dibujo
ideas y sentimientos
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- Yachachiq tapuykunata paqarichin:
JImamania kay qillga rimasqa?
¢ hnanintaq atuq sallga uywamanta?
¢ Taki qillga kasqanta jmaynata rigsinkichik?
{ Mana sallqa uywakuna kanmanhina, jmaynan kanman?
JAltinchu atuq, afias uywa? ;Immarayku?
- Imaynata yachaqanchik, ima gillgawantaq qlliqgasqa kasqa chayta, (metacognicién, metalingiiistica) Qillqa fiawinchasqamanta

yachaqasun rigsisun: hatuchaq giilqa, huch'uy qillga, samachiq ch'ikukuna, rimaykuna, hunt'a rlmaykunata ima.

Alinta rigsispa yachaqasun "a" hanllallita (hatunta - huch'uyta) /( A‘l’ﬂa TN
. . .o, e a'ﬁ) sl
- Qillqa pagarichiy: . _ Nuq;hagf Al chai

- Turiag gyveants mtkhqspacnu

- Taki gillqata ghawaspa, siq'iq siminta hurqunku: “Sulka Gatéyms P.am Ak

i;‘ '

""atuq

- Irgikuna tarjeta léxica nisqawan a hanilallita rigsinku, tupachmku tmkuchmku ima.
- 2° Tarjeta léxica nisqawan simikunata pagarichisun.

{1° 73" hanilalita aktanku (hatun Kuchuy}

12a hanﬂa!ﬁwan simixunata’
‘ Paqanchrnku ‘ama, asi, afias, atlq.
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4.2. Resultados de la Encuesta realizada a los niiios y nifias de LE.P.N° 72071 de
Apissi- Arapa 2010
CUADRO N° 02

(SABEN LEER Y ESCRIBIR EN QUECHUA?

Alternativa Frecuencia %
Si 18 90%
No 1 5%
A medias 1 5%
Total 20 100%

FUENTE: Encuesta a los estudiantes

INTERPRETACION

En el cuadro N° 02 se observa que el 90% de los nifios y nifias saben leer y escribir en
quechua, el 5% lee y escriba a medias y el otro 5%. No sabe leer ni escribir en
quechua.

Se deduce que los nifios aprendieron a leer y escribir en quechua con facilidad ya que
maneja su lengua materna que es el idioma quechua en toda la zona de Arapa.

Por otro lado también debemos sefialar que el proyecto CARE produjo materiales de
lectura tanto para nifios como también para los docentes ya que este cuadro
demuestra lo se viene trabajando en la enseﬁaﬂza de la lengua quechua en la zona

distrito de Arapa.
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CUADRO N° 03

(CUENTAN CON LIBROS EN QUECHUA EN EL AULA?

Alternativa Frecuencia v/,
St 20 100%
NO - -
TOTAL 2 Ty

FUENTE: Encuesta de estudiantes.

INTERPRETACION

En el cuadro N® 03 se observa que el 100% de los nifios y nifias cuentan con libros de
quechua en su aula, lo que facilitara la ensefianza aprendizaje de comprension lectora
en los nifios del III ciclo de 1la LE.P. N° 72071 de Apissi, a demds de contar con
dichos textos estos mismo constituyen como medio fundamental de apoyo para el

docente y también facilita la comprension lectora de los nifios.

CUADRO N° 04

(EL PROFESOR DE TU AULA LEE Y ESCRIBE EN QUECHUA?

Alternativa Frecuencia o
51 20 100%
NO " -
TOTAL 20 T00%

FUENTE: Encuesta de estudiantes

INTERPRETACION
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En el cuadro N° 04 se observa que el 100% de los nifios y nifias manifiestan que su
profesor lee y escribe en quechua, lo que indica que los docentes del d4mbito de
intervencién del proyecto KAWSAY tuvo sus efectos ya que lo docentes manejan la
fonética y morfosintaxis del quechua lo que es una fortaleza para la institucion
educativa y también permitira el aprendizaje adecuado de los nifios.

También debemos indicar que los docentes participamos en la segunda
espectalizacion lo que nos permite tener el conocimiento de la lengua quechua tanto a

nivel de escritura como de lectura.

CUADRO N° 05

LLES GUSTA CANTAR EN QUECHUA O CASTELLANO?

Alternativa Frecuencia %
Quechua 16 80%
Castellano 4 20%
TOTAL 20 100%

FUENTE: Encuesta de estudiantes

INTERPRETACION

En el cuadro N° 05 se observa que el 80% de los nifios y nifias les gusta cantar en
quechua por tiene dominio de la oralidad los nifios ademas es su lengua matema y es
parte de su cultura el quechua por lo se siente a gusto cantar canciones ya que se les

hace muy familiar expresarse en su lengua materna.

52



Por otro lado el 20 % de nifios prefieren cantar en castellano por la influencia de los
medios de comunicacién que difunden canciones en castellano como son los huayfios
emitidos por emisoras de la localidad.

El hecho de que les gusta cantar en quechua significa que se identifican con su lengua
los nifios y también van aprendiendo de sus mayores como son sus hermanos o los

padres quienes influyen en la vida del niflo.

CUADRO N° 06

{CONOCEN LAS VOCALES EN QUECHUA?

Alternativa Frecuencia %
SI 19 05%
NO 1 5%
TOTAL 20 100%

FUENTE: Encuesta de estudiantes

INTERPRETACION

En el cuadro N° 06 se observa que el 95% de los nifios y nifias conocen las vocales en
quechua, esto se debe a que se enscfia en la lengua materna tal como lo pide el
proyecto Kawsay ya que es propdsito fundamental que los nifios aprendan primero su
lengua materna tanto a nivel del dominio oral y escrito. Porque desarrollando su
lengua materna y la segunda los nifios estardn comprendidos en una educacion
Bilingiie es aquella persona que es capaz de codificar y decodificar en cualquier

grado, sefiales lingiiisticas provenientes de dos idiomas diferentes.
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CUADRO N° 07

JTUS PADRES QUIEREN QUE LEAS Y ESCRIBAS EN QUECHUA?

Alternativa Frecuencia %
81 18 90%
NO 2 10%
TOTAL 20 100%

FUENTE: Encuesta de estudiantes

INTERPRETACION
En el cuadro N° 07 se observa que el 90% de los nifios y nifias manifiestan que sus
padres si aceptan que sus hijos lean y escriben en quechua por que los mismos

padres también estin de acuerdo con la ensefianza del quechua.

Ademas los estudios sostienen que los nifios expuestos a varios idiomas son mas
creativos y desarrollan mejor las habilidades de resolucidn de problemas. Otros
estudios sugieren que hablar un segundo idioma, aunque s6lo sea durante los primeros
afios de vida, ayuda a programar los circuitos cerebrales para que sea més ficil para el
nifio aprender méas idiomas en un futuro.

CUADRO N° 08

:QUE ES MAS FACIL, LEER O ESCRIBIR EN QUECHUA?

Alternativa Frecuencia A
Leer 13 T
Escribir | 6 30%
TOTAL 20 100%

FUENTE: Encuesta de estudiantes
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INTERPRETACION

En el cuadro N° 08 se observa que el 70% de los nifios y nifias manifiestan que leer en
quechua es mucho més féacil que escribir, esto tiene su explicacion en el hecho de los
nifios practican la oralidad entonces se les hace muy facil, ademas los nifios
incrementen su capacidad de expresion lo que les permita expresar en forma
espontanea y con seguridad sus necesidades, sentimientos, intereses, opiniones, etc.

Interesa también que los nifios aprendan a escuchar a los demés con atencion y

procesar informacién adecuadamente.

4.3. Resultados de Encuestas a Docentes

CUADRO N° 09

.QUE ESTRATEGIAS UD. USA PARA ESCRIBIR EN L1.?

ESTRATEGIAS FRECUENCIA %
CANCIONES 2 40%
CUENTOS 2 40%
ADIVINANZAS 1 20%
TOTAL 5 100%

FUENTE: Encuesta de docentes.

INTERPRETACION

En el cuadro N° 09 se observa que el 40% de los docentes manifiestan que para
ensefiar lengua materna emplean la estrategia de Canciones, otro 40% de los docentes
manifiestan que para ensefiar lengua materna emplean la estrategia de Cuentos y 10%

de los docentes manifiestan que para ensefiar lengua materna emplean las
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adivinanzas, por lo que se observa el empleo variado de estrategias para ensefiar L1 a
los nifios
CUADRO N° 10

(ENSENA USTED A LEER Y ESCRIBIR A LOS NINOS Y NINAS EN

QUECHUA?
ESTRATEGIAS FRECUENCIA %o
S1 4 80%
NO 1 20%
TOTAL 5 100%

FUENTE: Encuesta de docentes.
INTERPRETACION
En el cuadro N° 10 se observa que el 80% de los docentes manifiestan que ensefian a
leer y escribir a los nifios en lengua materna quechua, el 20% del profesorado no
ensefia en lengua materna quechua por que el docente indica ademds que el dominio
(ue tiene sobre quechua es limitado.
En conclusién en este interrogante los docentes no tienen muchos problemas pai‘a
desenvolverse como tal con los nifios.

CUADRON° 11

(LOS NINOS Y NINAS DE SU AULA APRENDEN CON MAS FACILIDAD A

LEER EN QUECHUA ?
ESTRATEGIAS FRECUENCIA Y%
SI 3 60%
NO 2 40%
TOTAL 5 100%

FUENTE: Encuesta de docentes.
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INTERPRETACION
En ¢l cuadro N° 11 se observa que e! 60% de los docentes que aprenden con mas facilidad a
leer en quechua y el otro 40% de docentes indican que no sin embargo debe aclarase que
el nifo llega a la escuela trae consigo una expectativa por aprender de sus
maestros y que una de las funciones mas importanies que la escuela debe
cumplir.

CUADRO N° 12

(QUE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS TE RESULATA MAS

EFECTIVAS PARA ENSENAR QUECHUA A TUS NINOS?

ESTRATEGIAS FRECUENCIA %
CUENTOS 4 80%
ADIVINANZAS 1 20%
TOTAL 5 100%

FUENTE: Encuesta de docentes.

INTERPRETACION

En el cuadro N° 12 se observa que el 80% de los docentes indican que los cuentos son
los mas efectivos para ensefiar 1.1 a los nifios por que manifiestan que muchos de los
cuentos del lugar son conocidos por los nifios lo que facilita el aprendizaje de L1
ademds logran mejores aprendizajes mediante cuentos ya que cuando solo se le
explica los nifios tienen problemas para aprender pero con los cuentos logaran

aprendizajes significativos.
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CUADRO N° 13
QUE MATERIALES UTILIZAS PARA LA ENSENANZA DE LENGUA

MATERNA QUECHUA A TUS NINOS?

MATERIALES FRECUENCIA %
SILUETAS, TARJETAS LEXICAS 4 80%
Y LAMINAS
TEXTOS 1 20%
TOTAL 5 100%

FUENTE: Encuesta de docentes.

INTERPRETACION

En el cuadro N° 13 se observa que el 80% de los docentes indican que los materiales
utilizados son siluetas, tarjetas léxicas y laminas para la ensefianza de L1 a los nifios
ya que les facilita aprender a gusto la lengua materna porque utilizando dichos

materiales activamos el sentido de vista y la participacién activa de los nifios.
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CONCLUSIONES

PRIMERA: Las estrategias metodoldgicas utilizadas en el aprendizaje de la
lectoescritura en L1 en los nifios y nifias del III ciclo de la LE.P. N°
72071 de Apissi, corresponden que el 40 % utilizan las canciones, el
otro 40% emplean los cuentos y el 20% utilizan las adivinanzas.

SEGUNDA Los materiales que emplean en el aprendizaje de la lectoescritura en L1
en los nifios y nifias del III ciclo de la IEP. N° 72071 de Apissi, son
materiales estructurados, como son las siluetas, tarjetas 1éxicas y
laminas, que utilizan el 80% de docentes por que les permite
desatrollar aprendizajes significativos y el 20% emplean textos
escolares,

TERCERA La estrategia de las canciones facilitan aprendizajes significativos en
lectoescritura en L1 en los nifios y nifias del III ciclo de la IEP N°
72071 de Apissi, ya que el 80% de nifios aprender mejor segin la

experiencia profesional en aula.
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SUGERENCIAS
PRIMERA Para todos los docentes que trabajan en EIB comprender, que, con una
aplicacion de estrategias metodolégicas pertinentes se podra lograr
aprendizajes muy significativos en lectoescritura en quechua en los
nifios, para lo cual es necesario que las autoridades educativas
promuevan capacitaciones a los docentes en €l Manejo adecuado de

estrategias metodologicas para la ensefianza de lectoescritura en L1,

SEGUNDA: A las autoridades de Ministerio de Educacion, CARE PERU y otros
Instituciones Educativas, dotar con material educativo necesario a las
instituciones Educativas Primarias, para asi de esa forma el docente de
aula pueda hacer uso efectivo de dichos materiales en el proceso de

ensefianza aprendizaje de la Lectoescritura en L1.

TERCERA: A la Direccién Regional de Educacion de Puno, CARE PERU, autoridad
Edil, continéien brindando el apoyo con capacitaciones para una correcta
aplicacién de proyecto curricular Regional, lo cual permitira formar
estudiantes que logren desarrollar habilidades y destrezas en el
aprendizaje de Lectura y Escritura en L1 y también en las demds

lenguas.
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ANEXON°1
MATRIZ DE_CONSISTENCIA

AREA DE INVESTIGACION: Comunicacion Integral “Lengua materna” L1
LINEA DE INVESTIGACION: Métodos y Estrategias de L1.

TEMA DE INVESTIGACION: Estrategias metodologicas para el aprendizaje de la lectoescritura en L1.
TITULO DE INVESTIGACION: Estrategias metodoldgicas para el aprendizaje de la lectoescritura en L1.

RESPONSABLE: QUISPE ARIZAPANA, Dolores. EJECUTOR: ASESOR:
ENUNCIADO DEL
PROBLEMA OBJETIVOS JUSTIFICACION VARIABLES INDICADORES
OBJETIVO GENERAL,. Pretendo describir como | VARIABLES - Indicar las estrategias
Qué estrategias | Describir las estrategias metodolégicas utilizadas en | los nifios y las niflas del | INDEPENDIENTES metodolégicas para el
metodolégicas  se | el aprendizaje de la lectoescritura en L1 en nifiosy | I ciclo de la LEP. N aprendizaje  de la
usa el | nifias del ITI ciclo de la Institucion Educativa 72071 de Apissi Logran lectoescritura en L1,

. Para .as . w0 clo de .. o u aprendizajes de la | Estrategias - Elaboracion  material
aprendlza_]e. de la | Primaria N° 72071 de Apissi-2010 lectoescritura con  la | metodolégicas diddctico para el
lecto escritura en | OBJETIVOS ESPECIFICOS: . . aplicacién de estrategias aprendizaje  de la
L1, en los nifios y Identificar las estrategias metodoldgicas utilizadas | metodolégicas. lectoescritura en L1
nifias del III ciclo | en el aprendizaje de la lectoescritura en L1 en los VARIABLES -

DEPENDIENTES

de la Institucion
Educativa Primaria
N° 72071 de Apissi
-2010?

nifios y nifias del III ciclo de la Institucion Educativa
Primaria N° 72071 de Apissi.

Identificar los materiales que se emplean en el
aprendizaje de la lectoescritura en L1 en los nifios y
nifias del III ciclo de la Institucion Educativa
Primaria N° 72071 de Apissi - 2010

Proponer estrategias metodologicas adecuadas para
el aprendizaje significativo de la lectoescritura en L1
en los nifios y nifias del III ciclo de la Institucion

Educativa Primaria N° 72071 de Apissi

Logro de aprendizajes
de lectoescritura en
L1
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ANEXO N° 02
PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA
COMUNICACION INTEGRAL SEGUNDO GRADO CASTELLANO

1.- Une con una linea el dibujo y su nombre:

[ Zotro ]

[ Vaca ]

[ Llama ]

2.- Une con una linea la frase con el dibujo

La nifia y su gallina ]
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ANEXO N° 03
NAWAPAQNIQ’I WAWAKUNAPAQ YACHAYNIN - QMICHWA
QILLQA PAQARICHIY
1.- SIQ’TKUNAPAQ SUTINTA QILLAQAY

CHAYMANTA LLIMP’TY

65



ANEXO N° 04
CUESTIONARIO PARA LOS NINOS I NINAS DE LE.P. N° 72071 DE APISSI-
ARAPA 2010
Estimada nifia y nifio marque dentro del paréntesis con un aspa de acuerdo a los
materiales que cuenta en tu aula.
1.- ;Sabes leer y escribir en quechua?
SI ¢ )
NO ¢ )
AMEDIAS ( )
2.- {Cuentan con libros en quechua en tu aula?
S ()
NO ()
3.- (El profesor de tu aula lee y escribe en quechua?
SI ()
NO ( )
4.- ; Les gusta cantar en quechua o castellano?
QUECHUA ()
CASTELLANO ()
5.- {Conocen las vocales en quechua?
SI ()
NO ¢ )
6.- ; Tus padres quieren que leas y escribas en quechua?
SI ()
NO ()
7.~ ; Qué es mas facil, Leer o escribir en quechua?
SI ()
NO ()
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ANEXO N° 05
CUESTIONARIO DIRIGIDO PARA DOCENTES DE LA LE.P. N° 72071
APISSI ARAPA 2010.

Estimado docente sirva ud responder a las siguientes preguntas ya sus respuesta
contribuyeran a la investigacion para mejorar la ensefianza a nuestros nifios.
1. Qué estrategias usa Ud. para escribir en 11?7
Canciones ( )
Cuentos ()

c. Adivinanzas ( )

2. Enseiia Ud. A leer y escribir a los niiios y nifias en quechua
Si ()
b. No ( )
3. Los niiios y nifias en su aula aprenden con mas facilidad a escribir

en quechua?

a. Si ()
b. No ( )
4. Los niiios y nifias en su aula aprenden con mas facilidad a escribir

en castellano?

c. Si ()
d No ( )
5. Apoyan los padres de familia a sus hijos en el aprendizaje de la

lecto escritura en quechua?.

a. Si ()
b. No ( )
6. Cree Ud. que es importante que los nifios y niiias aprendan a leer

y escribir en quechua.

a. Si ()
b. No ( )
7. ¢ Qué materiales utilizas para la ensefianza de lengua materna

quechua a tus niiios?
a. Siluetas, tarjetas léxicas y laminas
b. Textos
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ANEXO N° 06
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