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RESUMEN 

El presente trabajo tuvo como objetivo determinar en nivel de eficacia de la 

aplicación de la secuencia de imágenes como estrategia en la producción de cuentos en 

los estudiantes del Segundo Grado de la IEP N°70612 Los Incas Juliaca, 2019. La 

metodología fue de tipo experimental y de diseño cuasi experimental. Las variables de 

estudio fueron: las secuencias de imágenes y la producción de cuentos. Para la primera 

variable, la técnica utilizada para su investigación fue la observación, siendo su 

instrumento la rúbrica; para la segunda variable de la investigación se utilizó la técnica 

del examen, siendo su instrumento la prueba escrita. La muestra fue determinada de 

manera no probabilística constituida por 47 estudiantes del segundo grado de la IEP 

N°70612 Los Incas Juliaca, 2019. Para la verificación de la hipótesis se utilizó la prueba 

Zc y los resultados se desarrollaron en el estadístico SPSS. Concluyendo en que la 

aplicación de la secuencia de imágenes como estrategia es eficaz en la producción de 

cuentos, de acuerdo a los valores de en la prueba hipótesis, se evidencia que la secuencia 

de imágenes mejora la producción de cuentos debido a que los resultados del grupo 

experimental son mayores al grupo control, evidenciándolo con los resultados obtenidos 

en la prueba de salida 

Palabras Clave:  Cuentos, imágenes, estrategia, método, secuencia.  



12 
 

ABSTRACT 

The objective of this work was to determine the level of effectiveness of the 

application of the sequence of images as a strategy in the production of stories in the 

students of the Second Grade of IEP No. 70612 Los Incas Juliaca, 2019. The methodology 

was experimental. and quasi-experimental design. The study variables were: the 

sequences of images and the production of stories. For the first variable, the technique 

used for its research was observation, its instrument being the rubric; For the second 

research variable, the examination technique was used, its instrument being the written 

test. The sample was determined in a non-probabilistic way, consisting of 47 second-

grade students from IEP No. 70612 Los Incas Juliaca, 2019. For the verification of the 

hypothesis, the Zc test was used and the results were developed in the SPSS statistic. It is 

concluded that the application of the sequence of images as a strategy is effective in the 

production of stories, according to the values of in the hypothesis test, it is evidenced that 

the sequence of images improves the production of stories because the results of the group 

experimental are greater than the control group, evidencing it with the results obtained in 

the exit test 

Keywords: Stories, images, strategy, method, sequence.
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CAPÍTULO I 

INTRODUCCIÓN 

El trabajo de investigación busca contribuir en el desarrollo de los desempeños de 

la competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna concerniente a la 

producción de textos narrativos, puesto que los estudiantes del tercer ciclo de la IEP 

N°70612 Los Incas Juliaca de 2019 muestran dificultades en la producción de cuentos, 

esto se debe a que los docentes utilizan estrategias que no ayudan a optimizar los 

aprendizajes de los estudiantes y a la vez son trabajos que realizan solo en una ficha de 

trabajo, sabemos que los estudiantes deben mostrar interés en comprender lo que se les 

muestra para luego realizar sus propias producciones de manera espontánea y eficaz. Por 

lo cual es importante implementar estrategias adecuadas para el aprendizaje de los 

estudiantes en la producción de diversos tipos textos. Por ello se realizó la investigación 

secuencia de imágenes como estrategia en la producción de cuentos en los estudiantes del 

segundo grado de la IEP N°70612 Los Incas Juliaca. Busca mejorar el proceso de 

enseñanza y aprendizaje en el área de comunicación en lengua materna, se desarrollaron 

sesiones de aprendizaje aplicando la secuencia de imágenes para así despertar el interés 

y motivación por la producción de cuentos.  Se busca conocer los resultados de la 

investigación utilizando el diseño estadístico cuasi experimental, con pre y post test 

aplicados al grupo control y experimental, respectivamente.  La presente investigación 

está estructurada por capítulos: En el capítulo I de introducción, se justifica la realización 

de la investigación utilizando referencias, considerando el objetivo general y los objetivos 

específicos de la investigación. En el capítulo II de revisión de literatura, se citan las 

referencias teóricas y antecedentes que sustentan el trabajo de investigación para cada 

uno de los objetivos propuestos de una forma crítica, explicando su importancia y 
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relevancia con el trabajo realizado. En el capítulo III de materiales y métodos, se 

presentan el tipo y diseño de investigación, población y muestra de la investigación, 

ubicación y descripción de la población, material experimental, técnicas e instrumentos 

de recolección de datos, procedimiento del experimento, plan de tratamiento de datos y 

diseño estadístico para la prueba de hipótesis. En el capítulo IV, se presenta los resultados 

en forma de Tablas y Figuras, comparando o contrastando los resultados obtenidos, 

destacando la nueva información lograda a partir del trabajo de investigación 

desarrollado. En el capítulo V y VI, Se presentan las conclusiones del trabajo de 

investigación expresadas en forma cualitativa y recomendaciones que dan lugar después 

del análisis desarrollado durante la investigación realizada. Finalmente, en el capítulo VII 

se da a conocer las referencias de trabajos ya investigados y publicados en sección de las 

tesis. 

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

En pleno siglo XXI, la producción de textos en los estudiantes del nivel primario 

es mínima, en las Instituciones Educativas del Perú y el mundo, debido al desarrollo 

vertiginoso de la tecnología que está jugando un rol preponderante en sus estilos y ritmos 

de vida; generando cambios lingüísticos, sociales, políticos, etc., de los cuales es 

imposible sustraerse (Bjork y Blomstand, 2000, citado por Quispe y Serpa, 2017). 

Algunos estudiosos de nuestra lengua dicen que para iniciar a los estudiantes en la 

producción de textos, el docente debe ser creativo y estratégico; para que estos se sientan 

motivados a expresar por escrito sus pensamientos, sentimientos, emociones y el Perú no 

es ajeno a todo aquello que sucede en el mundo (Camps, 2003, como se citó en Quispe y 

Serpa, 2017).  De acuerdo a Pablo (2017) los resultados de  la UMC durante los años: 

2000, 2009, 2012 y 2015 en las evaluaciones PISA, ubicaron al Perú en el puesto 63 de 

la lista y destacando como el quinto país que más creció en el área de comunicación. Sin 
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embargo para Pablo (2017), estos resultados no son alentadores, tenemos muy baja 

puntuación en comprensión lectora y esto repercute en la producción de diversos tipos de 

textos, y de mayor complejidad en cuanto se refiere a la producción de textos expositivos.  

Por su parte el problema de la lectoescritura en el Perú según Ramos (2011) se 

centra en como los niños aprenden el sistema de escritura, ya que muchos peruanos leen 

poco o se limitan a escribir textos breves. Así mismo en la región Puno, como en sus 

provincias, se ha podido notar, que no existe una Institución Educativa Primaria que 

publique textos producidos por los propios estudiantes debido a que los maestros no 

toman interés sobre este asunto por la falta de conciencia y capacidad. A nivel local, la 

crisis educativa se acentúa más en las Instituciones Educativa públicas y rurales, por lo 

que no se brindan capacitación a los docentes frente a este problema y seamos conscientes 

de que, si no se da importancia a este tema, ningún estudiante será capaz de enfrentar los 

constantes cambios del mundo globalizado. De acuerdo a Castillo (2019) a nivel de la 

UGEL San Román, un 42.5 % de los estudiantes alcanzan el nivel satisfactorio de lectura 

y escritura, siendo menos de la mitad. Estos resultados concuerdan que el rendimiento en 

lectora escritura de los estudiantes  de la región Puno se encuentra por debajo de lo 

esperado, como lo manifiesta Gutierrez (2018) que durante las prácticas pre 

profesionales, se evidencian la falta de práctica de la lectoescritura por parte de los 

estudiantes, evidenciando también, el nivel bajo de rendimiento académico en cuanto al 

área de comunicación, constituyendo aún un problema que necesita ser investigado, 

especialmente en la zona periférica urbana.  

De acuerdo a los niveles de logro de los estudiantes del segundo grado de la IEP 

Nº70612 Los Incas Juliaca durante el año 2018, se evidencio más del 40 % de los 

estudiantes se encontraron en el nivel proceso en la competencia “Escribe diversos tipos 

de textos en su lengua materna”, por lo se propuso implementar la secuencia de imágenes 
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como estrategia en la producción de cuentos, con el cual solucionar este problema y así 

contribuir con la mejora de la calidad educativa de los estudiantes. 

1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA 

1.2.1. Problema general 

¿Cuál es el nivel de eficacia de la aplicación de secuencia de imágenes como estrategia 

para la producción de cuentos en los estudiantes del segundo grado de la IEP N°70612 

Los Incas Juliaca, 2019? 

1.2.2. Problemas específicos 

¿Cuál es el nivel de eficacia de la aplicación de secuencia de imágenes como estrategia 

para la producción de cuentos en la fase de planificación? 

¿Cuál es el nivel de eficacia de la aplicación de secuencia de imágenes como estrategia 

para la producción de cuentos en la fase de textualización? 

¿Cuál es el nivel de eficacia de la aplicación de secuencia de imágenes como estrategia 

para la producción de cuentos en la fase de revisión? 

 1.3. HIPOTESIS DE INVESTIGACION 

1.3.1. Hipótesis general 

La aplicación de la secuencia de imágenes como estrategia mejora la producción de 

cuentos en los estudiantes del segundo grado de la IEP N°70612 Los Incas Juliaca, 2019. 

1.3.2. Hipótesis específicas 

La aplicación de la secuencia de imágenes como estrategia mejora la producción de 

cuentos en la fase de planificación  

La aplicación de la secuencia de imágenes como estrategia mejoro la producción de 

cuentos en la fase de textualización. 

La aplicación de la secuencia de imágenes como estrategia mejoro la producción de 

cuentos en la fase de revisión. 
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1.4. JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION 

 El presente trabajo de investigación se justifica por las exigencias de la vida 

cotidiana el cual demanda que estemos en la capacidad de traducir en forma escrita lo que 

pensamos o sentimos en las actividades escolares, laborales, profesionales y, nuestra 

relación con los demás requieren que desarrollemos la habilidad de escribir. La escuela 

tiene la función de desarrollar esta capacidad partiendo de textos cortos. Por ello se 

deduce que aprender a escribir no basta con solo escribir, sino también comprender lo que 

se escribe.  Además de ello, es necesario que los estudiantes tomen conciencia de los 

procesos cognitivos implicados en el proceso de producción de cuentos, y que adquieran 

conocimientos básicos indispensables para escribir un texto corto o largo. Sin embargo, 

se observó que la mayoría de los docentes, desarrollan sus actividades de producción de 

textos con pocos materiales creativos didácticos proporcionándoles en muchos casos solo 

material impreso con texto limitando así su creatividad interpretativa y participación 

activa de las actividades de aprendizaje. El propósito que tuvo la presente investigación, 

fue aumentar el nivel dominio de producción textual, de acuerdo a Mier (2017) las 

producciones de los estudiantes son muy pocas, por otro lado se busco proporcionar 

estrategias en lectoescritura porque según Ramos (2011) es mejor solucionar las 

limitaciones que existe en el área de comunicación, es por ello que este trabajo de 

investigación se pretende abordar el estudio sobre los cuentos, con la estrategia de 

secuencia de imágenes la cual ayuda al desarrollo de producción de textos según: 

Clemente y Domínguez (1999) como se citó en Quispe y Serpa (2017).) a través de los 

cuales se comuniquen, utilicen los elementos lingüísticos adecuados y expresen 

satisfacción con lo que escriben. 
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1.5. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION 

1.5.1. Objetivo general  

Determinar la eficacia de la secuencia de imágenes como estrategia en la producción de 

cuentos en los estudiantes del segundo grado de la IEP N°70612 Los Incas Juliaca, 2019 

1.5.2. Objetivos específicos 

Determinar el nivel de eficacia de la aplicación de secuencia de imágenes como estrategia 

para la producción de cuentos en la fase de planificación. 

Establecer el nivel de eficacia de la aplicación de secuencia de imágenes como estrategia 

para la producción de cuentos en la fase de textualización. 

Determinar el nivel de eficacia de la aplicación de secuencia de imágenes como estrategia 

para la producción de cuentos en la fase de revisión. 
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CAPÍTULO II 

REVISIÓN DE LITERATURA 

2.1. ANTECEDENTES  

Montesdeoca (2017) realiza la investigación Lectura de imágenes en la 

comprensión lectora de los niños y niñas de 4 a 5 años de la edad del centro infantil 

"Ciudad de San Gabriel" D.M.Q, periodo 2014 – 2015, tuvo como objetivo Mejorar las 

formas de comprensión lectora a través de la lectura de imágenes. La metodología es de 

tipo no experimental, de diseño descriptivo con enfoque cuantitativo – cualitativo, las 

variables de estudio son lectura de imágenes y comprensión lectora, la primera variable 

utilizo la técnica de la observación y su instrumento guía de observación, la segunda 

variable considero a la técnica de encuesta y su instrumento la lista de cotejo. La 

población estuvo constituida por 1891 individuos y la muestra es de 62. Concluyendo en 

que los estudiantes muestran confusión al momento de reconocer los elementos básicos 

de la imagen, las características y la relación del entorno en la que se encuentra, por tanto, 

se les dificulta la comunicación y ordenación de secuencias y la mayoría de docentes 

están dispuestos a emplear la guía didáctica de la lectura de imágenes como estrategia 

pedagógica para mejorar la comprensión lectora de los niños y niñas de primer año de 

educación general básica. 

Bolaños et al. (2017) realizo la investigación Secuencia didáctica para la creación 

de cuentos “Una alternativa literaria para niños de grado segundo de la IED Porfirio Barba 

Jacob”, tuvo como objetivo proponer una estrategia didáctica basada en las competencias 

de los Derechos Básicos de Aprendizaje del lenguaje para la creación de cuentos. La 

metodología investigación fue de tipo no experimental y de estudio exploratorio, la 

variable de estudio son la secuencia didáctica y la creación de cuentos, la primera variable 
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utilizo la técnica de la encuesta con su instrumento el test y la segunda variable utilizo la 

técnica del examen con su instrumento prueba escrita. La población 932 de personas con 

una muestra de 71 estudiantes del segundo grado del IED. Concluyendo que la creación 

de la secuencia didáctica “Al explorar y escribir, nos vamos a divertir” genera una 

motivación en el estudiante mediante actividades de exploración del entorno para 

desarrollar su imaginación, por otra parte, fomenta la creatividad del niño, para que 

adquiera ideas y un glosario más extenso permitiendo la creación de los cuentos. 

Guamán y Benavides (2016) en su investigación El cuento como estrategia 

metodológica en el inicio de la lectura en niños y niñas de 4 - 6 años del jardín de Infantes 

Fiscal Mixto “Mellie Digard” de la parroquia, Tambillo, provincia de Pichincha, en el 

año lectivo 2012- 2013, tuvo como objetivo Identificar al cuento como estrategia 

metodológica en el inicio de la lectura. Esta investigación se realiza a través de una 

metodología deductiva con un enfoque explicativo – descriptivo, las variables de estudio 

son el cuento y inicio de la lectura, se utilizaron la técnica de la observación y su 

instrumento ficha de observación y la técnica de la encuesta con su instrumento 

cuestionario, la población y muestra estuvo constituida 178 estudiantes. concluyendo en 

que el cuento es una herramienta valiosa para el inicio de la lectura, al ser el medio entre 

niño – lectura, que cautiva y envuelve a los niños en la fantasía de su texto, potenciando 

su intelecto y valores, por su variedad temática transmite una serie de conocimientos, 

tradiciones y manera de pensar propias de cada tierra. 

Justo (2017) realizo la investigación denominada Imágenes secuenciales en la 

producción de textos en los alumnos del 2° grado de primaria de la Institución Educativa 

“Pedro Sánchez Gavidia”, Huánuco. 2014, que tuvo como objetivo Mejorar la producción 

de textos con la aplicación de las imágenes secuenciales. La metodología utilizada fue de 

tipo experimental y de diseño cuasi experimental con grupos de control y experimental, 
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las variables a estudiar son las imágenes secuenciales y la producción de texto, Se 

utilizaron la técnica de fichaje con sus instrumentos fichas bibliografías, textuales y de 

resumen, la técnica del examen y su instrumento la prueba escrita. La población esta 

conformada por 72 estudiantes y la muestra es de 23 estudiantes. concluyendo en el nivel 

de producción de textos después de la aplicación de las imágenes secuenciales en los 

alumnos del 2° de primaria de la Institución Educativa “Pedro Sánchez Gavidia” 

Huánuco, donde el 92.6% de los alumnos presentan un buen nivel de producción de 

textos. 

Diaz (2018) en su investigación aplicación de juegos de secuencia de imágenes 

para la producción de cuentos y mejora de la redacción de los niños y niñas del primer 

grado “B” de la Institución Educativa N°1291 Padre Miguel Marina del AA HH. Basilio 

Auqui Jicamarca, tuvo como objetivo Determinar en qué medida la aplicación de la 

estrategia “lectura de imágenes” mejora la comprensión de texto. La metodología fue de 

tipo experimental y de diseño cuasi experimental, las variables de estudio son la lectura 

de imágenes y comprensión de textos, para la recolección de información se utilizó la 

técnica de la observación y con el instrumento de la lista de cotejo. La población y muestra 

16 estudiantes del IEI N°377 de Cochamarca, distrito de Obas –Yarowilca. Concluyendo 

en después de contrastar la hipótesis de investigación se determinó que sí existe una 

diferencia de mejora significativa entre las calificaciones obtenidas por los niños y niñas 

entre el grupo experimental y el grupo de control. Las puntuaciones obtenidas en el pos 

test del grupo experimental son mayores a las del grupo de control pues los niños han 

demostrado significativamente tener un mejor nivel comprensión de textos después de 

haberse aplicado la estrategia “lectura de imágenes” mediante sesiones de aprendizaje. 

La investigación de Aparicio y Mamani (2019) de titulo Producción de texto con 

secuencia de imágenes en el aula de las Instituciones Educativas del Nivel Primario 56448 
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de Sallocca de Combapata y 56376 de Utapia Tinta de los años 2009 al 2012, tuvo como 

objetivo Aplicar la estrategia y la metodología de secuencia de imagen, para mejorar la 

enseñanza y aprendizaje para la productivo textual, las variables de estudio son 

producción de textos y secuencia de imágenes, la metodología fue de investigación 

acción, concluyendo en que los docentes debemos fomentar el hábito de desarrollar de la 

secuencia de imágenes para los estudiantes, la capacidad de producción de textos, 

especialmente partiendo de la observación, luego los padres de familia deben respaldar 

de saberes y conocimientos andinos a partir de su cultura andina, con cronogramación de 

actividades entonces incentivar a los estudiantes a que escriban desde pequeños textos a 

partir de secuencia de imágenes hasta lograrlo, luego el docente y los padres de familia 

los anime y motive a continuar con su producción de textos de su entorno, rescatando sus 

valores interculturales de la biodiversidad de la naturaleza, y fomentar la cooperación, 

participativa, socializadora de la comunidad educativa sobre secuencia de imágenes para 

lograr la calidad educativa en nuestros niños y niñas. 

Quispe y Serpa (2017) realizo la investigación Observación de imágenes como 

estrategia para la producción de rimas en estudiantes del primer grado de la I.E. Primaria 

N°70001, Huajsapata, Puno 2017, tuvo como objetivo Determinar la eficacia de la 

observación de imágenes como estrategia en la producción de rimas en los estudiantes 

del primer grado de La Institución Educativa Primaria N°70001 Huajsapata Puno 2017, 

la metodología de investigación fue de tipo experimental y de diseño cuasi experimental 

con grupo de control y experimental, las variables de estudio fueron observación de 

imágenes y producción de rimas, la población de estudio estaba constituida 112 niños y 

niñas de las cuatro secciones del primer grado y la muestra fue de 56 estudiantes de las 

secciones primero A y C. Concluyendo en que La utilización de imágenes mejora 

significativamente la producción de rimas en los estudiantes del primer grado sección 
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“A” de la IEP N°70001 Huajsapata de la ciudad de Puno puesto que los resultados de la 

prueba de hipótesis de los cuadros y gráficos del nivel de producción de rimas de los 

estudiantes del grupo experimental, obteniendo como promedio 15.5, siendo mayor al del 

grupo control que obtuvo 13.5. 

Gutierres y Quispe (2017) realizaron la investigación Secuencia de imágenes 

como estrategia en la producción de cuentos en las niñas del segundo grado de la IEP 

N°70025 Independencia Nacional, Puno – 2016, que tuvo como objetivo Determinar cuan 

eficaz es la estrategia de la secuencia de imágenes en la producción de cuentos, las 

variables de estudios fueron la secuencia de imágenes y la producción de cuentos, la 

metodología de la investigación es de tipo experimental, de diseño cuasi experimental 

con grupos control y experimental, la población fueron 92 estudiantes de las cuatro 

secciones del segundo grado de la I.E.P. N°70025 Independencia Nacional y la muestra 

constituida por 48 niños y niñas de las secciones B y C, concluyendo en según los 

resultados obtenidos durante la ejecución y tabulando la ficha de observación de la prueba 

de salía a comparación a la prueba de entrada; en tal sentido se afirma la mejora de la 

producción de cuentos en los estudiantes de dicha institución. 

En la investigación de Apaza (2015) La imagen para la producción de textos 

descriptivos en los alumnos del segundo grado de Educación Secundaria Comercial 45 

del Departamento de Puno 2013, tuvo como objetivo Identificar el nivel de producción 

de textos con la aplicación de la imagen, las variables de estudio fueron la imagen y la 

producción de textos descriptivos, la metodología utilizada fue de tipo experimental, 

diseño cuasi experimental con grupos de control y experimental, la población fue  de 176 

estudiantes del segundo grado de la I.E.S “Comercial 45”  y la muestra consistió en 64 

estudiantes de las secciones A y B. Concluyendo en que la variable imagen, mejora 
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ignificativamente la comprensión de textos narrativos en el nivel literal, inferencial y 

crítico en los estudiantes del 2to grado de la I.E.S. “Comercial 45” Puno. 

2.2. MARCO TEÓRICO 

2.2.1. Secuencia de imágenes   

El RAE (2020) define secuencia como la serie o sucesión de cosas que guarda 

entre si cierta relación, por su parte para Gallegos (1998) es una serie lineal de diversos 

componentes, que se presentan uno tras otro; mantienen entre sí una ordenación 

específica, de forma que si esa ordenación se cambia, cambia el resultado buscado; tiene 

coherencia interna, que es precisamente la finalidad global de la secuenciación misma. 

Sin embargo para Arriassecq et al. (2017) la secuencia enfatiza la necesidad de 

encontrar coherencia entre las diversas perspectivas teóricas utilizadas para elaborarla, 

proponiendo la articulación de aspectos epistemológicos, psicológicos y didácticos. 

Según el  MH Education (2013) la secuencia de imágenes logran explicar una idea 

de diversas maneras como es un objeto o un espacio, cada imagen ofrece una información 

parcial. Para Yanguas (2009) la estructura secuencial y la lingüística textual tiene como 

objetivo describir cómo se constituye un efecto de secuencia, puede ser resumido en un 

esquema prototípico de la secuencia descriptiva que es, de hecho, un repertorio de las 

operaciones de construcción de las macro proposiciones en sí.  

Para Mier (2017) es la estrategia pedagógica más adecuada para potencializar la 

producción de textos narrativos y con ello las imágenes pueden ser estudiadas como 

secuencias, una secuencia es una seguidilla de hechos o de elementos que mantienen una 

relación entre sí, las imágenes pueden ser organizadas a través de secuencias, dándoles 

un orden lógico para que a partir de ellas se puedan crear y leer historias con sentido y 

significado.  
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La secuencia de imágenes son representaciones visuales o dibujo que son 

estructurados de una manera ordena y que van relacionados entre sí con referente aun solo 

contenido que se siguen unas a otras en forma ordenada, este material consta de imágenes 

en la que se plasma acontecimientos distintos, pero no produce la realidad con exactitud, 

debido que es considerado como un signo no lingüístico, porque no se basa en palabras 

(Bosorquez, 2005, como se citó en Gutierres & Quispe, 2017). 

2.2.1.1. Secuencia didáctica y la enseñanza  

La secuencia didáctica potencializa y facilita el aprendizaje significativo de temas 

específicos de conocimiento conceptual o procedimental, que pueden estimular la 

investigación aplicada en la enseñanza diaria de las clases. Se puede hablar de enseñanza 

cuando hay aprendizaje, y para que el aprendizaje pueda ser considerado como tal, debe 

ser significativo (Moreira,2012 citado por en Montilla & Arrieta, 2015). A diferencia 

Teresa et al.(2010) manifiesta que la secuencia didáctica representa una poderosa 

herramienta pedagógica para apoyar al estudiante en el desarrollo de sus programas de 

curso, para lograr los objetivos fundamentales.  

Por otro lado (Obaya & Ponce, 2007) manifiesta que orienta y facilita el desarrollo 

practico tienen como objeto de evitar la improvisación constante y la dispersión, mediante 

un proceso reflexivo en el que participan los estudiantes, los profesores, los contenidos 

de la asignatura y el contexto. Es además una buena herramienta que permite analizar e 

investigar la práctica educativa. Para  Zapata (2005) es establecer un orden de los 

contenidos de enseñanza que asegure el enlace entre los objetivos educativos y las 

actividades de aprendizaje de los estudiantes.  
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2.2.1.2. La imagen  

Para  Moles (2015) la imagen es un soporte visual que materializa un fragmento 

del entorno óptico, las imágenes se presentan como elementos artificiales del medio 

ambiente, como los mensajes trasmitidos de un individuo a otro, son una experiencia 

óptica, como mensaje a través del espacio. Sánchez, (2009) manifiesta que las imágenes 

resultan una manera más sencilla de entender una regla gramatical, el significado de una 

palabra, un contenido cultural, etc. y son un estímulo visual que provoca sensaciones o 

recuerdos, informan, aconsejan, advierten, etc. 

2.2.1.3. Didáctica de la imagen 

Para  Anselmino  Merino (2017) en el siglo XVII propusieron reproducir en las 

paredes de la clase, el contenido de los libros (textos, dibujos, imágenes o emblemas) con 

el fin de que impresionen los sentidos, la memoria y el entendimiento de los discípulos y  

en las décadas de los 60 y los 70, en las aulas escolares se utilizaban láminas para ilustrar 

algunos temas del currículo, con una función básicamente informativa.  Por otro lado para 

Gutierres y Quispe (2017)  toma un papel sumamente importante como estrategia que 

atrae y es soporte de los procesos en la educación, es necesario realizar una mirada muy 

detallada sobre las imágenes que van ser utilizadas; para hacer uso de ellas en procesos 

de enseñanza aprendizaje es indispensable pensar primero en su intención didáctica. 

2.2.1.4. Secuencia narrativa 

Para Letzkus & Rojas (2016) es la unidad constitutiva del texto que es una 

estructura secuencial formada por cinco macro proposiciones narrativas a saber: situación 

inicial, nudo, acción, desenlace y situación final que simplificada su estructura 

correspondería a la tradicional estructura ternaria conocida como planteamiento, nudo y 

desenlace. Por otro lado Flores (2015) asegura que una secuencia narrativa es aquella que 

expone un suceso o un conjunto de sucesos estructurados en un transcurso temporal 
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determinado, las imágenes suceden en un  orden cronológico es una secuencia o 

acontecimiento que tienen un determinado orden dentro del texto. 

2.2.1.5. Fases de la secuencia imágenes de narrativa   

a) Adecuación: Adecua las imágenes para elaborar cuentos, decide que imágenes le 

puede servir en la producción de su cuento. 

 

Figura 1. Fase de adecuación 

b) Selección: Selecciona las imágenes para armar un cuento, tomando en cuenta el 

posible título, los personajes, escenarios, etc. 

 

Figura 2. Fase de selección  
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c) Organización: Organiza las imágenes fijas en secuencias para trabajar cuentos, 

utilizando un orden los niños inician a producir su cuento. Recordando que estas imágenes 

tienen que tener coherencia una detrás de otra. 

 

Figura 3. Fase de organización 

d) Aplicación: Aplica imágenes secuenciales para producir cuentos. Para producir 

textualmente el cuento basándose en el orden secuencial que se originó en los anteriores 

pasos. 

 

Figura 4. Fase de adecuación 
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2.2.3. Producción de cuentos 

De acuerdo a FONDEP (2015)  los textos tienen el propósito de descubrir en los 

estudiantes de qué manera los temas se acomodan a sus intereses y necesidades, de alguna 

manera comienzan a acopiar datos que les permiten apropiarse de aspectos claves que 

pueden y deben servirles para la redacción de sus propios relatos, de la misma forma debe 

permitir a los docentes y a los estudiantes planificar, textualizar y revisar su relato. Para 

Schiefelbein (1995) las estrategias para producir un cuento para niños deben tomar en 

cuenta los intereses e invitar a anticipar, imaginar, proponer, ordenar, crear. Al mismo 

tiempo, deben inducirlos a lograr diferentes desafíos para iniciarse en la lectura, escritura 

y desarrollo de su pensamiento lógico. 

2.2.3.1. Propiedades de un cuento 

De acuerdo a Inga y Rojas (2018) las propiedades de un texto son las siguientes: 

2.2.3.1.1. Coherencia 

 Louwerse (2004) define que la coherencia es la propiedad por la cual un texto se 

organiza globalmente como una unidad de sentido. Se tiene en cuenta la selección de la 

información, así como el desarrollo de la misma y su organización en la estructura que 

corresponda al género tratado. Huerta (2010) define a la coherencia es un proceso de la 

estructura semántica de un discurso, en la que una serie de conceptos primarios se 

relacionan entre ellos, así como un conjunto de conceptos secundarios que complementan 

a los primeros.  

Las ideas deben ser seleccionadas y jerarquizadas para la redacción, también 

deben guardar relación con el tema o asunto al cual se va referir el texto de lo contrario 

el contenido sería incoherente. Huerta (2010)  se refiere al significado del texto en su 
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totalidad, abarcando tanto las relaciones de las palabras con el contexto como entre las 

palabras en el interior del mismo texto. Alude a la estabilidad y la consistencia temática 

subyacente, asociada al contenido, al esquema de organización del texto, a los 

protagonistas, tiempo y espacio; y a las inferencias que activan los hablantes para 

interpretarlo a partir de conocimientos previos.  

2.2.3.1.2. Cohesión 

Para Huerta (2010) la cohesión es una propiedad del texto, inherente a la 

coherencia y reflejada en las pistas que el autor da para comprender el mensaje; estas 

pistas están dadas por la abundancia o carencia deliberada en el empleo de los conectores, 

sin embargo, puede presentarse o no de acuerdo a la naturaleza del destinatario al que va 

dirigido el mensaje. Pero para Jaen (2018)  La cohesión, conduce a darle al texto unidad, 

se produce intertextualmente a través de una red de enlaces que funcionan en conjunto 

para establecer la unidad semántica a partir de las relaciones explícitas entre los elementos 

que lo componen en párrafos, proposiciones, enunciados, entre otros.  

En cambio Alvarado (2019) la coherencia tiene que ver con las relaciones 

significativas entre las oraciones y con las referencias que estas en conjunto hacen con la 

realidad contextual, a la estructuración continua de los enunciados y la combinación 

efectiva de sus partes que permitan el asegurar la progresión comprensible del mensaje 

desarrollado. 

2.2.3.1.3. Adecuación 

 Jaen (2018)  Se entiende, que, para explicar la construcción lógica de las formas 

comunicativas, se deben describir, explicar y modelar las situaciones en las que los sujetos 

comunican sus pensamientos y sentimientos mediante diversos estilos funcionales con la 

intención de observar el código adecuado y, producir textos de manera adecuada. Desde 
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esta perspectiva subyace la episteme de la lingüística textual por la que se desarrolla una 

teoría explícita que da cuenta de la producción y recepción de textos lingüísticos en el 

marco de los procesos comunicativos (Guatelli et al., 2015).  

 Bejar y Salgado (2014) manifiestan que el mejor uso de la lengua es aquella que 

tiene la intención y el tipo de receptor al que se quiera dirigir el mensaje.  

2.2.3.1.4. Corrección ortográfica 

Para Meneses (2011) es el conjunto de normas de la lengua que regula la escritura, 

el uso de ciertas letras que generalmente se prestan a confusión, se incluyen en ese 

conjunto de normas. También, bajo el termino ortográficas se enseña la utilización de los 

signos que indican las pausas, el acento y la entonación, entre otros aspectos Para hablar 

de ortografía, se deben tomar en cuenta dos posiciones.  

La primera refuta cualquier intento de normar la forma de escribir las palabras, 

aduciendo que el criterio de corrección es totalmente subjetivo y que la ortografía es una 

representación gráfica convencional de un idioma especifico (Chavarría, 1988,como se 

citó en Meneses, 2011). 

2.2.3.2. Estructura del cuento 

De acuerdo al   Conacyt (2017) existen tres puntos de orientación para escribir 

cuento. En cambio para el Minedu (2019c) el cuento es un relato o narración breve que 

puede basarse en hechos reales o imaginarios. Tiene una secuencia: inicio, nudo y 

desenlace.   
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2.2.3.2.1. Inicio  

El MINEDU (2019a, 2019b, 2019c, 2019d) manifiesta que el inicio es el hecho 

que inicia el cuento en un tiempo y lugar específico, presenta el escenario, la época y los 

personajes.  

Es donde se presenta a los personajes que van a participar en la narración, sobre 

todo el principal, la descripción es muy importante si quieres que tus personajes se 

conozcan con claridad, no debes dejarlos sólo a la imaginación o suposición del lector 

(Conacyt, 2017). 

2.2.3.2.2. Nudo 

Para el Minedu (2019a, 2019b, 2019c, 2019d) es el conflicto o problema que se le 

presenta al protagonista, la situación problemática que sucede o conflicto que necesita ser 

solucionado.  

El desarrollo, es donde se escribe sobre lo que está pasando en la narración, dentro 

de esta parte, se presenta el nudo, que es donde se presenta el problema o la situación más 

crítica de tu historia (Conacyt, 2017). 

2.2.3.2.3. Desenlace  

Minedu (2019a, 2019b, 2019c, 2019d) el desenlace es el que concluye con la 

resolución del conflicto y se menciona cómo termina la historia.  

El final o desenlace, es donde se narra cómo se resuelve el problema presentado 

en el nudo: de manera cómica, trágica, dramática en torno a la acción o la hazaña realizada 

por el personaje principal (Conacyt, 2017). 
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2.2.3.3. Procesos didácticos para la producción de un cuento 

2.2.3.3.1. La planificación 

 Tomaylla (2015) muestra que en esta primera fase se tiene en cuenta 

principalmente la contextualización, escribir el texto en una situación de producción: 

intenciones o finalidades comunicativas, representación del lector y estrategias 

perlocutivas.   

Este momento consiste en el planteamiento de ideas, en la identificación de 

necesidades de información y en la elaboración de un plan de escritura, está integrado por 

tres subprocesos: establecimiento de metas u objetivos: se establece el plan de escritura 

en función del propósito, destinatario y tema, también se plantea el lenguaje que usará y 

evalúa la adecuación o necesidad de información; generación de ideas del contenido: se 

establecen las ideas que se considerarán en el contenido y se consultan diversas fuentes;  

organización: el escritor estructura la información adecuándola al tipo de texto que 

escribirá (CNEB, 2017; Quispe y Dueñas, 2017). 

a) Generación y selección de ideas. 

Garzozi et al. (2018), las ideas son consecuencia de ciertos factores, dentro de los 

cuales pueden destacarse: la observación del entorno, la formación, la experiencia, los 

gustos y los deseos del estudiante. Para Colom et al. (2012)  en un primer momento lo 

que importa es la generación, la producción espontánea de nuevas ideas sin detenerse a 

analizar o criticar todavía su valor.   

En su desarrollo se ejercita la inteligencia social y cooperativa; y también un 

peculiar autocontrol que, al mismo tiempo que no limita la producción espontánea de 

nuevas respuestas, evita la crítica prematura de las ya alumbradas (Colom et al., 2012). 
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b) Análisis de las características de los posibles lectores. 

Las características de los lectores según Fuguet y Chacón (2011) se encuentran 

internamente vinculadas con el aspecto interno del estudiante y que juegan un gran papel 

en su desempeño lector, para Mendoza (2000) un lector competente lee buscando la 

interpretación del texto, o sea, realizando una actividad cognitiva que supera el nivel de 

la descodificación y de la comprensión.  

Por ello se debe definir quienes leerán los textos y de acuerdo a ello se utilizar los 

lenguajes formales y/o informales, también se seleccionar los pronombres podrían ir 

dentro del texto 

c) Contexto comunicativo  

Según Guardia (2009) El contexto comunicativo contempla varios elementos que 

se pueden circunscribir en tres: el entorno físico, el entorno lingüístico y el entorno 

extralingüístico, es la situación espacio-temporal, de condiciones ambientales y 

psicológicas entre los interlocutores (Guardia, 2009).  

El lingüístico, a los marcos referenciales, como las anáforas y deícticos textuales 

aquí, allí, ese, este, ahora, hoy, yo, él (Guardia, 2009). El extralingüístico o extraverbal 

es el que está formado por los gestos, movimientos y señales no verbales. El contexto 

determina, en muchos casos, el valor y significado de una palabra en un texto, como la 

conducta reflejada en una situación social (Guardia, 2009). 

d) Selección de estrategias para la planificación del cuento.  

Sole et al. (2000) manifiesta que las estrategias, deben permitir al alumno la 

planificación de la tarea general de lectura y su propia ubicación, motivación y 

disponibilidad ante ella. Se busca facilitar la comprobación, la revisión y el control de lo 

que se lee, y la toma de decisiones adecuada en función de los objetivos que se persigan. 



35 
 

2.2.3.3.2. Textualización  

Tomaylla (2015)  Se trata de la verbalización escrita de los textos mediante 

enunciados gráfica y sintácticamente aceptables, semánticamente coherentes y 

pragmáticamente apropiados. Este proceso de traslación al texto de aquellas ideas 

contenidas en el plan de escritura consiste básicamente en buscar el lenguaje 

correspondiente a la información existente en la memoria del que escribe, en otras 

palabras, es producir el discurso de acuerdo a lo planificado(CNEB, 2017; Quispe y 

Dueñas, 2017).  

Consiste en producir el texto de acuerdo con lo planificado, implica la elaboración 

del borrador que recoge lo establecido en la planificación del texto, se tiene en cuenta el 

contenido y tipo de texto, coherencia, cohesión, las convenciones gramaticales u 

ortográficas, los acuerdos pueden modificarse como producto del acto mismo de escribir 

(CNEB, 2017; Quispe y Dueñas, 2017).  

2.2.3.3.3. La revisión 

 Tomaylla (2015)  consiste en actuar retroactivamente sobre el texto producido y 

en modificar aquellos aspectos del texto en los que se produce algún desajuste, para lo 

cual hay que detectarlos, identificarlos y corregirlos; en unos casos se trata de 

correcciones pertenecientes a la estructura superficial; en otros, de rehacer o de manipular 

los contenidos del texto a través de mecanismos o procesos de supresión, adjunción, 

reemplazamiento, desplazamiento, etc.  

Es el momento en que el escritor compara su texto con los propósitos propuestos 

en la planificación, lee el texto que va realizando para mejorarlo hasta su versión final y 

evalúa, revisa su texto para corregir los errores y problemas redactados (CNEB, 2017; 

Quispe y Dueñas, 2017).  
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 Tovar et al. (2015) considera la revisión como parte fundamental del trabajo, para 

ello revisa a cada niño su borrador de su cuento las veces que sean necesarias y realizar 

las modificaciones que considerara pertinentes. Vázquez (2014) manifiesta que cuando 

se elabora un escrito es necesario leerlo y releerlo hasta lograr afinarlo, es decir, nunca se 

debiera entregar sin ser revisado y corregido tanto en su forma y contenido. Según Rocha 

(2019) se debe tomar en cuenta las correcciones ortográficas, la puntuación, la 

correspondencia entre párrafos e ideas, claridad y coherencia de estos últimos. 
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CAPÍTULO III 

MATERIALES Y MÉTODOS 

3.1. TIPO DE INVESTIGACIÓN  

La presente investigación es de tipo experimental  según Carrasco (2009) se 

realiza luego de conocer las características del fenómeno que se investiga  y las causas 

que  han determinado que tenga tales y cuales características, es decir, conociendo los 

factores que  han dado origen al problema, entonces ya se le puede dar un tratamiento 

metodológico, se aplica un nuevo sistema, modelos, tratamiento, programa, método o 

técnicas para mejorar y corregir la situación problemática, que ha dado origen al estudio 

de investigación. Para Hernandez (2014) son aquellos que reúnen los dos requisitos para 

lograr el control y la validez interna, utilizan pre pruebas y pospruebas para analizar la 

evolución de los grupos antes y después del tratamiento experimental. 

3.2. DISEÑO DE INVESTIGACIÓN 

El diseño de la investigación es cuasiexperimental porque para Carrasco (2009)  

son aquellos que no asigna  a laza a los sujetos que forman parte de grupo de control y 

experimental, ni son emparejados, puesto que los grupos de trabajo ya están formados, es 

decir, ya existen previamente al experimento. Hernandez (2014) coincide que los 

cuasiexperimentales manipulan tratamientos, estímulos, influencias o intervenciones 

denominadas variables independientes para observar sus efectos en las variables 

dependientes en una situación de control, se utilizan cuando el investigador pretende 

establecer el posible efecto de causa que se manipula. 
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Su esquema es el siguiente: 

G1 O1 X O2 

G2 O3 - O4 

G1 = Grupo control 

G2 = Grupo Experimental 

X = Experimento “Secuencias de imágenes” 

O1 = Prueba de entrada del grupo experimental 

O2 = Prueba de salida del grupo experimental  

O3 = Prueba de entrada del grupo control 

O4 = Prueba de salida del grupo control 

3.3. POBLACIÓN Y MUESTRA DE LA INVESTIGACIÓN  

3.3.1. Población  

Para Carrasco (2009) es el conjunto de todos los elementos que pertenecen al 

ámbito espacial donde se desarrolla al trabajo de investigación, y para  Hernandez (2014)  

la población o universo es el conjunto de todos los casos que concuerdan con 

determinadas especificaciones, situadas por sus características de contenido, lugar y 

tiempo. La población de la investigación está constituida por todos los niños y niñas 

matriculados en el segundo grado de la IEP N°70612 Los Incas Juliaca 2019.  
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Tabla 1  

Población de estudiantes matriculados de la IEP N°70612. 

Grado Sección 
Cantidad de 

alumnos 

2do B 23 

2do A 24 

 Total  47 

Fuente: Escale (2019) matricula por periodo según grado, 2004-2019. 

 

3.3.2. Muestra  

Para Hernandez (2014) la muestra es, en esencia, un subgrupo de la población, un 

subconjunto de elementos que pertenecen a ese conjunto definido en sus características 

al que llamamos población. Por otro lado para Carrasco (2009)  es una parte o fragmento 

representado de la población, cuyas características esenciales son las de ser objetiva y 

reflejo fiel de ella. Por ello la muestra de la población fue determinada de manera no 

probabilística, ya que según Hernandez (2014) es el subgrupo de la población en la que 

la elección de los elementos no depende de la probabilidad, sino de las características de 

la investigación y para Carrasco (2009)  dentro de las muestras no probabilísticas tenemos 

a las muestras intencionadas, son aquellas que el investigador selecciona según su propio 

criterio, es lo más representativa posible, se selecciona de manera intencional eligiendo 

aquellos elementos que considera conveniente y cree que son los más representativos. De 

acuerdo a lo considerado anteriormente la muestra es de la siguiente manera. 
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Tabla 2  

Muestra de la población de estudiantes de la IEP N°70612. 

Grupo Grado Sección 
Cantidad de 

alumnos 

Control 2do B 23 

Experimental  2do A 24 

Total   47 

Fuente: Escale (2019) matricula por periodo según grado, 2004-2019. 

 

3.4. UBICACIÓN Y DESCRIPCIÓN DE LA POBLACIÓN 

La investigación se realizó en la Institución Educativa Primaria N°70612 Los Incas de 

Juliaca ubicado en el Jr. Azángaro 1556 del Departamento de Puno, Provincia de San 

Román y Distrito de Juliaca. Con código modular 0617902, nivel primario, publica 

gestión directa, urbana, poli docente completo. Juliaca se encuentra localizado en la 

sierra del sudeste del país en la Meseta del Collao a: 13°0066’00”, -15.49005” de 

latitud, -70.11624 longitud y Se encuentra en el altiplano a 3825msnm. 

 

Figura 5. Ubicación satelital de la ciudad de Juliaca 

Fuente: GoogleMaps (2020), ubicación de la ciudad de Juliaca. 



41 
 

 

Figura 6. Ubicación satelital de la Institución Educativa Primaria N°70612 

Fuente: Google Maps (2020), ubicación satelital de la Institución Educativa Primaria 

N°70612 Los Incas de Juliaca 

 

3.5. TÉCNICAS E INSTRUMENTO DE RECOLECCIÓN DE DATOS  

3.5.1. Evaluación 

De acuerdo MINEDU (2012) es un proceso continuo de carácter pedagógico, 

orientado a identificar los logros de aprendizaje de los estudiantes, con el fin de brindarles 

el apoyo pedagógico que necesiten para mejorar, se evalúa las competencias, capacidades 

y desempeños del currículo nacional, considerando las característica del estudiante. De 

acuerdo al currículo nacional del MINEDU (2016) se evalúan las competencias, es decir, 

los niveles cada vez más complejos de uso pertinente y combinado de las capacidades, 

tomando como referente los estándares de aprendizaje porque describen el desarrollo de 

una competencia y definen qué se espera logren todos los estudiantes al finalizar un ciclo 

en la Educación Básica, en ese sentido, los estándares de aprendizaje constituyen criterios 

precisos y comunes para comunicar no solo si se ha alcanzado el estándar, sino para 

señalar cuán lejos o cerca está cada estudiante de alcanzarlo 
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3.5.2. Técnica 

Para el RAE (2020a) viene a ser el procedimiento que se sigue en las ciencias para 

hallar la verdad y enseñarla. Pero para Pulido (2015)  el concepto de técnica, en el ámbito 

de la investigación científica, hace referencia a los procedimientos y medios que hacen 

operativos los métodos 

3.5.2.1. Examen 

Para Otero (2014) tiene una función precisa y concreta de dar información sobre 

lo que sabe el estudiante, mide adecuadamente lo que dice que intenta medir, incluye seis 

cualidades: validez de constructo, confiabilidad, autenticidad, interactividad, impacto y 

viabilidad. Para Gonzales y Herrera (2020) es un instrumento de selección o diagnóstico 

de tipo formativo o sumativo respecto a los contenidos revisados en una asignatura o 

programa de estudios.  

3.5.2.2. Observación 

Para Hernandez, (2014) este método de recolección de datos consiste en el registro 

sistemático, válido y confiable de comportamientos y situaciones observables, a través de 

un conjunto de categorías y subcategorías. Es un proceso intencional de captación de las 

características, cualidades y propiedades de los objetos y sujetos de la realidad, a través 

de nuestros sentidos o con la ayuda de poderosos instrumentos que amplían su limitada 

capacidad (Carrasco, 2009). 
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3.5.3. Instrumentos 

3.5.3.1. Prueba Escrita  

Para Hernandez (2014) evalúan proyecciones de los participantes y determinan su 

estado en una variable, con elementos cuantitativos y cualitativos. Jarero et al. (2013) por 

su parte manifiesta que es una estrategia empleada para valorar y calificar los logros de 

aprendizaje de los estudiantes, empleada en forma casi exclusiva a cualquier otro medio 

o recurso para generar juicios más completos y objetivos respecto de las fortalezas y 

debilidades de un proceso educativo y en especial, de los “verdaderos” logros de 

aprendizaje de los estudiantes y sus posibles fundamentos. La prueba de entrada y salida 

“Anexo 14” responde a la variable “Producción de cuentos”, esta busca recoger 

evidencia de cuáles son los niveles de producción de cuentos que tienen los grupos de 

investigación antes del experimento. Para posteriormente conocer los resultados que se 

lograron después de la aplicación de la secuencia de imágenes. En el instrumento 

encontraremos las dimensiones de planificación, textualización para luego someterlas a 

la revisión, como se encuentran planificadas en el “Anexo 2”.  

3.5.3.2. Rubrica  

Para el MINEDU (2020) este instrumento valora la conducción del proceso de 

enseñanza y aprendizaje del docente en el aula. Se entiende como “aula” a los diferentes 

espacios educativos donde el docente y sus estudiantes interactúan, por ejemplo, el salón 

de clase, el patio, laboratorio de cómputo, el lugar visitado durante un trabajo de campo, 

etc. Por otro para el MINEDU (2017)  maximizan el tiempo dedicado al aprendizaje, 

promueven el razonamiento, la creatividad y el pensamiento crítico, evalúa el progreso 

de los aprendizajes para retroalimentar y adecuar su enseñanza y regula positivamente el 

comportamiento de los estudiantes. La rubrica de evaluación “Anexo 3” busca conocer 
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cuales son los niveles de logro que alcanzaron los estudiantes en la “producción de 

cuentos”, puesto que los estudiantes participaron en las “sesiones de aprendizaje” 

“Anexo 15” para conocer la “secuencia de imágenes”. En ella se puede encontrar los 

niveles de 1 = inicio, 2 = proceso y 3 = esperado, de tal forma que se pueda realizar la 

estadística descriptiva. El instrumento fue validado con los profesionales entendidos en 

el campo como se puede ver en el “Anexo 4”. 

3.6. PROCEDIMIENTO DE RECOLECCIÓN DE DATOS  

El experimento se realizó de la siguiente manera:  

Primero. Se presentó una solicitud al director de la Institución Educativa Primaria 

N°70612 Los Incas Juliaca, con la finalidad de que se autorice la realización de la 

investigación.  

Segundo. Se coordinó con la docente titular y con los estudiantes para realizar la 

investigación dándole a conocer a la docente los beneficios de la investigación como 

también pedir la colaboración de los estudiantes en el trabajo de investigación.  

Tercero. Se aplicó a los estudiantes la prueba escrita de entrada (pre test), al grupo control 

y al grupo experimental, para obtener información sobre como producen sus cuentos.  

Cuarto. Se desarrolló el experimento mediante la utilización de la estrategia la secuencia 

de imágenes con los estudiantes del grupo experimental.  

Quinto. Se dicto sesiones de aprendizaje para la utilización de la estrategia en el grupo 

experimental.  

Sexto. Se aplicó la prueba de salida (post test), para poder comprobar los resultados; se 

ubicaron también los datos en las tablas de frecuencia para analizarlos e interpretarlos.  
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Séptimo. Se comprobó la eficacia de la utilización de la lluvia de ideas como una 

estrategia.  

3.7. PLAN DE TRATAMIENTO DE LOS DATOS 

Finalizado la ejecución del proyecto se realiza la recolección de datos, se procede 

a la organización, codificación, frecuenciación de los resultados obtenidos, de esta 

manera presentarlos en forma de cuadros estadísticos y gráficos de barra. Estos datos se 

sometieron al análisis de la media aritmética (x) la varianza (S2), para la comprobación 

de hipótesis donde se aplica la prueba estadística Gc y la Ge de esta manera diferenciar 

la eficacia de la secuencia de imágenes en la producción de cuentos del grupo 

experimental en comparación al grupo de control. 

3.8. DISEÑO ESTADÍSTICO PARA LA PRUEBA DE HIPÓTESIS 

Los resultados fueron procesados mediante el IBM SPSS Statictics versión 26, el 

análisis e interpretación de los datos se elaboraron utilizando: el cuadro de distribución 

de frecuencia gráfica, interpretar la diferencia de medias aritméticas de los dos grupos 

motivo de investigación se empleó lo siguiente: estadística de medidas de tendencia 

central y de dispersión para analizar la prueba de entrada y salida, prueba de hipótesis de 

la diferencia de medio en la distribución estadística Zc, cuya fórmula requiere de los 

valores estadísticos tendencia central y de dispersión para establecer la diferencia que el 

experimento ha producido en el grupo experimental.  

3.9. PLANTEAMIENTO DE LA HIPÓTESIS  

a) Hipótesis nula Ho: Xe ≤ Xc   

Ho: La secuencia de imágenes, no mejora la producción de cuentos, debido a que los 

resultados del grupo experimental son menores o iguales al de grupo control.  
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b) Hipótesis alterna Ha: Xe>Xc  

Ha: La secuencia de imágenes, mejora la producción de cuentos debido a que los 

resultados del grupo experimental son mayores al grupo control. 

c) Nivel de significancia donde (𝜶=𝟎.𝟎𝟓=𝟓%) 

Para aplicar esta prueba de hipótesis se utilizó un nivel de significancia del 5% o 

su equivalencia probabilística de 0.05 y el valor de Zc tabulada obtenida de la tabla 

estadística de valores críticos para definir la zona de rechazo o aceptación. 

d) Prueba estadística  

 Aimar (2011) nos dice que para aplicar la Prueba Z el tamaño de la muestra debe 

ser mayor o igual a 30 unidades, usando la siguiente formula. 

𝑍 =
�̅�𝑐 − 𝜇

𝜎

√𝑛

 

e) Regla de decisión  

Se medirá usando la campana de gauss, para determinar el valor del Zc, para 

aceptar o rechazar la hipótesis nula (Ho) que se planteó. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. RESULTADOS  

4.1.1. Distribución porcentual de los calificativos obtenidos en la producción de 

cuentos realizada por los estudiantes del grupo control en la prueba de entrada 

Tabla 3  

Calificativos de la prueba de entrada del Grupo Control 

Dimensiones de 

investigación 

Escala  

Inicio Proceso Esperado  

Planificación 80 58% 43 31.20% 15 10.9% 

Textualización 37 53.60% 25 36.20% 7 10.1% 

Revisión 6 26.10% 15 65.2% 2 8.70% 

Fuente: “Anexo 5” Resultados de la prueba de entrada y “Anexo 9” estadística descriptiva 

de los estudiantes del grupo control. 

 

 

Figura 7. Calificativos de la prueba de entrada del Grupo Control 

 

 

 

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

Planificacion Textualizacion Revision

58.00% 53.60%

26.10%31.20%

36.20%

65.20%

10.90% 10.10% 8.70%

1= Inicio

2= Proceso

3= Esperado



48 
 

Interpretación  

En la tabla 3 y figura 7, se observa los calificativos de la prueba de entrada del 

grupo control, separada por las dimensiones de estudio como planificación textualización 

y revisión en donde: Los resultados de los calificativos alcanzados en la dimensión 

planificación fueron: 80 respuestas que equivalen al 58% se encuentran en el nivel inicio, 

43 respuestas que equivalen al 31.20% se encuentran en el nivel proceso, 15 respuestas 

que equivalen al 10.9% se encuentran en el nivel esperado, de un total 138 respuestas que 

equivalen al 100%. Siendo el nivel de inicio en donde se encuentra el mayor porcentaje 

de respuestas, seguido del nivel proceso y terminando con el nivel esperado.  

Los resultados de los calificativos alcanzados en la dimensión textualización 

fueron: 37 respuestas que equivalen al 53.60% se encuentran en el nivel inicio, 25 

respuestas que equivalen al 36.20% se encuentran en el nivel proceso, 7 respuestas que 

equivalen al 10.1% se encuentran en el nivel esperado, de un total 69 respuestas que 

equivalen al 100%. Siendo el nivel de inicio en donde se encuentra el mayor porcentaje 

de respuestas, seguido del nivel proceso y terminando con el nivel esperado.  

Los resultados de los calificativos alcanzados en la dimensión revisión fueron: 6 

respuestas que equivalen al 26.10% se encuentran en el nivel inicio, 15 respuestas que 

equivalen al 65.20% se encuentran en el nivel proceso, 2 respuestas que equivalen al 

8.70% se encuentran en el nivel esperado, de un total 23 respuestas que equivalen al 

100%. Siendo el nivel de proceso en donde se encuentra el mayor porcentaje de 

respuestas, seguido del nivel inicio y terminando con el nivel esperado.  
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4.1.2. Distribución porcentual de los calificativos obtenidos en la producción de 

cuentos realizada por los estudiantes del grupo experimental en la prueba de 

entrada 

Tabla 4  

Calificativos de la prueba de entrada del Grupo Experimental 

Dimensiones de 

investigación 

Escala 

1 2 3 

Planificación 87 60.4% 39 27.1% 18 12.5% 

Textualización 43 59.70% 21 29.20% 8 11.1% 

Revisión 10 41.70% 10 41.70% 4 16.70% 

Fuente: “Anexo 7” Resultados de la prueba de entrada y “Anexo 11” estadística 

descriptiva de los estudiantes del grupo experimental. 

 

Figura 8. Calificativos de la prueba de entrada del Grupo Experimental 
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En la tabla 4 y figura 8, se puede observar los calificativos de la prueba de entrada 
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60.40% se encuentran en el nivel inicio, 39 respuestas que equivalen al 27.10% se 

encuentran en el nivel proceso, 18 respuestas que equivalen al 12.50% se encuentran en 

el nivel esperado, de un total 144 respuestas que equivalen al 100%. Siendo el nivel de 

inicio en donde se encuentra el mayor porcentaje de respuestas, seguido del nivel proceso 

y por último el nivel esperado. los estudiantes. En la planificación en el ítem “titulo”, se 

obtuvo que el 79.2% se encontraba en el nivel inicio, el 12.5% en el nivel proceso y 8.3% 

en el nivel esperado. concerniente a la “selección de personajes” el 62.5% se encuentran 

en el nivel inicio, el 20.8% en el nivel proceso y 16.7% en el nivel esperado. En el ítem 

“selección de los escenarios” se obtuvo que el 54.2% estaba en el nivel inicio, el 16.7% 

en el nivel proceso y 29.2% en el nivel esperado. Con respeto al ítem “identifica el 

receptor de la producción del texto” se puede ver que el 70.8% se encuentran en el nivel 

inicio, 25.0% en el nivel proceso y 4.2% en el nivel esperado. De acuerdo al ítem 

“identifica la situación comunicativa” el 58.3% se encuentran en el nivel inicio, 37.5% se 

encuentran en el nivel proceso y 4.2% en el nivel esperado. En el ítem “cuentos con 

secuencia de imágenes” el 37.5% se encuentran en el nivel inicio, 50.0% en el nivel 

proceso y 12.5% en el nivel esperado. En el nivel de textualización los estudiantes del 

grupo experimental inician claramente con porcentajes que se encuentran ubicados en el 

nivel inicio y otra parte en el nivel proceso, sin embargo, no se logra ver porcentajes 

asimilables en el nivel esperado.  

Los resultados de los calificativos alcanzados en la dimensión textualización 

fueron: 43 respuestas que equivalen al 29.70% se encuentran en el nivel inicio, 21 

respuestas que equivalen al 29.20% se encuentran en el nivel proceso, 8 respuestas que 

equivalen al 11.10% se encuentran en el nivel esperado, de un total 72 respuestas que 

equivalen al 100%. Siendo el nivel de inicio en donde se encuentra el mayor porcentaje 

de respuestas, seguido del nivel proceso y terminando con el nivel esperado. Los 
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estudiantes en la textualización en el ítem “el texto debe poseer coherencia” el 54.2% se 

encuentran en el nivel inicio, 41.7% en el nivel proceso y4.2% en el nivel esperado. De 

acuerdo al ítem “la organización a nivel lingüístico del cuento” el 50.0% se encuentran 

en el nivel inicio, 33.3% en el nivel proceso y 16.7% en el nivel esperado. En el ítem 

“conectores de secuencia establecen un orden temporal entre las acciones” el 75.0% se 

encuentran en el nivel inicio, 12.5% en el nivel proceso y 12.5% en el nivel esperado. En 

el nivel textualización los estudiantes los porcentajes mas altos se encuentran ubicados 

en el nivel inicio y proceso, mostrando mínimos porcentajes en el nivel esperado.  

Los resultados de los calificativos alcanzados en la dimensión revisión fueron: 10 

respuestas que equivalen al 41.70% se encuentran en el nivel inicio, 10 respuestas que 

equivalen al 41.70% se encuentran en el nivel proceso, 4 respuestas que equivalen al 

16.70% se encuentran en el nivel esperado, de un total 24 respuestas que equivalen al 

100%. Siendo los niveles de inicio y proceso en donde se encuentra el mayor porcentaje 

de respuestas seguido del nivel esperado.  

4.1.3. Comparación de los calificativos obtenidos por los estudiantes del grupo 

control y experimental en la prueba de entrada 

Tabla 5  

Comparación de la prueba de entrada del grupo control y grupo experimental 

Grupos de 

investigación 
1 2 3 

Control 123 53.50% 83 36.10% 24 10.40% 

Experimental 140 58.30% 70 29.20% 30 12.50% 

 

Fuente: “Anexo 7” Resultados de la prueba de entrada y “Anexo 11” estadística 

descriptiva de los estudiantes del grupo experimental. 
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Figura 9. Comparación de calificativos de la prueba de entrada de los grupos control y 

experimental 

 

Interpretación  

En la tabla 5 y figura 9, se observa los promedios de la prueba de entrada del grupo 

control y el grupo experimental, separada por la escala de valoración de estudio como 

inicio, proceso y esperado, en donde: Los resultados de los calificativos alcanzados en el 

grupo control fueron: 123 respuestas que equivalen al 53.50% se encuentran en el nivel 

inicio, 83 respuestas que equivalen al 36.10% se encuentran en el nivel proceso, 24 

respuestas que equivalen al 10.40% se encuentran en el nivel esperado, de un total 230 

respuestas que equivalen al 100%. Siendo el nivel de inicio en donde se encuentra el 

mayor porcentaje, seguido del nivel proceso y por último el nivel esperado.  
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100%. Siendo el nivel de inicio en donde se encuentra el mayor porcentaje, seguido del 

nivel proceso y por último el nivel esperado.  

Lo que se puede deducir de la información presentada que existe una diferencia 

entre el grupo control y experimental de 4.8% en sus niveles de logro “en inicio”, ambos 

resultados hacen ver que se encuentran en niveles similares, logrando ver que la mayor 

parte de los estudiantes se encuentran en este nivel. La diferencia que existe entre los 

niveles de logro “en proceso” es de 6.9%, siendo esta una diferencia mínima en cuanto a 

los resultados de ambos grupos y con una diferencia de 2.10% entre los resultados del 

nivel “esperado”. Ambos grupos se encuentran en similares condiciones lo que hace 

propicio el trabajo de investigación. 

 

4.1.4. Distribución porcentual de los calificativos obtenidos en la producción de 

cuentos realizada por los estudiantes del grupo control en la prueba de salida 

Tabla 6  

Calificativos de la prueba de salida del Grupo Control 

Dimensiones de 

investigación 

Escala 

1 2 3 

Planificación 70 50.7% 54 39.10% 14 5.10% 

Textualización 27 39.10% 36 52.20% 6 8.7% 

 Revisión 13 56.5% 9 39.10% 1 4.30% 

Fuente: “Anexo 6” Resultados de la prueba de entrada y “Anexo 10” estadística 

descriptiva de los estudiantes del grupo control. 
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Figura 10. Calificativos de la prueba de salida del Grupo Control 

Interpretación 

En la tabla 6 y figura 10, se observa los calificativos de la prueba de salida del 

grupo control, separada por las dimensiones de estudio como planificación textualización 

y revisión en donde: Los resultados de los calificativos alcanzados en la dimensión 

planificación fueron: 70 respuestas que equivalen al 50.70% se encuentran en el nivel 

inicio, 54 respuestas que equivalen al 39.10% se encuentran en el nivel proceso, 14 

respuestas que equivalen al 5.10% se encuentran en el nivel esperado, de un total 138 

respuestas que equivalen al 100%. Siendo el nivel de proceso en donde se encuentra el 

mayor porcentaje, seguido del nivel inicio y por último el nivel esperado.  

Los resultados de los calificativos alcanzados en la dimensión textualización 

fueron: 27 respuestas que equivalen al 39.10% se encuentran en el nivel inicio, 36 

respuestas que equivalen al 52.20% se encuentran en el nivel proceso, 6 respuestas que 

equivalen al 8.70% se encuentran en el nivel esperado, de un total 69 respuestas que 

equivalen al 100%. Siendo el nivel de proceso en donde se encuentra el mayor porcentaje, 

seguido del nivel inicio y por último el nivel esperado.  

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

Planificacion Textualizacion Revision

33.70% 33.33%

21.74%

43.33%

50.72% 47.83%

22.96%

15.94%

30.43% 1= Inicio

2= Proceso

3= Esperado



55 
 

Los resultados de los calificativos alcanzados en la dimensión revisión fueron: 13 

respuestas que equivalen al 56.50% se encuentran en el nivel inicio, 9 respuestas que 

equivalen al 39.10% se encuentran en el nivel proceso, 1 respuestas que equivalen al 

4.30% se encuentran en el nivel esperado, de un total 23 respuestas que equivalen al 

100%. Siendo el nivel de proceso en donde se encuentra el mayor porcentaje, seguido del 

nivel esperado y por último el nivel inicio. 

4.1.5. Distribución porcentual de los calificativos obtenidos en la producción de 

cuentos realizada por los estudiantes del grupo experimental en la prueba de salida 

Tabla 7  

Calificativos de la prueba de salida del Grupo Experimental 

Dimensiones de 

investigación 

Escala 

1 2 3 

Planificación 17 11.80% 69 47.90% 58 40.30% 

Textualización 12 16.70% 37 51.40% 23 31.90% 

 Revisión 1 4.20% 13 54.20% 10 41.70% 

Fuente: “Anexo 8” Resultados de la prueba de entrada y “Anexo 12” estadística 

descriptiva de los estudiantes del grupo experimental. 
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Interpretación  

En la tabla 7 y figura 11, se observa los calificativos de la prueba de salida del 

grupo experimental, separada por las dimensiones de estudio como planificación 

textualización y revisión en donde: Los resultados de los calificativos alcanzados en la 

dimensión planificación fueron: 17 respuestas que equivalen al 11.80% se encuentran en 

el nivel inicio, 69 respuestas que equivalen al 47.90% se encuentran en el nivel proceso, 

58 respuestas que equivalen al 40.30% se encuentran en el nivel esperado, de un total 144 

respuestas que equivalen al 100%. Siendo el nivel de proceso en donde se encuentra el 

mayor porcentaje, seguido del nivel esperado y por último el nivel inicio. con respecto al 

ítem “titulo” se obtuvo que el 12.5% se encuentran en el nivel inicio, 41.7% en el nivel 

proceso y 45.8% en el nivel esperado. Concerniente al ítem “selección de personajes” el 

12.5% se encuentran en el nivel inicio, 41.7% en el nivel proceso y 45.8% en el nivel 

esperado. En el ítem “selección de los escenarios” se obtuvo que el 12.5% se encuentran 

en el nivel inicio, 54.2% en el nivel proceso y 33.3% en el nivel esperado. De acuerdo al 

ítem “identifica el receptor de la producción del texto” se puede ver que el 16.7% se 

encuentran en el nivel inicio, 50.0% en el nivel proceso y 33.3% en el nivel esperado. De 

acuerdo al ítem “identifica la situación comunicativa” el 58.3% se encuentran en el nivel 

inicio, 37.5% se encuentran en el nivel proceso y 4.2% en el nivel esperado. En el ítem 

“cuentos con secuencia de imágenes” el 12.5% se encuentran en el nivel inicio, 37.5% en 

el nivel proceso y 50.0% en el nivel esperado. A diferencia de los resultados obtenidos 

en la prueba de entrada, los resultados de los ítems de la dimensión “planificación” fueron 

sumamente positivos porque a simple vista se puede ver que los porcentajes que 

predominan, se encuentran en los niveles “esperados y de proceso2. A diferencia de los 

anteriores resultados en la prueba de entrada donde los resultados predominantes se 

encontraban en el nivel de logro “en inicio”. 
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Los resultados de los calificativos alcanzados en la dimensión textualización 

fueron: 12 respuestas que equivalen al 16.70% se encuentran en el nivel inicio, 37 

respuestas que equivalen al 51.40% se encuentran en el nivel proceso, 23 respuestas que 

equivalen al 31.90% se encuentran en el nivel esperado, de un total 72 respuestas que 

equivalen al 100%. Siendo el nivel de proceso en donde se encuentra el mayor porcentaje, 

seguido del nivel esperado y por último el nivel inicio.  En el ítem “el texto debe poseer 

coherencia” el 8.3% se encuentran en el nivel inicio, 54.2% en el nivel proceso y 37.5% 

en el nivel esperado. Concerniente al ítem “la organización a nivel lingüístico del cuento” 

el 25.0% se encuentran en el nivel inicio, 54.2% en el nivel proceso y 20.8% en el nivel 

esperado. De acuerdo al ítem “conectores de secuencia establecen un orden temporal entre 

las acciones” el 16.7% se encuentran en el nivel inicio, 45.8% en el nivel proceso y 37.5% 

en el nivel esperado. A diferencia de los resultados obtenidos en la prueba de entrada, los 

resultados de los ítems de la dimensión “textualización” fueron sumamente positivos 

porque a simple vista se puede ver que los porcentajes que predominan, se encuentran en 

los niveles “esperados y de proceso2. A diferencia de los anteriores resultados en la 

prueba de entrada donde los resultados predominantes se encontraban en el nivel de logro 

“en inicio”. 

Los resultados de los calificativos alcanzados en la dimensión revisión fueron: 1 

respuestas que equivalen al 4.20% se encuentran en el nivel inicio, 13 respuestas que 

equivalen al 54.20% se encuentran en el nivel proceso, 10 respuestas que equivalen al 

41.70% se encuentran en el nivel esperado, de un total 24 respuestas que equivalen al 

100%. Siendo el nivel de proceso en donde se encuentra el mayor porcentaje, seguido del 

nivel esperado y por último el nivel inicio.  
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A diferencia de los resultados obtenidos en la prueba de entrada, los resultados de 

los ítems de la dimensión “revisión” fueron sumamente positivos porque a simple vista 

se puede ver que los porcentajes que predominan, se encuentran en los niveles “esperados 

y de proceso. A diferencia de los anteriores resultados en la prueba de entrada donde los 

resultados predominantes se encontraban en el nivel de logro “en inicio”. 

4.1.6. Comparación de los calificativos obtenidos por los estudiantes del grupo 

control y experimental en la prueba de salida 

Tabla 8  

Comparación de la prueba de salida del grupo control y grupo experimental 

Grupos de 

investigación 
1 2 3 

Control 110 47.80% 99 43.00% 21 9.10% 

Experimental 30 12.50% 119 49.37% 91 37.90% 

Fuente: “Anexo 6” Resultados de la prueba de entrada, “Anexo 10” estadística descriptiva 

de los estudiantes del grupo control, “Anexo 8” Resultados de la prueba de entrada y 

“Anexo 12” estadística descriptiva de los estudiantes del grupo experimental. 

 

 

Figura 12. Comparación de calificativos de la prueba de salida del grupo control y 
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Interpretación  

En la tabla 8 y figura 12, se observa los promedios de la prueba de salida del grupo 

control y el grupo experimental, separada por la escala de valoración de estudio como 

inicio, proceso y esperado, en donde:  

Los resultados de los calificativos alcanzados en el grupo control fueron: 110 

respuestas que equivalen al 47.80% se encuentran en el nivel inicio, 99 respuestas que 

equivalen al 43.00% se encuentran en el nivel proceso, 21 respuestas que equivalen al 

9.10% se encuentran en el nivel esperado, de un total 230 respuestas que equivalen al 

100%. Siendo el nivel de inicio en donde se encuentra el mayor porcentaje, seguido del 

nivel proceso y por último el nivel esperado.  

Los resultados de los calificativos alcanzados en el grupo experimental fueron: 30 

respuestas que equivalen al 12.50% se encuentran en el nivel inicio, 119 respuestas que 

equivalen al 49.37% se encuentran en el nivel proceso, 91 respuestas que equivalen al 

37.90% se encuentran en el nivel esperado, de un total 240 respuestas que equivalen al 

100%. Siendo el nivel de proceso en donde se encuentra el mayor porcentaje, seguido del 

nivel esperado y por último el nivel inicio.  

De acuerdo a la información obtenida se puede observar que la mayor parte de los 

porcentajes del grupo experimental se encuentran ubicados en el nivel “proceso y 

esperado”. A diferencia de los porcentajes del grupo control que donde los porcentajes se 

encuentran en los niveles de inicio y proceso al igual que en la prueba de entrada, 

deducimos que existe una mejora en el grupo experimental con relación al grupo control. 
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4.1.7. Distribución porcentual de los calificativos obtenidos por el grupo control en 

la prueba entrada y la prueba de salida. 

Tabla 9  

Comparación de la prueba de entrada y salida del grupo control. 

Prueba 1 2 3 

Entrada  123 53.50% 83 36.10% 24 10.40% 

Salida  110 47.80% 99 43.00% 21 9.10% 

Diferencia  13 5.70% 16 6.90% 3 1.30% 

Fuente: “Anexo 6” Resultados de la prueba de entrada y “Anexo 10” estadística 

descriptiva de los estudiantes del grupo experimental. 

. 

 

 

Figura 13. Comparación de los promedios porcentuales de la prueba de entrada y salida 
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Los resultados del grupo control en el nivel inicio, vienen a ser 123 calificativos 

que equivalen al 53.50% que son de la prueba de entrada y 110 calificaciones que 

equivalen al 47.80% que son de la prueba de salida, se tiene una diferencia 13 

calificaciones que equivale a 5.70% entre la prueba de entrada y salida, se puede precisar 

que no existe una diferencia significativa entre los resultados de ambas pruebas. En el 

nivel inicio, los porcentajes de la prueba de salida son menores a los porcentajes de la 

prueba de entrada. 

Los resultados del grupo control en el nivel proceso, vienen a ser 83 calificativos 

que equivalen al 36.10% que son de la prueba de entrada y 99 calificaciones que equivalen 

al 47.80% que son de la prueba de salida, se tiene una diferencia 16 calificaciones que 

equivale a 6.90% entre la prueba de entrada y salida. Se puede precisar que no existe una 

diferencia significativa entre los resultados de ambas pruebas. En el nivel proceso los 

porcentajes de la prueba de entrada son mayores a los porcentajes de la prueba de salida. 

Los resultados del grupo control en el nivel esperado, vienen a ser 24 calificativos 

que equivalen al 10.40% que son de la prueba de entrada y 21 calificaciones que equivalen 

al 9.10% que son de la prueba de salida, se tiene una diferencia 3 calificaciones que 

equivalen al 1.30% entre la prueba de entrada y salida. Se puede precisar que no existe 

una diferencia significativa entre los resultados de ambas pruebas. En el nivel esperado 

los porcentajes de la prueba de entrada son mayores a los porcentajes de la prueba de 

salida. 
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4.1.8. Distribución porcentual de los calificativos obtenidos por el grupo 

experimental en la prueba entrada y la prueba de salida. 

Tabla 10  

Comparación de la prueba de entrada y salida del grupo experimental. 

Prueba 1 2 3 

Entrada  140 58.30% 70 29.20% 30 12.50% 

Salida  30 12.50% 119 49.37% 91 37.90% 

Diferencia  110 45.8% 49 20.17% 61 25.40% 

Fuente: “Anexo 8” Resultados de la prueba de entrada y “Anexo 12” estadística 

descriptiva de los estudiantes del grupo experimental. 

 

 

Figura 14 . Comparación de los promedios porcentuales de la prueba de entrada y prueba 

de salida del Grupo Experimental. 
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Interpretación  

En la tabla 10 y figura 14, se observa los promedios de la prueba de entrada y 

salida del grupo experimental, dividida por la escala de valoración de estudio como inicio, 

proceso y esperado, en donde: Los resultados del grupo experimental en el nivel inicio, 

vienen a ser 140 calificativos que equivalen al 58.30% que son de la prueba de entrada y 

30 calificaciones que equivalen al 12.50% que son de la prueba de salida, se tiene una 

diferencia 110 calificaciones que equivale a 45.80% entre la prueba de entrada y salida, 

se puede precisar que notablemente existe una diferencia significativa entre los resultados 

de ambas pruebas. En el nivel inicio, los porcentajes de la prueba de salida son menores 

a los porcentajes de la prueba de entrada. 

Los resultados del grupo experimental en el nivel proceso, vienen a ser 70 

calificativos que equivalen al 29.20% que son de la prueba de entrada y 119 calificaciones 

que equivalen al 49.37% que son de la prueba de salida, se tiene una diferencia 49 

calificaciones que equivale a 20.17% entre la prueba de entrada y salida. Se puede 

precisar que notablemente existe una diferencia significativa entre los resultados de 

ambas pruebas. En el nivel proceso, los porcentajes de la prueba de salida son mayores a 

los porcentajes de la prueba de entrada. 

Los resultados del grupo experimental en el nivel esperado, vienen a ser 30 

calificativos que equivalen al 12.50% que son de la prueba de entrada y 91 calificaciones 

que equivalen al 37.90% que son de la prueba de salida, se tiene una diferencia 61 

calificaciones que equivalen al 25.40% entre la prueba de entrada y salida. Se puede 

precisar que notablemente existe una diferencia significativa entre los resultados de 

ambas pruebas.  
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4.1.9. Prueba de hipótesis para los resultados de la prueba de entrada de los grupos 

control y experimental. 

a) Planteamiento de la hipótesis estadística para prueba de entrada 

ho: 𝝏grupos de investigación ≥ 𝝁nivel de confianza, las varianzas de los grupos experimental y control 

son homogéneas y ambos grupos inician la investigación en similares circunstancias. 

ha: 𝝏grupos de investigación < 𝝁nivel de confianza, las varianzas de los grupos experimental y control 

son diferentes y ambos grupos inician la investigación en diferentes circunstancias. 

b) Nivel de significancia 

α = 0.05      p= 0,415 

c) Criterio de decisión 

Si, p < 0.05 rechazamos la ho  y aceptamos la hipótesis  ha 

Si, p ≥ 0.05 rechazamos la ha  y aceptamos la hipótesis  ho 

d) Prueba estadística 

Tabla 11  

Prueba de Levene de igualdad de varianza del grupo control y experimental 

Decisión  F Sig. 

Se asumen varianzas 

iguales 
0,666 0,415 

Fuente: “Anexo 6” y “Anexo 8” Resultados de la prueba de entrada de los grupos 

control y experimental. 

Interpretación. 

De acuerdo a la tabla 11 el “p” es igual a 0.42 y este es mayor a 0.05, por lo tanto, 

se rechaza la hipótesis alterna (h1) y se acepta la hipótesis nula (ho), es decir la varianza 

del grupo control es homogéneo a la varianza del grupo experimental.  
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De acuerdo a la tabla 12 se puede ver que los datos resultantes de la prueba de 

entrada, hacen ver que los grupos control y experimental se encuentran en niveles 

similares y por ello se ejecutó el proyecto de investigación. 

4.1.10. Prueba de hipótesis para los resultados de la prueba de salida de los grupos 

control y experimental. 

a) Planteamiento de la hipótesis estadística para prueba de entrada 

ho: �̅�grupo control ≥ �̅�grupo experimental, la aplicación de la secuencia de imágenes como 

estrategia no mejora la producción de cuentos en el grupo experimental. 

ha: �̅�grupo control < �̅�grupo experimental, la aplicación de la secuencia de imágenes como 

estrategia mejora significativamente la producción de cuentos en el grupo experimental. 

b) Nivel de significancia 

α = 0.05   

c) Criterio de decisión 

Si, p < 0.05 rechazamos la ho  y aceptamos la hipótesis  ha 

Si, p ≥ 0.05 rechazamos la ha  y aceptamos la hipótesis  ho 

d) Prueba estadística 

Tabla 12  

Prueba para la igualdad de medias entre el grupo control y experimental 

 

  gl 

Sig. 

(bilateral) 

Diferencia 

de medias 

Diferencia 

de error 

estándar 

95% de intervalo 

de confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Se asumen 

varianzas iguales 
468 0,00 0,641 0,061 0,760 0,522 

 

 

 



66 
 

Interpretación. 

De acuerdo a la tabla 12 el “p” es igual a 0.00 y este es menor a 0.05, por lo tanto, 

se rechaza la hipótesis nula (ho) y se acepta la hipótesis alterna (h1), es decir la media del 

grupo control es diferente a la varianza del grupo experimental. 

Los resultados obtenidos hacen ver que la media del grupo experimental es de 

“0,641”, sumamente mayor a la media del grupo control, lo que quiere decir que la 

aplicación del proyecto de investigación tuvo una diferencia significativa, porque se 

alcanzo un nivel de logro mucho mayor al del grupo control. 

4.1.11. Prueba de hipótesis para los resultados de la prueba de entrada y salida del 

grupo experimental. 

a) Planteamiento de la hipótesis estadística para prueba de entrada 

ho: �̅�pre test ≥ �̅�pos test, la aplicación de la secuencia de imágenes como estrategia no mejora 

la producción de cuentos. 

ha: �̅�pre test < �̅�pos test, la aplicación de la secuencia de imágenes como estrategia mejora 

significativamente la producción de cuentos. 

b) Nivel de significancia 

α = 0.05   

c) Criterio de decisión 

Si, p < 0.05 rechazamos la ho y aceptamos la hipótesis ha 

Si, p ≥ 0.05 rechazamos la ha y aceptamos la hipótesis ho 

d) Prueba estadística 
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Tabla 13  

Prueba para la igualdad de medias entre la prueba de entrada y salida. 

t gl 

Sig. 

(bilateral) 

Diferencia 

de medias 

Diferencia 

de error 

estándar 

95% de intervalo de 

confianza de la diferencia 

Inferior Superior 

11,374 478 0,000 0,713 0,063 0,836 0,589 

Fuente: “Anexo 8” Resultados de la prueba de entrada y “Anexo 12” estadística 

descriptiva de los estudiantes del grupo experimental. 

Interpretación  

De acuerdo a la tabla 13 el “p” es igual a 0.00 y este es menor a 0.05, por lo tanto, 

se rechaza la hipótesis nula (ho) y se acepta la hipótesis alterna (h1), es decir la media los 

resultados de la prueba de salida muestran una diferencia significativa de “0,713” a los 

resultados de la prueba de entrada.  

Lo que quiere decir, que al finalizar la investigación los estudiantes mejoraron sus 

aprendizajes en un porcentaje considerable.   

4.1.12. Prueba de hipótesis para las regiones de rechazo y aceptación en la campana 

de Gauss 

a) Planteamiento de la hipótesis estadística para prueba de entrada 

ho: Los resultados del Zp ≤ Zc, la secuencia de imágenes, no mejora la producción de 

cuentos, debido a que los resultados del grupo experimental son menores o iguales al de 

grupo control. 

ha: Los resultados del Zp > Zc, la secuencia de imágenes, mejora la producción de cuentos 

debido a que los resultados del grupo experimental son mayores al grupo control. 

b) Nivel de significancia 

α = 0.05  

𝑧𝑐 = 1.96  
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c) Criterio de decisión 

Si, Zp ≤ Zc rechazamos la ha y aceptamos la ho. 

Si, Zp > Zc rechazamos la ho y aceptamos la ha. 

d) Prueba estadística 

𝑧𝑝 =
�̅�𝑐−𝜇

𝜎

√𝑛

  = 19.95 

Figura 15  

Distribución normal de los resultados en la campana de Gauss 

 

 

 

Interpretación  

De acuerdo a la figura 15, los puntos de corte se encuentran en 1,96 y -1,96 y la 

puntuación z es de 19.95 se encuentra dentro de la zona de rechazo. Entonces se rechaza 

la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna. Se puede definir que los resultados son 

fiables y que la investigación fue fructífera al mejorar los aprendizajes de los estudiantes 

en la producción del cuento. 
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4.2. DISCUSIÓN  

De acuerdo a Garzozi et al. (2018) y Colom et al. (2012) se tiene que ejercitar la 

inteligencia social en  los estudiantes, ya que muestran que tienen esta capacidad dentro 

de sus desempeños, por lo que Fuguet y Chacón (2011) y Mendoza (2000) manifiestan 

que estas capacidades se encuentran  internamente vinculadas al estudiante, lo que 

complementa Guardia (2009) en decir que es imprescindible integrar nuevas 

metodologías al contexto del mismo. Por otro lado para Sole et al. (2000)  es bueno 

conocer los niveles con los que llegan a iniciar los estudian para luego formular una buena 

estrategia de planificación en la producción de un cuento, tomando en cuenta lo detallado 

por Tomaylla (2015)  donde los procesos de producción de cuentos tienen que ser 

coherentes y apropiados, puesto que, el CNEB (2017) y Quispe (2017) proponen que las 

ideas contenidas en un plan de escritura  respondan al nivel de lenguaje del lector, en otras 

palabras se tiene que producir un texto en base a una buena planificación.  En la actualidad 

en el trabajo de producción de textos de los estudiantes, se puede notar que no tienen 

coherencia y esto es indispensable en un cuento según Alvarado (2019), porque la 

producción de cualquier texto para Romero (2019) tiene que contar con una serie de 

conectores, estos se encuentran ausentes dentro de las producciones de los estudiantes. 

Mostrando así bajos porcentajes en el nivel esperado y un mayor porcentaje en el nivel 

de inicio, siendo este el reflejo de los resultados de la prueba de entrada. Montesdeoca 

(2017) y Bolaños et al. (2017) manifiestan que la creación de la secuencia didáctica 

fomenta la creatividad del niño, lo que se llega a contrastar con los resultados obtenidos, 

podemos notar que las dimensiones de planificación en un inicio no son favorables por 

encontrarse en el nivel inicio y proceso, lo que cambia cuando se aplica la secuencia de 

imágenes mejorando los resultados a un nivel esperado y proceso.  Para Guamán y 
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Benavides (2016) el cuento es una herramienta valiosa para el inicio de la lectura, los 

estudiantes durante la investigación tuvieron problemas en la lectura debido a que sus 

textos no tenían coherencia y cohesión, lo que se llegó a mejorar en la prueba de salida 

utilizando la aplicación de imágenes secuenciales, como lo manifiesta también Justo 

(2017) en que si tomamos las estrategias las adecuadas los resultados deberán ser reflejo 

de estas. Diaz (2018) muestra que se puede mejorar  después de una estrategia, igual a los 

resultados que se logró obtener después de la aplicación de nuestra prueba de salida, lo 

que nos hace pensar que los niños han demostrado que pueden mejorar si se les llega a 

plantear estrategias dinámicas para su edad, como lo investigaron en su momento Quispe 

y Serpa (2017) y Gutierres y Quispe (2017) afirmando que la mejora de la producción de 

cuentos en los estudiantes  se debe a la utilización de imágenes en secuencia. Al igual que 

Apaza (2015) concluimos que se puede mejorar significativamente la producción de 

cuentos, si es que se propone como estrategia la secuencia de imágenes. 

  



71 
 

V. CONCLUSIONES 

PRIMERA: Se concluye que la aplicación de la secuencia de imágenes como estrategia 

es eficaz en la producción de cuentos, se evidencia que la secuencia de 

imágenes mejora la producción de cuentos debido a que los resultados del 

grupo experimental son mayores al grupo control, como se puede ver en los 

resultados obtenidos en la prueba de salida. Ambos grupos mostraron un 

avance significativo, pero fue el grupo experimental el que más destaco, ya 

que los estudiantes mejoraron la calidad de producción de sus cuentos, los 

cuales al inicio carecían de coherencia por la falta de estrategias dentro de 

su aprendizaje. 

SEGUNDA: Se concluye que la aplicación de la secuencia de imágenes como estrategia 

es eficaz en la producción de cuentos en la fase de planificación, puesto  se 

lograron las siguientes diferencias entre la de salida y la de entrada, los 

resultados del “nivel inicio” disminuyeron a 11.80% de 60.40%, el “nivel 

proceso” aumentaron a 47.90% de 27.10 y en el “nivel esperado” 

aumentaron a 40.30% a 12.50%, evidenciando que se mejoró los porcentajes 

en relación a la producción de cuentos,  los estudiantes que se encontraron 

en el “nivel inicio” disminuyeron notablemente y estos resultados fueron 

aumentándose en los niveles esperado y proceso evidenciado en las Tablas 

5, Tabla 8, Figura 4 y Figura 7. 

TERCERA: Se concluye que la aplicación de la secuencia de imágenes como estrategia 

es eficaz en la producción de cuentos en la fase de textualización, puesto  se 

lograron las siguientes diferencias entre la prueba de salida y la de entrada , 

en el “nivel inicio” se disminuyó a 16.70% de 59.70%, en el “nivel 
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proceso” lograron aumentar a 51.40% de y el “nivel esperado” aumentaron  

en 31.90% de 11.10%, evidenciando que se mejoró los porcentajes en 

relación a la producción de cuentos,  los estudiantes que se encontraron en 

el “nivel inicio” disminuyeron notablemente y estos resultados fueron 

aumentándose en los niveles esperado y proceso evidenciado en las Tablas 

5, Tabla 8, Figura 4 y Figura 7. 

CUARTA: Se concluye que la aplicación de secuencia de imágenes como estrategia es 

eficaz en la producción de cuentos en la fase de revisión, puesto  se lograron 

las siguientes diferencias entre la prueba de salida y la de entrada, en el 

“nivel inicio” se disminuyó a 4.20%  de 41.70%, en el “nivel proceso” 

aumento a 54.20% de 41.70% y en el “nivel esperado” aumentaron a 

41.70% de 16.70%,  los estudiantes que se encontraron en el “nivel inicio” 

disminuyeron notablemente y estos resultados fueron aumentándose en los 

niveles esperado y proceso evidenciado en las Tablas 5, Tabla 8, Figura 4 y 

Figura 7. 
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VI. RECOMENDACIONES 

PRIMERA : Se sugiere a los docentes del nivel primario aplicar la estrategia de la 

secuencia de imágenes porque mejora la producción de cuentos de sus 

estudiantes, ya que se comprobó que existe una mejoría cuando se aplica la 

mencionada estrategia. Se puede utilizar también en la producción de 

diversos textos narrativos sea leyendas, mitos, fabulas, etc. todas mantienen 

una estructura similar. 

SEGUNDA : Se sugiere a los docentes del nivel primario proponer e innovar estrategias 

que mejoren la fase planificación de diversos tipos de textos, tomando en 

cuenta las estrategias de los materiales de aprendizaje del ministerio de 

educación con las que cuentan las instituciones educativas, de esta forma 

lograr superar esta fase de producción. 

TERCERA : Se sugiere a los docentes del nivel primario para la fase de textualización 

realizar proyectos de aprendizaje que inserten a los niños en una correcta 

redacción con coherencia y cohesión en un texto, conjuntamente en conocer 

la diversidad de conectores con los que se puede contar para realizar una 

producción textual.  

CUARTA : Se sugiere a los docentes del nivel primario de que, en la fase de revisión, 

realizar un trabajo colaborativo entre los estudiantes y el profesor, esto 

ayuda a mejorar la confianza de los estudiantes y mejora las futuras 

revisiones textuales. 
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ANEXO 02 

OPERALIZACIÓN DE VARIABLES 

 

Variables Dimensiones Indicadores 
Técnicas e 

instrumentos 

Escala de 

valoración  

Independiente 

La secuencia 

de imágenes 

Estrategia  

Adecua las imágenes para 

elaborar cuentos. 

Técnica: 

observación  

 

Instrumento: 

Rubrica  

1= Inicio 

2= Proceso 

3= Esperado 
Selecciona y organiza las 

imágenes para armar un 

cuento. 

Organiza las imágenes fijas 

en secuencias para trabajar 

cuentos. 

Aplica imágenes 

secuenciales para producir 

cuentos. 

Dependiente 

Producción de 

cuentos 

Planificación  

Generación y selección de 

ideas.  

Técnica: 

Examen  

 

Instrumento: 

Prueba escrita 

Análisis de las 

características de los 

posibles lectores.  

Selección de estrategias para 

la planificación del cuento.  

Textualización  

Coherencia y cohesión en la 

producción de cuentos.  

Utiliza adecuadamente los 

conectores en la producción 

de cuentos. 

Revisión 
Revisión de la condición de 

redacción. 
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ANEXO 4 

VALIDEZ DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN 
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ANEXO 13 

EVIDENCIAS 

Secuencia de imágenes 

Adecua las imágenes para elaborar cuentos 

 

 

 

 

Organizan las imágenes fijas en secuencias para trabajar los cuentos. 
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Selecciona las imágenes para armar un cuento. 

 

 

 

 

 

 Aplica la secuencia de imágenes para producir un cuento. 
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Producción de cuentos 

 

Planificación 

Generación y selección de ideas. 

  

Análisis de las características de los posibles lectores.  

 

Selección de estrategias para la planificación del cuento. 
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Textualización 

Coherencia y cohesión en la producción de cuentos.  

 
Utiliza adecuadamente los conectores en la producción de cuentos. 

 

Revisión  

Revisión de la condición de redacción. 
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ANEXO 14 

Pre tes y pos test de la secuencia de imágenes en la producción de cuentos. 
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